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A INTERNALIZACAO DE SIGNOS COMO
INTERMEDIACAO ENTRE A PsicoLoGiA HisTORICO
CuLTURAL E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Ligia Mdrcia Martins

Em exposigao precedente, [...] a categoria mediagio foi desta-
cada como premissa essencial do método materialista histdrico-dialético; e
esse método, por sua vez, ¢ fundamento tanto da pedagogia histérico-criti-
ca quanto da psicologia histérico cultural. Dando sequéncia a abordagem
da temdtica, [...] organizei minha apresentagio em torno de dois temas, a
saber: a concepgao histérico cultural de psiquismo e a internalizagio de
signos como condi¢io para seu desenvolvimento; tendo em vista conside-
rarmos que a referida internaliza¢io é o elemento central de intermediagio
entre a psicologia histérico cultural e a pedagogia histérico-critica.

1 A CONCEPGAO HISTORICO CULTURAL DE PSIQUISMO

A psicologia histérico cultural, desde as suas origens nos primér-
dios do século XX, desenvolve-se na base de uma dada concepgao de ho-
mem, de sociedade e de relagio entre esses polos. Afirmando a natureza
social dos individuos, explicita que os mesmos conquistam humanidade
a medida que, pelo trabalho, produzem cultura e, concomitantemente,
se tornam dependentes dos resultados de sua prépria produgio. E, con-
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cebendo a sociedade como objetivagao material e simbdlica do trabalho
social, como fendmeno historicamente determinado pelas relagoes sociais
de produgio, afirma a intervinculagio e interdependéncia entre individuo
e sociedade, entre sujeito e objeto, tomando-as como dados fundantes do
desenvolvimento de ambos.

Para Vygotski (1997), a atividade vital humana, denominada
por Marx como #rabalho, é, pois, o nascedouro do homem, de suas pro-
priedades, necessidades, possibilidades e limites. Nela radica a criacao e
o desenvolvimento dos mecanismos psicobiolégicos que, definitivamente,
diferenciam o homem dos demais seres vivos. Ao transformar a natureza
para atender suas necessidades, sujeito e objeto resultam-se transformados.

O trabalho, tendo como caracteristica essencial a pré-ideagio do
produto a ser alcancado por ele, por encerrar uma finalidade precedente
ao seu resultado, exigiu dominios cognitivos necessdrios a criagdo de uma
imagem mental da realidade. Determinou, portanto, profundas alteragoes
no substrato psiquico natural, préprio a0 homem como animal superior,
descortinando as possibilidades para a estruturagdo de um psiquismo es-
pecificamente humano, apto a edificar a referida imagem. Nessa dire¢ao,
Vygotski (1997) afirmou que o trabalho social marcou em definitivo a
transicao da histéria natural dos animais a histéria social dos homens.

Portanto, ao reconhecer a centralidade do trabalho na formacao
humana e, consequentemente, na estruturacdo do psiquismo, Vigotski
historicizou o desenvolvimento de suas propriedades, aliando esse desen-
volvimento 2 reorganiza¢io dos mecanismos naturais por decorréncia da
apropriacio da cultura. Postulou que as particularidades psiquicas especifi-
camente humanas se instituem na transformagao dos processos naturais —
que ligam de modo imediato o ser a0 meio — em processos mediados, que
dirigem o comportamento humano por intermédio do signo.

Isso significa dizer que as caracteristicas bioldgicas asseguradas
pela evolucao da espécie sao acrescidas fungoes produzidas na histéria de
cada individuo singular por decorréncia da internalizagdo dos signos, as
quais Vygotski (1995) chamou de fungoes psiquicas superiores. Destarte,
considerou que o desenvolvimento do psiquismo humano e suas fungoes
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nao resultam de uma complexificagio natural evolutiva, mas, de sua pré-
pria natureza social.

Em toda sua obra, Vigotski se contrapds as concepgoes de desen-
volvimento que o tomavam como enddgeno, isto ¢, controlado por fato-
res essencialmente interiores e, portanto, individual. Da mesma forma, se
op6s aos modelos que prescreviam o desenvolvimento de forma unilateral
e linear, como sucessio de fases naturalmente predeterminadas, expressas
mediante o acimulo lento e gradual de mudangas isoladas. Nas andlises
que realizou acerca da génese das fungoes psiquicas superiores, evidenciou
os limites e artificialidade dos modelos explicativos biologizantes que, até
aquele momento, imperavam na psicologia.

Portanto, opondo-se aos modelos explicativos que apreendem
o desenvolvimento psiquico como decorréncia da evolu¢io natural, pela
qual cada etapa j4 estd potencialmente incluida na etapa antecedente, ad-
voga um enfoque histérico social. Segundo esse enfoque, cada etapa do
desenvolvimento nao resulta de prescrigoes pregressas, mas do confronto,
das contradicées entre o legado de condigdes passadas e as forgas vivas da
situagdo presente. Para ele, apenas a descoberta das bases reais do desen-
volvimento cultural tornaria possivel & psicologia ter esse processo como
objeto de estudo deveras cientifico, e Vigotski encontrou no emprego dos
signos as bases que procurava.

Ao introduzir o conceito de signo Vigotski apontou, pioneira-
mente, a necessidade de se distinguir os modos de funcionamento naturais
e as formas artificiais ou instrumentais pelas quais o psiquismo se mani-
festa. Os primeiros, decorrentes do processo de evolu¢io e comuns aos
homens e aos animais superiores denominou fungées psiquicas elementares;
0s segundos, caracterizados como fungo’es psz'qm'cas superiores, sao produtos
da evolucio histérica e especificamente humanos, ou seja, conquistas do
desenvolvimento do ser social.

Para Vygotski (1997), o ato instrumental, isto é, o ato mediado
por signos, introduz profundas mudangas no comportamento humano,
posto que entre a resposta da pessoa e o estimulo do ambiente se interpoe
o novo elemento designado signo. O signo, entdo, opera como um estimulo
de segunda ordem que, retroagindo sobre as fungoes psiquicas, transforma
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suas expressoes espontaneas, naturais, em expressoes volitivas, culturais.
As operacoes que atendem aos estimulos de segunda ordem conferem no-
vos atributos as fungoes psiquicas, e por meio delas o psiquismo humano
adquire um funcionamento qualitativamente superior e liberto tanto dos
determinismos biolégicos quanto do contexto imediato de agao.

Os signos sao meios auxiliares para a solugao de tarefas psicoldgi-
cas e, analogamente as ferramentas ou instrumentos técnicos de trabalho,
exigem adaptagao do comportamento a eles, do que resulta a transforma-
¢ao psiquica estrutural que promovem. Com isso, Vigotski afirmou que o
real significado do papel do signo na conduta humana sé pode ser encon-
trado na fungdo instrumental que assume. Para explicar essa premissa, ele
recorreu a trés proposigoes: a primeira diz respeito as semelhancas e pontos
de contato entre o emprego de ferramentas e o emprego de signos; a segun-
da visa suas divergéncias; e a terceira busca indicar as reais correspondén-
cias psicoldgicas entre eles. E no 4mbito dessa explicagio que a categoria
mediagdo assume centralidade.

Em relagao as semelhancas e pontos de contato, afirmou que tan-
to os instrumentos quanto os signos se incluem no conceito mais geral
de atividade mediadora, isto é, um tipo de atividade que permite aos que
participem dela exercerem entre si, a partir de suas propriedades essenciais,
uma influéncia reciproca — da qual depende a consecugao do seu objetivo.
Portanto, a mediagao ultrapassa a relagio aparente entre coisas, penetrando
na esfera das intervinculagoes entre as propriedades essenciais das coisas.

Ao introduzir o conceito de mediagio, Vigotski, como procura-
mos evidenciar, nao a tomou simplesmente como “ponte”, “elo” ou “meio”
entre coisas; tal como muitas vezes referido por seus leitores nao marxistas.
Para ele, a mediacio ¢ interposi¢do que provoca transformagoes, encerra
intencionalidade socialmente construida e promove desenvolvimento, en-
fim, uma condi¢do externa que, internalizada, potencializa o ato de traba-
lho, seja ele prético ou tedrico.

Todavia, nao obstante a analogia que estabeleceu entre instru-
mento técnico e signo, Vigotski deixou claro que hd entre eles uma dis-
tingao que nao pode ser perdida de vista. Ainda que ambos operem como
intermedidrios em relagdes, a diferenca se define em face dos polos que as
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constituem. Enquanto o instrumento técnico se interpoe entre a atividade
do homem e o objeto externo, o psicoldgico se interpoe entre o psiquismo
- que capta a realidade objetiva, e o comportamento que a ela responde. Os
primeiros transformam o objeto externo, os segundos, o préprio sujeito.

Nesse sentido, sinalizou que entre os conceitos de ferramenta e
de signo existe uma relagao 16gica, mas nao uma relacio de identidade
genética ou funcional. O que significa dizer: da mesma maneira que o ins-
trumento técnico modifica o processo de adaptagao natural determinando
as formas de operagoes de trabalho - o dominio da natureza, o uso dos
instrumentos psicolégicos modifica radicalmente o desenvolvimento e a
estrutura das fungoes psiquicas, reconstituindo suas propriedades e possi-
bilitando o autodominio do comportamento. Eis, pois, para Vigotski, o nexo
psicolégico real entre o emprego de ferramentas e de signos no curso filo e
ontogenético do desenvolvimento humano.

Se pelo trabalho o homem colocou a natureza sob seu dominio,
pelo ato instrumental (pelo emprego de signos), ele dominou a si mesmo,
condi¢ao requerida a prépria atividade laboral. Portanto, esses processos
sdo reciprocamente condicionados e demonstram, ainda que por linhas
genéticas diferentes, as vias concretas pelas quais o ser humano ultrapassou
os limites de um tipo de atividade circunscrito pelo sistema orginico que
funde estimulo - resposta e adapta o organismo ao meio, inaugurando as
possibilidades sociais de seu desenvolvimento.

A adogao dessa concepgao de mediacio e de instrumento, como
nao hd que se estranhar, ancora-se no pensamento filoséfico de Marx e
Engels para quem o trabalho, atividade intencional, prescrevendo a relacio
entre 0 homem e a natureza por meio do uso e fabrico de instrumentos,
provoca as mais decisivas transformagées tanto no homem quanto na na-
tureza. Nio sem razao, Vigotski institui o termo instrumento psicoldgico
para designar os signos, reiterando a centralidade do trabalho social sobre o
desenvolvimento do homem em todas as suas dimensées, no que se inclui
a psicolégica!

Portanto, o ato instrumental aponta a génese do psiquismo hu-
mano, que nio se institui por desdobramentos naturais do ser orgénico,
mas como resultado da complexificagio da vida em sociedade. Evidente,
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portanto, que o psiquismo humano s6 possa ser explicado na qualidade

de construcio social e seu desenvolvimento s6 possa ser apreendido como
¢

produto da internalizacio de signos.

A premissa da natureza social do psiquismo, além de introduzir
mudangcas decisivas nas concepgoes acerca de seu desenvolvimento, reve-
la-se também uma questdo de ordem metodoldgica. Ao se contrapor as
explicagbes naturalizantes, Vigotski nao procedeu uma mera inversio de
vetores. Nao substituiu linearmente a primazia dos constituintes internos
pelos constituintes externos, mas, afirmou a essencialidade da relagio dia-
lética estabelecida entre eles. O desenvolvimento psicolégico, assim con-
cebido, sé pode ser compreendido em seu movimento, na dinimica que o
institui como processo de evolugio e revolugio. Isto é, como um processo
nao linear, no qual ocorrem rupturas, transformacoes profundas e saltos
bruscos em dire¢ao a rumos qualitativamente mais evoluidos.

Assim, no pensamento vigotskiano, revolu¢ao e evolugao se inte-
gram e marcam nio apenas a histéria do desenvolvimento social da huma-
nidade como também a histéria cultural dos individuos. A peculiaridade
fundamental desse processo reside no entrelacamento e contradigoes ins-
taladas entre dois processos: o cultural e o bioldgico. As possibilidades do
desenvolvimento nio se realizam automaticamente por conta de um en-
raizamento biolégico, mas, por decorréncia da superacao das contradigoes
entre formas primitivas e formas culturalmente desenvolvidas de compor-
tamento, cuja base estrutural nio é outra senio a atividade mediadora, a
utilizacao de signos externos a transmutarem-se como signos internos,
configurando-se como meios, como ferramentas psiquicas, imprescindiveis
a0 desenvolvimento da consciéncia e da conduta complexa mediada por ela.

O desenvolvimento da consciéncia desponta como um processo
ativo e mediado, que vincula o ser ao objeto e possibilita sua representagao.
A representacio dos objetos da natureza sob a forma de imagens mentais
conscientes, por sua vez, exige que a imagem ultrapasse a singularidade sen-
sivel do objeto representado tendo em vista seus tragos gerais e identitdrios,
isto é, que a imagem se institua sob a forma de conceitos.

Todavia, para que esse processo ocorra, hd que se reconhecer a
expressao de outra conquista advinda da natureza gregdria do trabalho. A
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comunica¢ao, também presente entre os animais, adquiriu novas proprie-
dades convertendo-se em /inguagem, na auséncia da qual seria impossivel
a representagao abstrata do objeto sob a forma de ideia, de conceito. A
palavra desponta entio, como mediagio fundante da elaboragio da imagem
mental, pela qual a realidade objetiva conquista também outra forma de
existéncia: a forma de existéncia subjetiva. Por isso, a palavra desponta,
para Vygotski (1997) como o signo por exceléncia, como ‘o signo dos signos’.

Note-se que no cerne da andlise histérico cultural acerca do de-
senvolvimento do psiquismo humano reside o postulado marxiano segun-
do o qual a realidade existe fora e independentemente da consciéncia dos
homens, a quem compete representd-la. E, igualmente, que essa andlise
assenta-se no preceito materialista dialético que afirma a existéncia real dos
individuos como esteira da estruturacio da consciéncia. Parafraseando o
disposto na obra A ideologia alemi (MARX; ENGELS, 2007), podemos
afirmar que, para Vigotski, ndo é o psiquismo dos homens que determina
sua existéncia, mas ao contrario, ¢ a sua existéncia que circunscreve os
alcances de seu psiquismo. Nessa dire¢io, reiteramos o que j4 foi exposto
nesta Mesa pelo Prof. Dermeval ao considerar que a condigao humana nao
¢ natural, mas produzida pelos préprios homens, por meio do trabalho,
como atividade transformadora da natureza e do préprio homem, em um
processo que ¢ formativo, isto é, educativo, no qual aprende a ser homem,
ao produzir a propria existéncia.

2 A INTERNALIZAGAO DE SIGNOS E A FORMAGAO DE CONCEITOS

Pelo exposto procuramos demonstrar que o desenvolvimento do
psiquismo humano identifica-se com a formacio da imagem subjetiva da
realidade objetiva, a quem cumpre a tarefa de orientar o homem, objetiva
e subjetivamente, na realidade concreta — dai que o verdadeiro significa-
do do papel dos signos na conduta humana sé possa ser encontrado na
funcao instrumental que assume Essa tarefa, prépria ao psiquismo huma-
no, demanda e a0 mesmo tempo assenta-se em profundas transformagdes
estruturais e funcionais do aparato psiquico. Visamos apontar que essas
transformag6es representam a superacio do funcionamento psiquico pau-
tado no legado pela natureza — nas fungoes psiquicas elementares, em direcao
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ao desenvolvimento de fungoes psiquicas superiores. Portanto, na base desse
processo verifica-se o principio dialético da contradigio entre natureza e
cultura e da superagio como esteiras do desenvolvimento. Conforme de-
fendemos em outro trabalho (MARTINS, 2013a), transformar significa
conferir outra forma por superacao dos limites da forma anterior, e enten-
demos que essa ideia estd no cerne do tratamento dispensado por Vigotski
as fungoes psiquicas.

Destacamos, também, que o fator propulsor dessa transformagao
¢ a internalizagao de signos, gragas a qual o sistema psiquico requalifica sua
dinimica interna. A internalizacio de signos, mediando a relagio sujeito/
objeto, representa o ‘divisor de dguas’ entre o funcionamento psiquico ele-
mentar, primitivo, e o funcionamento superior, complexo — propriamente
humano. Esse salto qualitativo, por sua vez, subjuga-se ao desenvolvimen-
to da linguagem, ou, mais precisamente, ao uso da palavra como condi¢ao
primdria para que a captagio sensivel do real se converta em representagio
abstrata. O que determina lembrar: o acesso ao concreto nao se efetiva sem
a mediagio do abstrato, isto ¢, de signos.

O que a psicologia histérico cultural coloca em questao ¢ a ta-
refa do psiquismo em relagdo a construgio do conhecimento - em rela-
¢do a formacdo da consciéncia, dado que implica o desafio de apreender
mediatamente o que é dado imediatamente pela captagao sensorial. Por
conseguinte, essa tarefa visa a apreensio/elaboragio das relagdes internas
essenciais do objeto, ndo reveladas em sua manifestagdo empirica, tendo
em vista seu reflexo como concreto pensado, e isso requer o desenvolvi-
mento do pensamento.

O pensamento desponta, assim, como fun¢io psiquica a quem
compete a conversao das relagoes sincréticas aparentes captdveis do real
concreto (instincia empirica) em relagdes sintéticas, préprias ao real pen-
sado. Todavia, essa premissa nao advém do campo psicolégico, nem da
psicologia histérico cultural, mas da filosofia, do método marxiano. A
contribui¢io da psicologia nos é dada por Vigotski ao buscar respostas as
seguintes questoes: como a realidade objetiva se institui na qualidade de
realidade subjetiva, ou, como contetido da consciéncia? Qual o veiculo de
transmutagio do objeto em ideia?
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No cerne de suas respostas encontramos o destaque que conferiu
a palavra com ‘o signo dos signos’, e como unidade de pensamento e lin-
guagem. Contudo, a andlise do papel da palavra na formagao da imagem
psiquica, conduziu Vygotski (1996) em dire¢do a investigacio da conver-
sa0 da palavra em ato de pensamento, isto é, da palavra em sua significagio.
O significado da palavra ganha destaque, uma vez que ele representa seu
trago nuclear — o contetdo da palavra, e, igualmente, se impoe como ge-
neralizagao — como conceito.

Por conseguinte, o desenvolvimento do pensamento e da lingua-
gem mantém estreitas aliancas com o processo de complexificagio da pala-
vra. Todavia, esse autor deixa claro que a linguagem nao ¢ simplesmente o
veiculo do pensamento nem o pensamento mero conteddo interno da lin-
guagem. Ambos sé existem em suas mdximas expressoes ou, como funcoes
complexas culturalmente formadas, & medida que se superam na direcao
da constru¢io de uma unidade entre si - no processo unitdrio que insti-
tuem, representado pela consciéneia humana.

A principio do desenvolvimento da fala a palavra se apresenta
como mera extensao do objeto, ou, como representacao do ‘objeto em si’
- quando a face fonética' prepondera sobre a face semantica. Sendo assim,
a complexificacio da palavra pressupée a transi¢io de correlagoes mais di-
retas ¢ imediatas entre objeto ¢ palavra em dire¢ao a correlagoes mais gerais
e abstratas, condi¢ao requerida ao desenvolvimento do pensamento abs-
trato e fungio precipua da educagao escolar que vise esse desenvolvimento.
Em nosso entendimento, essa proposigao corrobora uma das teses centrais
da pedagogia histérico-critica: 4 educagio escolar cabe o ensino dos co-
nhecimentos cientificos historicamente sistematizados e referendados pela
prética social da humanidade, cabe promover a forma¢io de conceitos,
naquilo que eles se apresentem como “rica totalidade de determinagées e
de relagdes numerosas” (MARX, 1973, p. 229) e que Vigotski adjetivou
como os verdadeiros conceitos.

! Vygotski (1996) e Luria (1979) propoem uma distingio entre as faces fonética e semantica da palavra. Para
ambos, a primeira corresponde a representagio do objeto sensivel, 4 possibilidade de conversao do objeto em ex-
pressao sonora representada em sua denominagio. A segunda inclui essa face e a supera, visando a representagao
simbélica do objeto, a representacgio da essencialidade que sua manifestagio fenoménica oculta. Afirmam que
essas faces ndo se identificam e nem se desenvolvem linear e paralelamente.
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O desenvolvimento, a complexificagio do pensamento, requer,
pois, o estabelecimento de mediagoes cada vez mais abstratas entre as im-
pressoes concretas. Requer o estabelecimento de relacoes e generalizagoes
entre distintos objetos a vista do ordenamento e sistematizac¢io da experién-
cia individual e da imagem subjetiva dela resultante. Portanto, a génese desse
desenvolvimento reside no material disponibilizado pela captacio sensorial,
mas, a0 mesmo tempo, na amplia¢do deste. O que significa dizer: ‘o empi-
rico e o abstrato sa0 momentos do processo de conhecimento’ (SAVIANI,
2015, p. 4), e entre eles existe uma wunidade contraditéria, na qual ambos
despontam como fendmenos opostos interiores um ao outro. E é exatamente
a tensdo entre eles que impulsiona as operagoes logicas do raciocinio.

Mas a tensdo entre o empirico e o abstrato nio resulta espontanea-
mente, ela precisa ser provocada, instigada, dado que nos permite afirmar a
educacio escolar como uma importante condi¢io na geracao dessa tensio, e
o ensino dos conceitos cientificos como criacao de ‘desconfianca’ em relacao
a0 imediatamente evidente na realidade concreta. Entendemos que o racio-
cinio ‘nasce do ventre’ dessa ‘desconfian¢a’. O raciocinio, por meio de suas
operagoes l4gicas® se impde, entdo, como necessidade ao conhecimento do
objeto, quando esse conhecimento, radicado na captagao sensivel, mostra-se
parcial e insuficiente, ou seja, o raciocinio comega quando o conhecimento
sensorial se revela insuficiente no atendimento aos motivos da atividade.

Por conseguinte, para Vygotski (1996) o desenvolvimento do
pensamento ¢ um processo de desenvolvimento cultural, histérico e social-
mente condicionado que supera, por incorporacio, as bases elementares e
estruturais do psiquismo — inclusive as organicas. O nticleo dessa evolu¢ao
reside, por sua vez, na formagdo de conceitos, que sintetiza em suas dife-
rentes formas o movimento evolutivo do pensamento. Destarte, Vigotski
descartou quaisquer possibilidades de desenvolvimento do pensamento
légico-verbal, discursivo, “superior”, na auséncia da internalizagao de sig-
nos, apontando inclusive que a natureza, a qualidade, dos signos/conceitos
disponibilizados é varidvel interveniente no mesmo.

Ao se dedicar a sociogénese do desenvolvimento do pensamento
em suas relagoes com a formacio de conceitos, Vygotski (2001) afirmou

2 Segundo Kopnin (1978), as operagées légicas do raciocinio compreendem andlise/sintese, comparagao, abs-
tragio e generalizagio.
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que da mesma forma que os significados das palavras mudam, mudam
também as estruturas de generalizacio. Ou seja, o uso funcional da palavra
se transforma em unidade com mudancas nas formas de generalizagao.
Assumindo diferentes formas qualitativas ao longo do desenvolvimento do
individuo, as estruturas de generalizagio conferem caracteristicas especifi-
cas 4 formacio de conceitos, conformando trés fases principais no desen-
volvimento do pensamento, quais sejam: pensamento sincrético, pensamento
por complexos e pensamento conceitual. Detenhamo-nos, brevemente, sobre
essas fases’.

A primeira fase, prépria aos anos iniciais de vida, caracteriza-se
pela indefini¢ao do significado da palavra e, consequentemente, por seu li-
mite como signo relacionado a percepgao sensivel. Uma vez que as palavras
representam a realidade, vinculando-se & imagem mental dos objetos que a
compdem, a auséncia do significado da palavra equivale i auséncia de signifi-
cado simbdlico do mundo. Dai que, nessa fase, na qual pensamento e agio se
identificam, o tratamento dispensado pela crianga a realidade subjuga-se,
fundamentalmente, as suas percepgoes e impressoes sensiveis.

A imagem psiquica da realidade resulta, pois, como uma imagem
indiferenciada, na qual inexistem conexdes objetivas entre os fendmenos que
a constituem. Na auséncia de conhecimentos reais acerca dos vinculos que
balizam as relagoes entre os objetos, a crianga estabelece conexoes subjetivas,
fortuitas e carentes de qualquer ordenacio légica. Sob tais condicoes ¢ que o
pensamento infantil, nessa fase, resulta “sincrético” — combinando elemen-
tos que nao mantém entre si nenhuma correspondéncia objetiva. A imagem
subjetiva do mundo é, meramente, um agrupamento mental.

Contudo, nessa fase, a crianga conquista o dominio do aspecto
denominativo da palavra, dado que lhe permite o desenvolvimento da fala
compreensivel. Porém, urge lembrar que nao existe correspondéncia direta
entre os aspectos fonético e seméntico da palavra. Ou seja, o dominio do
aspecto externo, denominativo, da palavra em relagao ao objeto nao equi-
vale a0 dominio de seu aspecto interno, intelectivo. Com isso, ndo ¢é a fala
da crian¢a pequena que resulta sincrética, mas o préprio pensamento. Nao

?Para tanto, incorporaremos as elaboragées que integram nossa tese de livre-docéncia, atualmente publicada pela

editora Autores Associados (MARTINS, 2013a).
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obstante, o significado da palavra nesse periodo avanga significativamente,
abrindo as possibilidades para a forma seguinte de pensamento.

A fase dos complexos possui um longo percurso, caracterizando a
formagao de conceitos desde o término da primeira infincia até o inicio
da adolescéncia, compreendendo, portanto, muitas variagdes funcionais
e estruturais. O pensamento nessa fase, da mesma forma que nas demais,
visa o estabelecimento de conexées entre diferentes impressoes concretas,
o estabelecimento de relagoes e generalizagoes de objetos distintos, impli-
cando o ordenamento e sistematizagao da imagem psiquica.

O pensamento por complexos adquire um grau superior de coe-
réncia e objetividade. O sincretismo e a prevaléncia das conexdes subjetivas
préprias a0 modo de pensamento antecedente comecam a ceder lugar a
vinculos reais estabelecidos entre as coisas por meio da experiéncia ime-
diata. Os complexos abarcam, ento, a uniio, ou generalizacdo, de objetos
diferentes, baseando-se em uma multiplicidade de vinculos entre eles, em-
bora esses vinculos reflitam, simplesmente, conexées préticas e casuais. Por
isso, afirmou Vigotski, tais vinculos podem nao ter nada entre si além de
manifestacdes concretas exteriores.

Assim, cada elemento do complexo relaciona-se com o conjun-
to baseando-se em diferentes estratégias de generalizagio, com base nas
quais o autor propds cinco tipos principais de complexos, a saber: comple-
X0 associativo, por colecdo, por cadeia, complexos difusos e pseudoconceitos.
Esses tipos correspondem as etapas do desenvolvimento do pensamento
por complexos.

O primeiro tipo de complexo baseia-se em conexdes associativas
entre tragos que a crianga reconhece comuns entre os objetos. Em torno
desse traco, a exemplo de cor, forma, dimensio etc., que se converte no
nicleo do complexo associativo, constrdi todo o complexo. Na segunda
etapa, os complexos se formam por decorréncia de atributos mutuamen-
te complementares, formando um todo heterogéneo que se completa na
composi¢io de seus elementos instituintes — do que resulta a denominagio
complexo ‘colecdo’. A diferenga mais decisiva entre complexo por colecao e
complexo associativo reside em que os objetos incluidos nos primeiros nao
possuem os mesmos atributos. O pensamento por cole¢io fundamenta-
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-se em relagdes cujo principio atende a complementariedade funcional, por
exemplo: copo, prato, colher, garfo etc., que a crianca apreende em sua
experiéncia prdtica e visual.

A etapa do complexo colecao ¢ seguida pelo complexo-cadeia, no
qual ocorre uma unido dinimica e sequencial em que cada objeto ¢ in-
cluido na cadeia em virtude de qualquer atributo associativo de carditer
perceptivo-figurativo concreto. Destarte, nesse tipo de complexo pode faltar
completamente um nucleo estrutural — quer associativo quer funcional, de
tal forma que o primeiro elemento da cadeia pode ndo ter nenhuma rela-
¢ao com o ultimo — por exemplo: arvore, passaro, céu, nuvem, aviao etc.
O complexo por cadeia pode adquirir um cardter indeterminado, difuso,
instituindo-se por conexdes altamente varidveis.

A quarta etapa compreende exatamente os complexos-difusos ini-
ciados na etapa anterior. O grande avango dessa etapa em relacdo as an-
teriores reside no fato que as generalizagoes criadas pelo pensamento da
crianga comegam a ultrapassar a exclusividade das esferas do pensamento
visual e prdtico, resultando de conexdes inferidas por ela a partir de rela-
coes que se desdobram de outras relagoes, ou seja, de relagoes de “segunda
ordem”. Todavia, da mesma forma que os demais, os complexos-difusos
ainda se formam nos limites das experiéncias particulares, mas avanca a
medida que associa aspectos alheios ao conhecimento pratico, resultantes
de relagdes estabelecidas livremente pela crianca e, muitas vezes, pauta-
da em atributos erréneos no que tange a realidade. Cabe observar que as
manifestagoes do pensamento por complexos-difusos preterem as leis que
regem a realidade objetiva e sdo, equivocada e frequentemente, associadas
a uma ‘rica imaginagao’ infantil.

A tltima etapa do pensamento por complexos corresponde aos
pseudoconceitos, formados por generalizagoes que, em sua aparéncia ex-
terna, assemelham-se aos conceitos propriamente ditos, mas, na esséncia,
sua estrutura resulta diferente. Nessa etapa, “[...] no aspecto externo, nos
deparamos com um conceito; no interno, ante um complexo. Por isso o
denominamos pseudoconceito.” (VYGOTSKI, 2001, p. 146). Para o au-
tor, os pseudoconceitos representam a forma mais ampla do pensamento
em complexos, na qual o préprio complexo equivale funcionalmente ao
conceito. Com isso, na comunicacio verbal da crianga com o adulto, em-
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bora prevaleca a face fonética da palavra em relacao a face semantica, a
diferenca entre o complexo e o conceito se mostra ténue ou, até mesmo,
aparentemente inexistente.

Diferentemente das demais formas de complexos, na base da for-
magio dos pseudoconceitos nao estio postas relacoes que a crianga estabe-
lece de modo relativamente livre, mas relagdes que ela constréi levando em
conta a palavra (‘conceito’) dada pela linguagem do adulto. Por isso, em
sua aparéncia externa, identifica-se com os conceitos usuais da lingua que
aprende a dominar. Entretanto, a légica interna dos pseudoconceitos ainda
se ancora nas experiéncias particulares e nos tragos visiveis e concretos do
objeto. Com isso, as generalizagdes presentes nio ultrapassam, de fato, o
pensamento por complexos. Embora a crianga possa demonstrar amplo
dominio de termos gerais com aparéncia de ‘conceitos’, isso ainda nao sig-
nifica o pleno exercicio do pensamento abstrato.

A defini¢ao denominativa e a adogao verbal do ‘conceito’, na qua-
lidade de pseudoconceito, nao apresenta correspondéncia simultdnea com
a formacio do conceito propriamente dito e, por conseguinte, seu primeiro
aspecto — isto é, o dominio verbal — surge frequentemente antes, atuando
na mediagdo com a realidade com relativa independéncia do seu contetido
interno. A superag¢io dessa condigao, o avango dos conceitos potenciais em
dire¢do aos verdadeiros conceitos, resulta do ato real do pensamento por
via das operagoes racionais, 2 medida que ele assume a forma de andlises e
sinteses cada vez mais elaboradas.

Nesse processo, urge que a crianga construa abstragdes elaboran-
do generalizacdes dos atributos essenciais dos conceitos potenciais, toman-
do-os, cada vez mais, por superacio de sua experiéncia concreta. A sintese
resultante dessas operagdes mentais, tornando-se contetidos do pensamen-
to, possibilita generalizagoes em graus sucessivos de complexidade, com
correspondente aprimoramento da fungao simbdlica da linguagem.

A intersecgdo entre esses aspectos, por sua vez, demanda um lon-
go percurso que se estende, segundo Vigotski, até a adolescéncia, ou, idade
de transicao, quando entdo o pensamento alcanga as possibilidades para
operar por meio dos conceitos propriamente ditos, isto é, atinge seu mais
alto grau de abstragio. Alcancando esse patamar de desenvolvimento, jun-
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to ao qual operam todas as fungoes psiquicas, o pensamento por conceitos
torna-se o guia das transformagoes mais decisivas do psiquismo e, por con-
seguinte, da personalidade do individuo.

Todavia, o autor deixa claro o altissimo grau de dependéncia des-
se processo em relagio as condigoes objetivas de vida e educacio, isto ¢, de
apropria¢ao dos produtos culturais simbdlicos, diferenciando, inclusive,
o papel da formagao de conceitos espontineos, constituidos na experiéncia
prética e assistemdtica cotidiana, e dos conceitos cientificos, elaborados siste-
maticamente pelo trabalho humano e veiculados pela educagio escolar. No
tratamento que dispensou a formagao de conceitos, Vygotski (1996, 2001)
foi claro ao afirmar a superioridade dos segundos sobre os primeiros, pri-
vilegiando a educacio escolar dos contetdos cientificos, uma vez que sao
os dominios do pensamento por conceitos que sintetizam, efetivamente,
as mudancas qualitativas mais decisivas produzidas pelo pensamento no
sistema interfuncional psiquico — o que quer dizer, na vida das pessoas.

Os conceitos cientificos — nao espontineos — correspondem, se-
gundo esse autor, a um tipo superior de conceitos, tanto em relagio ao
plano tedrico quanto em relagio ao plano prético, formulando-se no pen-
samento por meio de tensdes, de tarefas e agdes que exigem a atividade
‘tedrica’ do pensamento. O ensino escolar, a aprendizagem dirigida a for-
magio de conceitos cientificos assume, para o autor, da mesma forma que
para a pedagogia histérico-critica, uma importancia sem par. Ademais, ao
postular a superioridade dos conceitos cientificos, o autor levantou uma
importante questao: tais conceitos se manifestam em uma esfera subjuga-
da 2 orientagdo conscientemente dirigida, a voluntariedade, esfera que se
mostra extremamente frigil na adogao dos conceitos cotidianos, orienta-
dos fundamentalmente por sua aplica¢io imediata e pragmadtica.

O cardter consciente e volitivo da forma¢io dos conceitos cienti-
ficos, propriedades insuficientemente mobilizadas pelos conceitos esponta-
neos, institui-se, segundo Vigotski, na completa dependéncia da colabora-
¢ao participativa do pensamento do adulto, portanto, do ensino planejado
e organizado para esse fim.

O desenvolvimento dos conceitos cientificos se processa, portan-
to, levando em conta os conceitos espontineos, a partir de um determina-
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do nivel de seu desenvolvimento, a ser consciente e volitivamente amplia-
do e aprofundado, elevando-se a um grau superior de manifestagao. Nesse
processo de ampliagao, os conceitos espontineos, situados entre os concei-
tos cientificos e seus objetos, estabelecem relagdes com outros conceitos,
tornando-se assim, integrantes de um novo sistema de significados e, com
isso, resultam completamente transformados. Destarte, a socializa¢io de
um sistema conceitual que ultrapasse as relagdes imediatas entre o conceito
e seu objeto torna-se central, pois nessa socializagio — tarefa da educacio
escolar, radicam as origens da formagdo dos conceitos cientificos ¢ de um
tipo de pensamento mediado por eles. Em suma, para Vygotski (2001) os
verdadeiros conceitos outra coisa nao sao, senio, um sistema de conceitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao propormos a internalizagio de signos como intermediagio en-
tre a psicologia histérico-cultural e a pedagogia histérico-critica visamos,
de um lado, destacar a categoria mediagao na psicologia histérico-cultural,
uma vez que a referida internalizacio é processo necessariamente mediado,
e dele resulta o préprio desenvolvimento do psiquismo humano. Media¢io
é, portanto, categoria central, também, na psicologia histérico cultural.
Mas, de outro lado, procuramos apontar que mediar a relagio sujeito-
-0bjeto, disponibilizando o acervo de significagdes histérico-socialmente
construido, oportunizando a formacio dos ‘verdadeiros conceitos, ¢é tarefa
essencial de uma educagio escolar deveras comprometida com a formacio
omnilateral dos individuos.

Conforme defendemos em outro trabalho (MARTINS, 2013b),
a tese vigotskiana segundo a qual o desenvolvimento do psiquismo huma-
no identifica-se com a formagao dos comportamentos complexos cultu-
ralmente instituidos — com a formagao das fung¢des psiquicas superiores,
pressupoe, por interioridade, um tipo especial de educagio escolar, apto a
promover a referida formagao. A psicologia histérico cultural, nao sendo
uma teoria pedagdgica, carece de mediagio pedagdgica para que seus pos-
tulados se efetivem no 4mbito da educacio escolar. H4 que se identificar,
portanto, ‘qual’ educagio escolar se coloca a servi¢o da implementagio dos
principios vigotskianos.
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Ademais, se considerarmos apenas alguns desdobramentos da
tese acerca da natureza cultural do desenvolvimento, tais como:

* o critério de andlise do fendmeno é dado por sua forma mais desenvol-

vida — “método inverso” (VYGOTSKI, 1995);

* o bom ensino se adianta ao desenvolvimento para promové-lo e opera
nas pendéncias cognitivas (funcionais) expressas na drea de desenvol-
vimento iminente;

* na andlise dos processos e fendmenos psicoldgicos hd de se privile-
giar a andlise genotipica e nio a fenotipica - como fizera a psicologia
tradicional;

* no desenvolvimento cultural da crianca toda fun¢io entra em cena
duas vezes, em dois planos, primeiro no plano social (interpsiquico) e
depois no psicoldgico (intrapsiquico),

* a formagio dos conceitos espontineos e dos conceitos cientificos nao
incide com a mesma qualidade sobre o desenvolvimento do pensamen-
to; dentre outras proposigoes,

Somos obrigados a concluir que essa teoria psicoldgica nio pode
ser afim com idedrios pedagdgicos reiterativos de uma educa¢io escolar
calcada no espontaneismo, no pragmatismo, na heterogeneidade das de-
mandas da vida cotidiana, nos conceitos espontineos e de senso comum
e, sobretudo, voltada para o atendimento das necessidades do aluno em-
pirico. Entendemos que a psicologia histérico cultural demanda aliangas
com uma teoria pedagdgica que subsidie a educagao escolar na direcio da
socializacdo do produto do trabalho histérico de decodificacio abstrata da
realidade concreta, ou seja, de uma educacio escolar que se organiza tendo
em vista o ensino dos conhecimentos historicamente sistematizados e, ao
fazé-lo, corrobore o enriquecimento do universo de significagoes instituin-
te da consciéncia dos individuos.

Se almejamos que todas as pessoas alcancem um nivel de desen-
volvimento que suplante a inteligéncia prética operacional e que supere a
formacio de pseudoconceitos, hd que se defender a escola e o ato de ensinar,
tendo em vista o desenvolvimento da capacidade para captar o real para
além de suas aparéncias fenoménicas. A assuncio desse desafio exige o com-
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promisso com a formagio do pensamento abstrato mediado pelos conceitos
cientificos, na auséncia do qual julgamos pouco provével que os individuos
consigam, dentre outras coisas, questionar a ordem social instituida pelo ca-
pital e resistir a ela, tornando-se participes de projetos que visem a concreti-
zagao de algo que ainda no existe, mas queremos fazer existir.

Por isso, entendemos que os fundamentos pedagdgicos da psico-
logia histérico cultural apontam na diregao da pedagogia histérico-critica
(MARTINS, 2013b), para quem, dentre outros principios, destacamos:

1. O processo de construgio do conhecimento pressupée a superagio da
sincrese pela mediagao da andlise, tendo em vista a formulagao da sin-
tese, condigao para a formagio dos ‘verdadeiros conceitos’.

2. A educagao escolar compete, articulando forma e contetido, socializar
os conhecimentos historicamente sistematizados ampliando o universo
de significagdes, todavia, de significagdes calcadas naquilo que rege,
objetivamente, a realidade concreta.

3. O trabalho pedagdgico, pautado no ensino de conceitos cientificos é
media¢do requerida a reproducio do concreto pela via do pensamento,
¢ exigéncia para o alcance do pensamento abstrato e enriquecimento
da consciéncia dos individuos.

4. “Portanto, o que nao ¢é garantido pela natureza tem que ser produzi-
do historicamente pelos homens, a ai se incluem os préprios homens.
Podemos, pois, dizer que a natureza humana nio é dada a0 homem,
mas ¢ por ele produzida sobre a base da natureza biofisica” (SAVIANI,
2003, p. 13).

E, consideramos, igualmente, que os fundamentos psicoldgicos
da pedagogia histérico- critica nos sao fornecidos pela psicologia histérico
cultural.
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