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Os MovIMENTOS FEMINISTAS BRASILEIROS
NA LutA PELOS DIREITOS DAS MULHERES

Elione Maria Nogueira Didgenes
Maria Custédia Jorge Rocha
1iinia Suely Antonelli Marcelino Brabo

INTRODUCAO

Na Histéria do pais, encontramos exemplos de exercicio de ci-
dadania através de agoes empreendidas por indmeras mulheres que nao se
conformavam com a desigualdade a qual estavam submetidas, naturaliza-
das na cultura patriarcal. Antes de iniciarmos as reflexdes que pretendemos
realizar neste texto, relembraremos o exemplo de duas grandes mulheres
que nio se intimidaram e que lutaram pelos direitos de todas. Inicialmente,
ressaltamos a importincia das agdes de Nisia Floresta (1810-1885), edu-
cadora, escritora e poetisa, nascida no Rio Grande do Norte, considerada
uma das primeiras feministas brasileiras. Dedicou-se a contribuir para uma
educacio igualitdria, fundando uma escola na qual o curriculo era igual
para meninas ¢ meninos. Em 1853, publicou o Opiisculo Humanitdrio,
uma colecio de artigos sobre emancipag¢ao feminina, dentre outras obras.

Ressaltamos, também, a luta pela igualdade de direitos juridicos
entre os sexos, empreendida por Bertha Lutz (1894-1976), que foi cientis-
ta, lider feminista e politica paulista. E uma das pioneiras da luta pelo voto
feminino e pela igualdade de direitos entre homens e mulheres no pais.
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O direito de voto feminino foi garantido apenas dez anos depois da mo-
bilizagao tendo Bertha na lideranga, em 1932, por decreto-lei pelo entio
presidente Gettlio Vargas. Em 1936, assumiu uma cadeira de deputada na
Camara Federal e durante seu mandato, defendeu a mudanga da legislacio
referente ao trabalho da mulher e dos(as) menores de idade, propondo a
igualdade salarial, a licenga de trés meses para a gestante e a redugio da
jornada de trabalho, que naquele momento era de treze horas.

Estes sao exemplos do papel das mulheres na Histéria brasileira,
que ousaram nao aceitar o modelo a elas imposto e lutaram, por vezes
sofrendo perseguigoes, por nao se conformarem com as desigualdades im-
postas as mulheres no pais.

Durante a ditadura militar, nos anos de 1970, pudemos observar
a experiéncia feminista e o nascimento do movimento politico organizado.
O mesmo ocorreu na América Latina, com a transi¢ao dos governos autori-
tarios para governos democraticos, quando surgiu a preocupagao feminista
com o Estado. Neste periodo, algumas feministas comecaram a pensar ser
possivel promover mudangas na situagao das mulheres a partir do Estado,
mas também porque os contextos politicos locais e globais estavam mu-
dando. Nao havia consenso a este respeito pois havia a preocupacio de que
institucionalizando as questoes das mulheres, ocorreria a despolitiza¢io do
movimento. Podemos dizer que até o periodo recente, os Estados demo-
criticos proclamam-se receptivos ou, “[...] pelo menos retoricamente, se
dizem mais abertos as reivindicagdes pela equidade de género”, conforme
relembra Alvarez (2000, p. 13).

Nos anos de 1990, constatamos inumeras politicas pré-género,
com a criagdo de instituigdes especificas para as mulheres, leis de quotas,
leis antivioléncia mas, ainda de acordo com Alvarez (2000, p. 14), ao en-
contro do que temiam algumas feministas, “[...] o Estado muito fala de
género e pouco faz para empoderar as mulheres.”

Ainda conforme a autora, apesar do papel importante das rei-
vindica¢oes feministas, tanto locais como globais para a promocio das
normas nacionais e internacionais de género que indiretamente inspiram
esses modernos discursos estatais pré-género, a incorporagao da mulher ao
desenvolvimento nem sempre se inspirou no feminismo e sim nos pressu-
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postos do capitalismo global. O que podemos constatar, no plano geral, ¢
que os Estados modernos que se dizem receptivos a questdo de género, ao
mesmo tempo, promovem politicas publicas que pouco tém a ver com a
equidade e com as demandas feministas (ALVAREZ, 2000). No caso brasi-
leiro, outro fator complicador para o avan¢o das demandas feministas, tem
sido a influéncia de alguns setores religiosos nas politicas, como pudemos
constatar recentemente na mobilizacao para a retirada do termo género dos
Planos de Educagio, desde os municipais ao nacional, sob a justificativa de
que contemplar género significava trabalhar na perspectiva da ideologia de
género, poderia acabar com a familia tradicional heterosexual, vista como
modelo e consolidada no Estatuto da Familia, de 2015.

Estes fatos mencionados mostram a dificuldade para os movi-
mentos sociais verem garantidas suas demandas o que leva a ainda consta-
tarmos varios aviltamentos aos direitos das mulheres na atualidade, como
por exemplo, a persistente desigualdade salarial e a violéncia contra as mu-
lheres, dentre outros problemas. Conforme afirma Voét (2015), no mundo
inteiro, metade da populagio, a feminina, experimenta violéncia ou ame-
aca de violéncia contra sua pessoa. As investigacoes mundiais demonstram
que pelo menos uma em 30 % das mulheres vivenciaram ao menos um
incidente de violéncia como ser agredida, violada ou ameagada em forma
econdmica, psicoldgica, fisica e sexual.

As pesquisas apontam que a violéncia contra a mulher é um pro-
blema universal que afeta a todas as classes sociais e independe da situagao
econdmica ou educacional, estado civil, raca-etnia, orientacio social ou
idade. As diferentes formas de violéncia (psicolégica, patrimonial, moral,
fisica, sexual) vivenciadas pelas mulheres, em sua maioria, sdo perpetradas
por homens conhecidos dela: seu esposo, noivo, patrao, pai ou amigo.
Isto demonstra a diferenga principal entre o fendmeno da violéncia con-
tra a mulher e a violéncia que vitimiza os homens. Enquanto a violéncia
que atinge os homens ocorre principalmente no espago publico (ataques,
roubos ou por uso de drogas), as mulheres sofrem dupla violéncia, estas
ocorridas no espago publico incluindo, por exemplo, assédio e estupro em
transportes pablicos e a violéncia no espago privado, no seio familiar.

Apesar desta realidade constatada, ¢ inegdvel a importancia dos
movimentos feministas para mudangas no plano legal e no 4mbito rela-
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cional no sentido de vencer a desigualdade, portanto, relembraremos aqui
parte desta histéria de luta pelo reconhecimento dos direitos das mulheres.

RELEMBRANDO AS ACOES FEMINISTAS NO BRASIL

De acordo com Foygeyrollas-Schwebel (2009), citando Fraisse
(1992), na América e na Europa, o feminismo sé se manifesta, enquanto
movimento politico de luta das mulheres, na segunda metade do século
XX. Essas lutas partem do reconhecimento das mulheres como oprimidas
e em situagao de desigualdade em relagio aos homens, na certeza de que
tais relagdes nio sao naturais, e que existe a possibilidade politica de sua
transformacio. A reivindicagio de direitos nasce do constatacao do hiato
entre a afirmagio dos principios universais de igualdade e as realidades
de desigualdade vivenciadas na vida em sociedade, entre homens e mu-
lheres, seja no que diz respeito aos poderes, a educagio, a remuneragio,
dentre outros Ambitos. Neste contexto, a reivindicacio politica do femi-
nismo emerge em relacdo a uma “[...] conceituacio de direitos humanos
universais; ele se baseia nas teorias dos direitos da pessoa, cujas primeiras
formulagoes resultam das revolugdes norte-americana e depois a francesa.”

(FOYGEYROLLAS-SCHWEBEL, 2009, p. 144)

No caso brasileiro, além do que j4 relembramos acerca dos movi-
mentos feministas no pais, conforme Matos (2010, p. 13)

Ao contrdrio de um movimento bem organizado, no Brasil ndo pode-
mos caracterizar perfodos tao distintamente claros de movimentagio
de mulheres como sendo exclusivamente “feministas”. Porém ¢é neces-
sdrio destacar que as “vozes feministas” aqui sempre surgiram diante
das muitas estruturas opressoras e conservadoras, mesmo precocemen-
te, desde o século XVII e XVIII. Apesar da existéncia de forte cultura
em termos politicos, as vozes feministas brasileiras aparece(ra)m dos
lugares menos esperados e em momentos ainda menos propicios. Essas
“vozes” chamaram a atengdo de outras mulheres e abriram o caminho
para a entrada de algumas delas na arena publica e, portando, para as
suas proprias demandas.

Conforme ja mencionamos, os anos de 1980 sao representativos
porque foi o periodo de abertura democrética do pais possibilitando a mo-
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bilizagao para discussio acerca da situagio das mulheres brasileiras a fim de
levar suas demandas para serem defendidas na Constituinte. Organizado
em todo o territério nacional, o movimento feminista foi um dos lideres
da campanha da Constituinte, juntamente com o Conselho Nacional dos

Direitos da Mulher (CNDM).

O foco das mudangas que permearam o processo de redemocra-
tizacao da sociedade brasileira foi a garantia dos direitos sociais e indivi-
duais e o marco definitivo desse processo, além das eleigoes diretas para a
presidéncia da Republica, foi a elabora¢io da nova Constitui¢io Federal,
promulgada em 1988, que contemplou os anseios da popula¢io, entre eles
as demandas dos movimentos sociais, dentre eles o feminista.

No periodo que precedeu a Assembléia Nacional Constituinte,
entre 1975 e 1985, variados segmentos sociais (trabalhadores/as, mulheres,
comunidade negra, portadores/as de deficiéncia, educadores/as, defensores
da crianga e do/a adolescente) uniram-se a organizagdes mais influentes.
Conforme relembra Kyriakos (2007, p. 27), “Os debates ocorreram de
norte a sul, de leste a oeste, os/as aficionados/as da participagio popular,
os/as indios/as se organizaram e tantos/as outros/as. Criou-se o Partido
dos Trabalhadores, foi retomado com maior empenho o Partido Socialista
Brasileiro [...]”

Foi um momento em que além da luta pela redemocratizagao, o
feminismo também aprofundava o debate sobre a igualdade e a diferenca.
Entretanto, apesar das especificidades do ser mulber, as diferentes mulheres
estiveram unidas e tiveram uma participagao ativa contribuindo para a re-
democratiza¢io do pals, processo esse iniciado na década de 1970, quando
em pleno regime militar sairam as ruas na campanha pela anistia, contra
a violéncia, contra a carestia, e, posteriormente, em 1980, pelas elei¢oes
diretas, culminando com a elei¢io de algumas mulheres para a Assembléia
Legislativa. O nimero de eleitas nao foi expressivo, 5%, mas, o efeito pe-
dagégico do processo foi positivo pois além de trazer a luz os problemas
das mulheres, foram incorporados na Constitui¢io de 1988, temas impor-
tantes para a vida das mulheres brasileiras, além da igualdade de direitos
entre homens e mulheres (BRABQO, 2005, 2008) .
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Este é um dos exemplos que faz ver que o estudo sobre a partici-
pacio da mulher na politica ndo pode ser limitado ao processo eletivo, ao
ato de votar e ser votada. Embora seja a face mais objetiva da atuagao po-
litica, tal conceito tradicional de participagao tende a considerar as formas
institucionalizadas de manifestagao (a integracao a partidos, organizagdes
profissionais, exercicio de mandatos eletivos, voto, elei¢io). Tais critérios
mostram uma baixa participagio que esconde outra atuacio na vida em
sociedade. Através de formas novas e ousadas de interlocuc¢io com o Estado
elas reivindicavam nao s6 direitos mas um espago publico de negociagao,
assim, inauguraram uma nova forma de fazer politica, uma forma demo-

cratica (BRABO, 2005, 2008).

A acao das mulheres brasileiras corresponde ao que Chaui (1994)
defende, ou seja, a alternativa de criagao de espagos publicos onde se possa
ter a liberdade de falar, escutar, ser ouvido pois sem espago publico nao hd
politica, ndo hd movimento, as sociedades se congelam. Para a autora, o
espago publico é uma arena de debates e de conflitos que vao gerar a ética
e a politica, do qual devem participar todos os setores da sociedade, prin-
cipalmente os que sofrem a exclusao historicamente construida, como no
caso, as mulheres.

Essa participagao inaugurada pelo movimento feminista brasileiro
¢ o pressuposto das modernas teorias da democracia. Conforme se 1é em
Lima (1998, p. 23), “a teoria da democracia como participagio assenta no po-
der do povo, tendo como pressuposto o interesse ¢ a participagio deste como
actor principal da construgio da sociedade democrética.”" (grifos do autor).

Em Pinto (2003) também se 1é que o espago de participagao dos
grupos excluidos foi criado a partir de espagos construidos fora da politica
institucional, através da luta contra a opressao em manifestagoes publicas
e pela mobilizagio dos movimentos sociais. A autora alerta para uma outra

! Lima, baseando-se em J. Canotilho, faz a distin¢do entre a teoria democritico-pluralista, que “pressupde uma
sociedade homogénea e consensual, ignorando o facto de existirem grupos sociais em conflito, detendo uns
maior poder e mais influéncia de que outros, nio sendo portanto iguais para todos os grupos sociais e para
todos os cidadaos as suas oportunidades de intervengio e influéncia politica”, a zeoria elitista de democracia “que
assume a democracia como uma forma de dominagio. Essa dominacio ¢ exercida por um grupo de actores
socializados, isto ¢, iniciados numa determinada cultura politica que lhes é prépria. [...]”, a teoria da democracia
do ordo-liberalismo “na qual assentam a ordem social e o liberalismo, sobretudo o liberalismo de tipo econdmico,
privilegiando assim os grupos detentores dos meios de produgio”, além da teoria da democracia como participagio
(1998, p. 23), a qual nos referimos.
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questdo que dificultou a concretiza¢io, na prética, dos direitos garanti-
dos em termos legais. Corroborando com o que Alvarez (2000) afirmou,
relembra que a interagao entre estes novos espacos de luta e o espago da
politica institucional é problemdtica, tendendo os sujeitos das novas lutas
a ter poucas possibilidades de participa¢iao no nivel institucional.

Conforme Bandeira e Melo (2010, p. 41), em consonincia com
o que j4 relatamos, observamos que sio intimeros e complexos os desafios
para que conquistemos uma real igualdade entre homens e mulheres pois
estes estdo relacionados tanto “[...] & estrutura e a cultura organizacional
do Estado brasileiro, quanto aos valores sexistas e racistas que dissemina-
dos pela nossa cultura, insistem em ainda relegar as mulheres a um plano
inferior na sociedade.” Como vimos, alie-se a estas questoes, na atualidade,
outros grupos que vao contra as demandas feministas, como aqueles liga-
dos a diferentes religides, j4 mencionados.

Apesar das dificuldades, nas dltimas décadas, de diferentes
formas, ligadas ou nio a institui¢oes politicas, através de seus movimen-
tos e agdes, as mulheres tém se afirmado como sujeitos sociais, que insis-
tem em ser reconhecidos nio sé na vida publica, mas principalmente na
vida didria. Nesse caminhar, que ocorreu tanto no Brasil como em toda a
América Latina, o ativismo politico das mulheres escapava ao 4mbito da
politica institucionalizada, era uma forma de atividade politica auto-orien-
tada, ndo estruturada, com a pretensdo de influenciar as politicas pablicas
fora do campo convencional e institucional.

Conforme Blay (1984), as mulheres brasileiras passaram a agir
contra as decisoes do Poder. Sua agio orientou-se para a construgio de um
novo espaco publico do qual elas também fizeram parte. Questionaram as
omissoes dos sindicatos, das associacoes de classe, a discriminacao difundi-
da pela imprensa e ensino, buscando alteragées profundas dentro da estru-
tura sindical, da organizagao politico-partiddria e das préprias leis que re-
gem os direitos civis. Esse processo culminou com a criagao dos Conselhos
da Condigio Feminina e das Delegacias de Defesa da Mulher, inicialmente
na cidade de S.Paulo e depois no interior do Estado.

Como proposta de governo democritico, houve novo incenti-
vo aos Conselhos de Escola que, naquele momento, tornaram-se érgios
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deliberativos, gragas ao movimento de pressao de educadores(as), através
de suas associagoes e sindicato. Incentivou-se também a participagao nas
Associagoes de Pais e Mestres e nos Grémios Estudantis.

No que se refere a gestao escolar, a implantagao de tais mecanismos
de participagao nas Unidades Escolares, que tinham como objetivo o envol-
vimento e participac¢io de todos e todas, desde funciondrios(as), docentes,
alunos e alunas, pais maes, foram vistos com receio nos primeiros momen-
tos. Assim, nao chegaram a ser efetivamente implantados e a participagao
nio fora vivenciada plenamente de forma democritica na maioria das esco-
las. Pode-se afirmar que a cultura democrdtica ainda hoje é um projeto em
construgio tanto na escola publica quanto na sociedade em geral, embora
haja exemplos de mudangas, vivemos ainda o processo de redemocratizagio.
Outro fato atual a ser mencionado, que mostra exemplo de cidadania, refere-
-se 4 acdo dos(as) estudantes das escolas publicas do Estado de Sao Paulo,
lutando pelo direito a educagio contra o fechamento de escolas e outras
medidas que faziam parte do programa de reorganizacao das escolas publicas
estaduais paulistas, proposto pela Secretaria Estadual de Educagio e pelo
Governo do Estado. Neste processo, pudemos observar a violéncia contra
estes(as) estudantes por parte da policia, conforme se constata atualmente na
perspectiva de criminalizacdo dos movimentos sociais.

Outras dificuldades para a concretiza¢io do projeto democrético, po-

dem ser observadas pelo cendrio pautado por demandas e negociagoes de di-
reitos sociais nos anos de 1990, que sofreu uma inflexdo criando-se uma
contradi¢io entre os objetivos de alcance dos direitos sociais, previstos na
Constitui¢ao de 1988 e a adocao de reformas politicas de ajuste econdmico,
as neoliberais, conforme bem mostram Vianna e Unbehaum (2004, p. 82).
O esforco oficial dessas reformas tem inicio em 1990, no governo de

Fernando Collor de Mello, passa por uma breve interrup¢io com o go-

verno de Itamar Franco e é retomado com maior énfase nos governos de

Fernando Henrique Cardoso, a partir de 1995, com a introducio de re-

formas neoliberais que viriam a afetar as politicas sociais voltadas para as
q
populacdes mais pobres, repercutindo nas politicas publicas de educagio.

Conforme explicam as autoras, a 16gica de mercado que permeou
as politicas, mostra a diferenca entre as duas décadas, a de 1980 repleta de
exercicio de cidadania que levou a conquista de direitos sociais, garantidos
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na Constituicao e a de 1990, caracterizada pelas reorientagdes politicas sob
a otica neoliberal que marcaram as politicas publicas e as educacionais,
como se pdde observar no processo de elaboragao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educaciao Nacional e do Plano Nacional de Educacao.

O discurso acerca da escola democrdtica continua em pauta, con-
tudo, a qualidade que, na década de 1980, estava ligada a gestao democrd-
tica e 4 formagao para a cidadania, nos anos de 1990 passa a ser associada
a reforma e moderniza¢io dos sistemas administrativos, a implantagao de
programas de avaliagdo, & compra de material diddtico, a capacitagao dos
professores sem investimento na recuperagao do nivel salarial.

Um dos ganhos que podemos computar como conquista do mo-
vimento feminista, na educagao, foi o fato de, no plano nacional, nos anos
de 1990, género ser contemplado nos Parametros Curriculares Nacionais.
Eles realcam as relagdes de género como referéncias fundamentais para
a constitui¢ao da identidade de criangas e jovens e s3o coerentes com os
fundamentos e principios da Constituicao Federal na medida que trazem
como eixo central da educacio o exercicio da cidadania e apresentam a in-
clusio de temas da vida cidada, que visam “resgatar a dignidade da pessoa
humana, a igualdade de direitos, a participacao ativa na sociedade e a co-
-responsabilidade pela vida social”, conforme se 1é em Vianna e Unbehaum
(2004, p. 96). Esses documentos representam um significativo avango em
relagio 4 adogao de uma perspectiva de género na educagio.

Outro ganho observado no inicio do século XXI, relembrado por
Bandeira e Melo (2010, p. 41), foi a presenca crescente das mulheres em
todos os niveis de ensino no Brasil,

[...] tendo comecado o século XX analfabetas sio, na atualidade, a
maioria no ensino médio, dominam o ensino de graduagio ¢ j4 tem
um ndimero maior de bolsas de mestrado e doutorado no pais. Assim,
as mulheres tendem a se qualificar mais que os homens para ingressa-
rem no mercado de trabalho, o que, no entanto ainda nio se reverteu
em saldrios mais elevados ou em ocupagées de postos de decisio e po-
der, como também nio significou a desobrigacao das responsabilidades
domésticas e dos cuidados familiares.
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Constatamos, também, conforme apontado pelas autoras, a per-
manéncia da cultura do cuidado e do trabalho doméstico sob responsa-
bilidade ainda das mulheres que ainda contribui para a permanéncia da
desigualdade no que diz respeito ao nimero de horas de trabalho entre
homens e mulheres, sendo muito maior entre as mulheres.

Acrescentamos ainda, outra conquista. Em 2006, foi proposto o
Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos, que pode contribuir
para o resgate e ampliagdo do debate acerca da igualdade de direitos de
mulheres e homens nas escolas e na sociedade. Em 2012, 0o MEC apresenta
as Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos, que tam-
bém contempla a perspectiva de género. Estes sio documentos recentes e
importantes para a inclusao dos temas relacionados aos direitos humanos
(género, raga-etnia, diversidade sexual, dentre outros) em todas as dreas do
conhecimento e em todos os niveis de ensino.

E importante ressaltar que antes destes Planos, jd houve iniciati-
vas voltadas para a cidadania e para a educagao em direitos humanos, como
o programa de formacdo de professores em direitos humanos, na gestao
de Paulo Freire na Secretaria de Educa¢io em Sio Paulo bem como no
Governo de Martha Suplicy, prefeita na cidade de Sao Paulo, que possibili-
tou formagao na perspectiva da igualdade de género para docentes além da
promogao de eventos que geraram importantes publica¢oes sobre a temdti-
ca. Nos anos de 1990, durante o Governo de Fernando Henrique Cardoso,
também foram propostos o Programa Nacional de Direitos Humanos; no
Estado de Sao Paulo, o Programa Estadual de Direitos Humanos e, no caso
de Marilia (SP), o Programa Municipal de Direitos Humanos, cujo pro-
cesso de elaboracio fora coordenado pelo Nucleo de Direitos Humanos e
Cidadania de Marilia, contando com a participacio da sociedade civil e de
representantes do poder publico. Todos estes documentos contemplavam
a educagao em direitos humanos, incluindo género, a ser desenvolvida nas
escolas de todos os niveis de ensino e, também, fora da escola.

Cabe mencionar outro ganho do movimento feministaem termos de
politica de Estado e que tem contribuido para que mudangas ocorram no que
diz respeito a educagio para a igualdade de género. Foi a criagao da Secretaria
Especial de Politicas paraas Mulheres no primeiro diado governo do presidente
Luiz Indcio Lula da Silva, em 2003, tendo como objetivos desenvolver acoes
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conjuntas com todos os Ministérios e Secretarias Especiais e que tem como
metas a incorporagao das especificidades das mulheres nas politicas publicas
além do estabelecimento das condigoes necessdrias para a sua plena cidadania.
Apesar dos desafios que ainda estao postos, nao se pode negar que a histéria
de luta das mulheres revela éxitos, conforme os apontados por Alambert

(1997, p. 90),

A colocagio, em pauta, da igualdade juridica da mulher (direitos iguais
no trabalho, na familia e na sociedade), a conquista de algumas rei-
vindicacoes pontuais: direito de votar e receber votos, direito a exercer
profissoes liberais, direito a saldrio igual, direitos a instrugao, direito ao
divéreio; a descoberta das especificidades femininas: o corpo, a sexua-
lidade, os direitos reprodutivos, a complementaridade no trabalho, o
trabalho doméstico, a auséncia do tempo extraordindrio para a mulher,
a maternidade como funcio social, € o que foi mais importante: a idéia
da construgio cultural dos géneros masculinos e femininos; em conse-
qiiéncia, a descoberta de que nunca seremos iguais se nossas ‘diferencas’
nao forem preservadas [...]

Outra contribuicio dos movimentos feministas brasileiros, tem
sido o envolvimento de jovens na mobilizagao por direitos, no inicio dos
anos 2000, formando coletivos de jovens feministas. Conforme expoe

Papa (2009 apud LANES; ZANETTTI, 2014, p. 194),

[...] Esse é o caso do Férum Cone Sul de Mulheres Jovens Politicas
— Espaco Brasil, que comega a se constituir em 2001 pela Fundagio
Friedrich Ebert — FES, [...] Também conhecido como Forito, ele ar-
ticula jovens de vdrias partes do pais, atuantes em diferentes espagos
politicos, que mantém permanente didlogo através de uma lista virtual
e se reinem uma vez por ano para discutir a condi¢io da mulher jovem
e suas demandas, e que foi construindo sua identidade feminista ao
longo do seu percurso.

As autoras ainda relembram que viérios coletivos foram criados
no pais e a jovens feministas foram ganhando expressao no movimento.
Este avanco pode ser constatado com a criagao da Articulagao Brasileira
de Jovens Feministas (ABJF) e, posteriormente, com a “[...] realizagao do
I Encontro Nacional de Jovens Feministas, ocorrido em margo de 2008,
no Ceard, contando com a participagio de mais de 100 jovens feministas
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de viérios estado do pais, representantes de mais de 30 organizagoes locais
e nacionais.” (LANES; ZANETTTI, 2014, p. 194). Este Encontro foi suce-
dido pela Conferéncia Livre de Mulheres Jovens, durante a 12 Conferéncia
Nacional de Juventude, realizada pela Uniao Nacional de Estudantes e pela
Marcha Mundial das Mulheres. Neste evento, os temas tratados foram sad-
de, educacio, trabalho, meio ambiente, cultura, meios de comunicacio e

combate a violéncia (LANES; ZANETTI, 2014).

Nessa perspectiva de avangos e de possibilidade de recuo no que
se refere a garantia dos direitos das mulheres, vale lembrar que a educacio
e a formagao humana, enquanto préticas constituidas pelas relagoes sociais, nao
avancam naturalmente, mas através de um conjunto de préticas sociais funda-
mentais, dentre elas, a prética pedagdgica e as relacoes sociais que ocorrem na es-
cola. Neste sentido a luta pela ampliagao da esfera publica no campo educacional
estd intimamente ligada 2 ampliacio do publico em todas as esferas da sociedade
bem como essa ampliacio estd condicionada, em parte, a possibilidade de, tam-
bém na escola, haver préticas de exercicio de cidadania, além de a escola adotar

definitivamente a educagio na perspectiva da igualdade de género.

REFLEXOES FINAIS SEM FINALIZAR O RESGATE HISTORICO DA LUTA FEMINISTA,
ESPERANDO CONTINUAR O DEBATE

Nessa longa caminhada histérica de luta do movimento feminis-
ta brasileiro em favor dos direitos das mulheres, brevemente relembrada
neste texto, podemos celebrar muitas conquistas, dentre elas, a evolu¢io
das leis e mudangas nos costumes. Entretanto, fazendo um rdpido balan-
¢o sobre a atualidade, pode-se afirmar que algumas situagdes denunciadas
pelas feministas ainda persistem no Brasil, conforme jd mencionamos: a
violéncia, tanto na vida privada quanto publica, desnivel salarial (embora
mais qualificadas), vérias jornadas de trabalho (incluindo o trabalho do-
méstico), ainda por resolver a questao dos direitos reprodutivos e o respeito
a diversidade sexual, além de género ser uma questao quase invisivel para
educadores e educadoras, dentre outras demandas.

Mesmo atuando ativamente na democratizagao do pais, nos anos
de 1970 e 1980 até a atualidade e, cada vez mais em todas as instincias da
sociedade, pesquisas mostram que os postos de comando e o poder politi-
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co, ainda sdo redutos masculinos, conforme constatamos (BRABO, 2005,
2008).> Os movimentos femininos de qualquer tendéncia, no 4mbito in-
ternacional, ressaltam ainda hoje a necessidade de uma agao politica mais
intensa das mulheres pois esta estd em descompasso com a participagio da
mulher na sociedade. Apesar do niimero crescente de mulheres com niveis
mais elevados de escolaridade em todo o mundo, hd uma persistente con-
centracao de mulheres em cursos tradicionalmente chamados de femininos,
conforme Blay (2002) também observou.

Além da questao de género, os mecanismos de participagdo na
escola, uma nova forma de ensinar e uma administraco que estimulasse a
participacio para além da escola foram recebidos com muita resisténcia na
década mencionada. Embora nao fossem garantia de mudangas, acredita-
-se que ao vivenciar a democracia e assimilar os valores de igualdade, de
liberdade, de direitos, na perspectiva da igualdade de género, meninas e
meninos teriam a formagao ética na perspectiva dos direitos humanos e
da democracia, formando-se sujeitos de direitos, desde a mais tenra idade.

Como proposta do Ministério da Educacio e do Desporto, no
ano de 2007, foi iniciado um processo de formagao continua para edu-
cadores e educadoras das escolas publicas estaduais versando sobre Etica
e cidadania: construindo valores humanos na escola no qual as questoes dos
direitos e de género estavam, contudo, nao estd sendo desenvolvido na atu-
alidade. Nao podemos esquecer que o trabalho feminino, historicamente,
sofreu pressoes e tentativas de controle ideoldgico e econémico por parte
do elemento masculino e das instancias sociais. Conforme Almeida (1998,
p. 63), o trabalho docente feminino, além do processo regulador impin-
gido pelo sistema capitalista, encontra-se “[...] atrelado a esse modelo de
normatizacio exigido pelas regras masculinas e é acentuado pelo controle
que o sistema social pretende exercer sobre as mulheres [...]”. Isto pode ser
uma das explicagdes para a insensibilidade de educadores e educadoras a
respeito da questdo de género, pois no seu processo de socializacio e nos
cursos de formacio inicial de educadores/as, a0 nio abordarem o tema,
contribuem para esta invisibilidade do tema. Esta constatacio, também
dos anos de 1990, levou-nos a afirmar que a profissao magistério discrimi-
na a mulher, na medida que nao proporciona a formagao continuada e a

2 Como se 1¢, também, em Aratjo (1999) e Avelar (1997).
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reflexdo necessdria acerca da questao de ser mulher e da questao de género
(BRABO, 2005). Além disso, ainda h4 necessidade de se investir, nas ci-
dades e nas escolas, na cultura de participagdo pois ela nio ocorre natural-
mente mas num processo organico e continuo de estimulo & participagio
cidada e do vivenciar da democracia.

Conforme nos mostra Carvalho (2007, p. 226), temos hoje al-
gumas experiéncias de colaboragao entre sociedade e Estado que sugerem
otimismo, como por exemplo, a relagio entre as organiza¢oes nio-gover-
namentais que desenvolvem agées de interesse publico. Da colabora¢io
“entre elas e os governos municipais, estaduais e federal, tém resultado
experiéncias inovadoras no encaminhamento e na solugao de problemas
sociais, sobre tudo nas dreas de educacio e direitos civis”. Ainda argumenta
que “essa aproximagdo nio contém o vicio da ‘estadania’ e as limitagdes do
corporativismo porque democratiza o Estado”.

A questao da participagio na sociedade e nas escolas de todos os
niveis de ensino torna-se necessaria e ainda atual, porque, como vimos nos
acontecimentos atuais acerca da mobilizacao para a retirada do género dos
planos de educagio e nos outros acontecimentos atuais na perspectiva da
retirada de direitos de documentos importantes ou de propostas de leis
que aviltam direitos, sio demonstragoes da vulnerabilidade dos direitos
humanos. Nao podemos esquecer, como jd mencionamos e relembrado
por Coraggio (1992, p. 52),

O fécil consenso acerca da necessidade e oportunidade de descentrali-
zar os estados nacionais oculta a oposi¢io entre a proposta neoliberal
e a proposta democratizante. Torna-se necessdrio clarear os sentidos
possiveis das agoes no contexto da descentralizagdo inevitdvel, & busca

de uma ativa participa¢io dos grupos e organizagoes populares na vida
publica estatal.

Pelas palavras do autor e por tudo o que foi discutido podemos
afirmar que a pedagogia do movimento feminista ainda ¢ atual e se faz
necessaria. H4 necessidade de formacao de educadores e educadoras acerca
das questoes de género tanto nos cursos de formacao inicial quanto de
formagao continuada pois pesquisas mostram que ainda género ¢ invisivel
aos olhos de muitos educadores e educadoras, apesar de constar das politi-
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cas educacionais aqui mencionadas. Assim, a escola ainda cumpre o papel
de reforcadora de esteredtipos e papéis especificos para ambos os sexos, 0
que contribui para a desigualdade de género. Conforme Adams (2004, p.
113), nas escolas inglesas onde agdes foram empreendidas no sentido da
igualdade de género, foram observados impactos positivos pois, conforme
afirma, quando as escolas trabalharam a dimensio de género, conseguiram
“um impacto positivo no desempenho das criangas e conseguiram elevar o
desempenho dos meninos-sem ser as custas do das meninas”.

Concordando com Rodrigues (2011, p. 53),

La verdad es que hay que plantar otros cultivos en las mentes, en los
corazones y en las visceras de las nuevas genaraciones. Los de la desi-
gualdad ya no sirven, son téxicos y perjudiciales para la salud social.
Pero para poderlos neutralizar y hacerlos desaparecer hemos de conocer
com detalle donde se asientan las bases de la injusticia en el proceso de
socializacion diferencial de nifias y nifios, de chicas y chicos.

Se a escola publica, tanto estadual quanto municipal, tiver como
objetivo formar realmente para a cidadania plena, ativa, estard revendo seu
papel e empreendendo esforcos para a transformagio. Visard a formagio
politica para meninas e meninos, funciondrios(as), docentes, pais e maes,
para a comunidade em geral. Sabemos que a transformagio na diregao
da igualdade, respeitando as diferengas, nao se d4 naturalmente. Se atu-
almente, outros modelos de masculino e feminino estao sendo gestados ¢
porque os movimentos feministas e de educadores(as) questionaram as dis-
criminagoes de género e porque as mulheres foram as ruas, reivindicaram
e conquistaram direitos.

Conforme mencionamos e como apontam Bandeira e Melo (2010,
p. 41), ainda hd mdltiplos e complexos desafios para alcancarmos a real igual-
dade entre homens e mulheres, pois estes “[...] envolvem desde aspectos rela-
cionados 2 estrutura e a cultura organizacional do Estado brasileiro, quanto
aos valores sexistas e racistas que disseminados pela nossa cultura, insistem
em ainda relegar as mulheres a um plano inferior na sociedade.”

De acordo com as autoras, na II Conferéncia Nacional, quando
o I Plano Nacional de Politicas para as Mulheres foi avaliado por mais
de 200 mil mulheres em todo o pais, foram apontadas, como principais

319



TANIA S. A. M. BraBo (Org.)

demandas em relagao 2 institucionalizagao da Politica Nacional para as

Mulheres e sua implementagao:
i) a inexisténcia de organismos de politicas para as mulheres em ind-
MEros governos estaduais e na maioria dos governos municipais; ii) o
baixo orcamento para as politicas para as mulheres; iii) a criminalizagio
do aborto; iv) a falta de dados e informagdes estratégicos para a tomada
de decisoes; v) a baixa incorporacio da transversalidade de género nas
politicas publicas; vi) a auséncia de compartilhamento, entre mulheres
e homens, das tarefas do trabalho doméstico e de cuidados; e vii) maior
participacdo das mulheres nos espacos de poder e decisao.Importante
acrescentar a esta lista o desafio apontado pelo Pacto Nacional de
Enfrentamento a Violéncia, qual seja, a erradicagio de todas as formas
de violéncia contra as mulheres, a partir, entre outros fatores, da cons-
trucdo de uma cultura de paz e de irrestrito respeito as diversidades de
género e valorizagio do feminino na sociedade.

As autoras relembram, ainda, que em 2010 as mulheres do
Brasil e de todo 0 mundo comemoravam os 100 anos da Conferéncia da
Dinamarca “[...] na qual foram reforcados marcos da luta feminista, que
provocaram uma diminuigao dos poderes e privilégios dos homens, como
nunca tinha acontecido até entdo na histéria das mulheres.” Entretanto,
ressaltam o que apontamos neste texto e que se constata na vida em socie-
dade, aquela vitdria foi parcial pois embora as mulheres atualmente sejam
diferentes de suas avés e maes, “[...] ainda persistem na economia e na
cultura valores patriarcais que as mantém em posi¢ao de subordinacio na
sociedade.” (BANDEIRA; MELO, 2010, p. 41).

Apesar das dificuldades e desafios aqui discutidos, o feminismo é
reconhecido como o movimento social mais importante da segunda meta-
de do século XX e esta atuagio modificou a vida de geragoes de mulheres,
dos mais diversos segmentos sociais, étnicos e raciais. No século XXI, o
feminismo consolida-se como politica de Estado, a0 mesmo tempo em que
se ampliaram os mecanismos de consulta e participagao social na formu-
lacao de politicas publicas. Contudo, a vida das mulheres e homens ainda
nao foi totalmente influenciada pelo idedrio da igualdade, permanecendo,
assim, como um desafio hoje para todos(as) e para as novas geragoes.
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