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Ebpucacio po Camro E 0s DESAFIOS
DAS LuTtas DE CLASSES NO CAMPO

Delwek Matheus

INTRODUCAO

O objetivo deste texto consiste em fazer uma reflexao sobre a
educagio do campo enquanto politica ptblica e enfatizar a importincia
dessa modalidade de educagio na condigio de conquista da luta dos traba-
lhadores. A educagao sempre esteve presente na histdria de lutas da classe
trabalhadora brasileira, nao sendo diferente com a educagao no meio rural.
As raras possibilidades emergiram e se constituiram nos processos de cons-
trugao contraditéria da sociedade capitalista, buscando como perspectiva o
fortalecimento da identidade de classes na correlagao de forgas com o obje-
tivo de alcangar mudancas na estrutura de sociedade, que sempre se man-
teve sob o dominio das elites. “A realidade que deu origem a este movimen-
to por uma educagio do campo ¢é de violenta desumanizagio das condigdes
de vida no campo. Uma realidade de injustica, desigualdade, opressao, que
exige transformagodes sociais estruturais urgentes.” (CALDART, 2002, p.
20). Em relagao aos camponeses nio foi diferente, as mudangas ocorridas
foram possibilitadas mediante iniciativa dos trabalhadores camponeses,
principalmente nos momentos de enfrentamento com o anseio de provo-
car transformacio estrutural no meio rural brasileiro.
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As lutas no campo, sintetizadas com a bandeira da reforma agréria,
significam a demanda de um conjunto de realiza¢oes de interesses econdmi-
cos e sociais da classe trabalhadora, sujeitos que resistem em defesa de sua
identidade camponesa. “Sao sujeitos da resisténcia no e do campo: sujeitos
que lutam para continuar sendo agricultores apesar de um modelo de agri-
cultura cada vez mais excludente; sujeitos da luta pela terra e pela Reforma
Agriéria; sujeitos da luta por melhores condigées de trabalho no campo.”
(CALDART, 2002, p. 20), sujeitos que fazem a luta em busca do direito ao
conhecimento, com o objetivo de efetivar no campo um desenvolvimen-
to mais equilibrado, com distribui¢ao da riqueza e com justiga social, bem
como buscam a ampliagao da democracia, consequentemente superar a con-
di¢do de marginalidade em que vive a populagio do campo e romper com o
autoritarismo antidemocratico, marca do sistema socioecondmico excluden-
te exercido pelo poder politico dos grandes proprietdrios de terras.

Passos E DEscomrassos DA Epucacio No Camro

Na agenda socioeconémica que permaneceu por vérios séculos na
sociedade brasileira enraizada no poderio do latifindio, materializado no
modelo de desenvolvimento denominado agroexportador, embora com a
maioria da populagdo residente no campo, nao estava colocada a necessi-
dade educacional enquanto direito universal. A rudimentar forma de pro-
ducio agricola dependia essencialmente da exploragio humana enquanto
forca de trabalho e o dispéndio brutal esforco fisico, “[...] para as elites
dominantes, a educagio para os camponeses nio tinha importincia algu-
ma, fundamentalmente porque esses lidavam com técnicas rudimentares.”
(BOGO, 2013, p. 92), de forma que as classes dominantes brasileiras, es-
pecialmente as que viviam no campo, sempre demonstraram desconhecer
a importancia da escolarizacio para a classe trabalhadora, com isso “[...] a
educacio rural situa-se no contexto de dependéncia as idéias trazidas da
Europa, de onde procediam os colonizadores,” (LOUZADA, 2008) ¢ a
possibilidade de acesso ao sistema de ensino educacional era um privilégio
de um setor reduzido da populagao. No que se refere ao meio rural, a esco-
larizacdo sempre se manteve como uma agio descontinua e desordenada.

O campo educacional moveu-se como prdtica constituida e constituin-
te destes projetos societdrios. Até os anos de 1930 dominam as forgas
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da republica velha, cujo poder centra-se em oligarquias agrdrias em
que a educagio era privilégio de poucos. As classes populares sio re-
legadas ao analfabetismo ou, para alguns poucos, o ensino primdrio.

(FRIGOTTO, 2013, p. 227).

Somente no inicio do século XX surge um despertar para a ne-
cessidade de escolarizagao da populagio no meio rural, devido a disputa de
hegemonia entre a manutenc¢io do modelo agroexportador e a incipiente
transicao do modelo de desenvolvimento para uma economia industrial-
-urbana, “[...] ao longo da década de 1920 abre-se, no plano contraditério
das lutas burguesas industrial emergente e da burguesia agréria, um espago
favoravel para a ampliagao do acesso a escola publica. (FRIGOTTO, 2003,
p- 228). Fruto dessa contradigao na correlagio de forgas houve alteracoes
na politica educacional para atender a populagao do campo:

[...] dado o comportamento dessas elites com a visdo urbano-industrial
que se cristalizou no pais nas primeiras décadas do século, a concentra-
¢io dos esforcos politicos e administrativo ficou vinculada as expecta-
tivas metropolitanas, de modo que a sociedade brasileira somente des-
pertou para educagdo rural por ocasido do forte movimento migratdrio
intenso dos anos 1910/20, quando um grande nimero de ruricolas

deixou o campo em busca das dreas onde s6 iniciava um processo de
industrializagao mais amplo. (LEITE, 1999, p 28.)

Em virtude dessa contradi¢ao surgem as ideias que embasaram
o chamado “Ruralismo Pedagdgico”, conforme Leite (1999), a educacio
deveria atender a uma vocagao agrdria e ajustar os trabalhadores rurais aos
interesses da classe patronal rural latifundidria consequentemente afastar a
possibilidade de uma instabilidade social com a migragao campo-cidade.
Dessa forma justifica-se a preocupagio do setor colonialista em manter
inalteradas as relagoes sociais de produgio sob o dominio da oligarquia
rural. Frente ao processo de industrializagdo a educagio para as populagoes
rurais passa a ser pensada com o objetivo de conter o movimento migra-
tério e elevar a produtividade, mantendo a popula¢io no campo condi-
cionada a uma compreensao utilitarista da produgao agricola e do capital.
“Ao mesmo tempo, ideologicamente, o ruralismo esteve vinculado a outras
fontes sociopoliticas e culturais da época (o movimento nacionalista e mo-
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vimento catdlico do inicio do século) [...]” (LEITE, 1999, p. 29), com isso
valorizando a concepgao de uma tendéncia de desenvolvimento sustentado
em bases econémicas com uma visao de um Brasil agropecudrio.
Neste periodo, o Ministério da Agricultura do governo Vargas patroci-
na vérios projetos destinados 2 capacita¢io da populagio rural, dentre
os quais se destacam: as colonias agricolas de nucleos coloniais para
incentivar e fomentar o cooperativismo e créditos agricolas (1934), os
cursos de aprendizado agricola, com o objetivo de formar capatazes

rurais (1934) e os cursos de adaptagio e qualificagao profissional do

trabalhador rural. (LOUZADA, 2008).

As contradigdes que limitavam o desenvolvimento das relagoes
sociais de produgio capitalistas no campo - uma nova fase e projetada com
o processo de transferéncia da matriz econdmica que até entio se mantinha
predominante o modelo agroexportador, conhecido como “Plantation”,
caracterizado pela forma de organizar a produgdo agricola em grandes
fazendas continua, praticando a monocultura para exporta¢io - com o
deslocamento da prioridade para o setor industrial promoveu uma nova
dinimica produtiva atrelada aos interesses das elites, exigindo do Estado
brasileiro uma responsabilidade forcando a langar mao de politicas capazes
de garantir a inser¢ao da populagio ao sistema de economia mercantiliza-
da, isto necessitava que a populagao tivesse um minimo de escolarizagao.

Nesta perspectiva, ocorrem os primeiros programas de escolarizagio, sob
a responsabilidade do poder publico, com o intuito de reverter o quadro
de analfabetismo, fixar o homem no campo, atender as exigéncias de

qualificagdo da forca de trabalho e adequar a classe trabalhadora rural a
ordem capitalista de producio industrial [...] (LOUZADA, 2008).

Este periodo de transi¢ao que coincide com as primeiras décadas
do século XX teve um processo de reajustamento na economia brasileira
que significou uma desagregacio da economia até aquele momento, devi-
do as mudangcas ocorridas com a possibilidade de expansao do comércio
exterior, e com a consequente queda da capacidade para a importagao veio
afetar diretamente o setor rural de forma que a nova dinimica da economia
passou a ser constituida, a partir do estabelecimento de uma base indus-



TERRITORIOS, MOVIMENTOS SocIals E PoLiTiCAS
DE REFORMA AGRARIA NO BRasIL

trial, com expectativa da organizagao de mercado interno com o consumo

de mercadorias. Neste contexto,
[...] a escolarizagdo urbana passou a fazer parte desse idedrio como su-
porte para a industrializagio, e, a priori, o processo escolar rural per-
maneceu inalterado [...] o Estado Novo de certa forma mantiveram a
tradi¢do escolar brasileira, garantindo a obrigatoriedade e a gratuidade
da escolaridade, porém, dando énfase ao trabalho manual nas escolas
primdrias e secunddrias e ao desenvolvimento de uma politica educa-

cional voltada para o ensino vocacional urbano, destinado especial-

mente as classes populares. (LEITE, 1999, p. 30).

Com isso, podemos verificar que um novo periodo marca a his-
téria econdmica do Brasil e as saidas para a crise, principalmente no com-
plexo rural, resultou em novas iniciativas, isto ¢, uma alianga entre as elites
politicas, a incipiente burguesia industrial e a oligarquia rural. Isso possibi-
litou mudangas na economia como um todo, sendo que no campo gestou
um novo modelo de produgio capitalista baseado na inddstria e na agri-
cultura. Formava-se uma nova burguesia com caracteristicas urbanas. Na
educagio ¢ reforcado o seu papel ideoldgico, tendo em vista 0 momento
transitério que possibilitava movimentag¢oes populares mais consequentes,
debate reforgado por ocasiao de realizagao do VIII Congresso Brasileiro
de Educacio, em 1942. Apesar da falta de politicas para o meio rural e a
falta de perspectivas de solugao para a degradacio social, devido ao elevado
nimero de analfabetos residentes na zona rural e o crescente movimento
migratdrio, levando a reduzir a mao de obra na produgio agricola,

[...] esse Congresso de Educagdo apenas preconizou que, se a antiga
oligarquia j4 ndo mais existia, no momento, nova oligarquia estava no
poder, tio conservadora quanto a anterior, porém referindo-se obvia-
mente 3 burguesia em ascensdo. Indiretamente, em termos de edu-

cagio, esse congresso foi porta-voz dessa “nova oligarquia”. (LEITE,

1999, p. 31.).

Diante do questionamento social desencadeado nesse periodo e
com a tentativa de consolidar um novo padrao de desenvolvimento ainda
mais subordinado ao capital externo, as novas perspectivas educacionais
buscam objetivos bem definidos ideologicamente e as proposi¢coes suge-
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rem nesta diregio “[...] a qual ficou determinada como fator de Seguranca
Nacional, como exigéncia de desenvolvimento comunitirio-social e co-
-responsavel pelo progresso de expansao e desenvolvimento econdmico do
Pais”. (Leite, 1999, p. 32). Amparados por estes principios se efetiva a or-
ganizagdo de inGimeras institui¢des, iniciando um conjunto de programas
direcionados para a zona rural, com o objetivo de promover o desenvolvi-
mento social das comunidades campesinas, contudo, voltado para atender
as necessidades da estabilidade econémica e politica. Neste sentido,
Conforme destaca ainda Calazans (1993), na década de 1940 surgiram
programas voltados para educacio rural coordenados pelo Ministério
da Agricultura sob o patrocinio de programas norte-americanos, que
juntos constituiram a Comissao Brasileiro-Americanos de Educagio
das populacdes rurais (CNER). Em 1947 iniciou-se a primei-
ra Campanha de Educagio de Adultos. Na década de 1959 surge a
Campanha Nacional de Educagao Rural (CNER) e do Servigo Social

Rural (SSR), com o intuito de preparar técnicos para atender as neces-

sidades da educagao de base. (BOGO, 2013, p. 92).

E importante salientar que nesse periodo de aproximadamente
meio século, 1900/50, com a tentativa de efetivar a transicio do mode-
lo de desenvolvimento, abriu-se um periodo de efervescentes debates na
sociedade, principalmente em relagdo as demandas sociais, no contexto
da educagio como “tentativa de supera¢io do descompasso das relagdes
culturais, escolares e sociais para as classes menos favorecidas do campo. O
estadismo informal da educac¢io rural possibilitou, indiretamente, a cria-
¢ao do espago necessdrio para o aparecimento de movimentos populares,
como os Centros Populares de Cultura (CPC) e, mais tarde, o Movimento
Educacional de Base (MEB), (LEITE, 1999, p. 40). Sao iniciativas ligadas
aos movimentos contra-hegemdnicos sustentados pelas organizagdes com-
prometidas ideologicamente com a classe trabalhadora. Esse movimento
gerou intensa mobilizagio social, contudo nao suficiente para projetar as
mudangas necessdrias na estrutura educacional do pais. Frente a essas pers-
pectivas, as elites também se mobilizam diante do quadro de instabilidade
social e politica, quando as reivindica¢oes dos trabalhadores assume a di-
mensio de lutas de classe, exigindo mudangas estruturais, principalmente
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no campo, como a reforma agraria e educac¢ao de base e universal para po-
pulacio no meio rural, eventos que justificaram a tendéncia conservadora.

A agio educativa para o meio rural foi reafirmada, com interesses
ideol6gicos mais acentuados de manutengio do status quo, a educagao é
um meio para a superagao das deficiéncias do sistema, cabendo ao Estado a
responsabilidade de tomar iniciativas. Neste sentido, ¢ criada uma série de
programas e campanhas voltadas para a populacio campesina. A educacio
rural é impulsionada por diretrizes voltadas para garantir a modernizacao
do campo, direcionada para a internacionalizagio da economia e aos inte-
resses monopolistas,

[...] Consequentemente surgem, nas décadas de 1940 e 1950, dife-
rentes programas oficiais de educacio e extensio rural que pretendem

atingir as bases populares para atender as necessidades culturais, pro-
dutivas e industriais do pais”. (LOUZADA, 2008).

Ente elas, a parceria que revela o cardter de submissao aos inte-
resses da politica externa, “alianca para o Progresso”, uma parceria com o
governo Americano, que teve como finalidade promover, por meio do as-
sistencialismo, o atendimento as populagdes rurais, caracterizando de ma-
neira formal o sentido ideolégico dessas politicas. Desse modo percebe-se
a orientagao dos organismos internacionais nas politicas educacionais no
meio rural brasileiro.

Podemos constatar um periodo de grandes enfrentamentos de
ideias no debate sobre o papel da educacio. De um lado dirigentes politi-
cos e das instituigoes publicas reforgando a proliferagao de programas para
o meio rural na perspectiva integradora ao desenvolvimento e expansio
do capital, de outro, um forte movimento conduzido pelas forgas sociais
sob a perspectiva da classe trabalhadora, motivado pela grande desigual-
dade social, principalmente no interior do pais, mobilizacao constituida
de propostas objetivas, que demandavam uma educagio diferenciada das
politicas oficiais por entender a educagao como um processo educativo e
cultural importante para conceber um projeto de transformagio social.
Apesar do questionamento da populagio a situacio ¢é agravada devido ao
baixo grau de desenvolvimento econémico e crescimento das desigualda-
des sociais, seguida pela crise no meio rural, emerge uma inquietagao poli-
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tica na sociedade. As elites, diante de uma possivel instabilidade, projetam
novas mudancas. No entanto as mudangas que ocorreram neste periodo
nio foram suficientes para superar os limites que o capitalismo enfrentava
para organizar o modelo de produg¢io no campo brasileiro.
[...] em meados da década de 1960, o pais vivenciou o inicio da crise
do modelo desenvolvimentista através: a) do desenvolvimento das on-
das migratérias as populacoes carentes (principalmente as nordestinas
e/ou do meio rural para o urbano) e outros problemas de ordem sécio-
-politica que desordenaram a sociedade nacional; b) do golpe militar de
1964, que modificou extremamente a estrutura socio-politica da Nagio
e cristalizou 0 modelo de dependéncia econdémica do pais em relagio aos
paises do bloco capitalista; ¢) da anulagio dos direitos civis e da cidadania
(levando-se em consideragio as acoes repressoras do regime militar); d)

do desenvolvimento do “milagre econdémico” e da aproximagio do pais

do Fundo Monetdrio Internacional. (LEITE, 1999, p. 42).

Tratando-se de uma nova ordem politica, foi necessdrio proje-
tar novas medidas para a agricultura, tendo em vista os interesses de uma
economia capitalista em desenvolvimento naquele periodo. Esta nova fase
compreende o processo de industrializagao da agricultura. A partir de 1960,
tem-se uma nova marca na histéria politica e econdmica do Brasil, promo-
vendo a reorganizac¢io da agricultura capitalista, pois havia a necessidade
de formular rearranjos tendo em vista a superagao das contradigoes viven-
ciadas no campo que limitavam o modelo capitalista de produgao, bem
como promover saidas para a crise, iniciada nas primeiras décadas do sé-
culo XX, mas que se caracterizou por um periodo de transi¢ao inconcluso.

Neste contexto é que se projeta um novo modelo no qual se pro-
movem alteracoes significativas nas relagoes sociais de produgio principal-
mente no campo, tratando-se, da substitui¢ao de um sistema de produgio
artesanal com base manufatureira e uma economia sustentada totalmen-
te no mercado exportador. Neste novo cendrio no meio rural a educagao
assume papel fundante, como afirmativa de uma economia mercantilista
redefinindo seus objetivos, promovendo uma mudangca cultural na popu-
lacio com o apelo para o consumo de mercadorias industrializadas e a
formacio de profissionais para o mercado de trabalho, “[...] constatamos
a penetragdo incisiva da extensao rural e sua ideologia no campo, substi-
tuindo a professora do ensino formal pelo técnico e pela extensionista”,



(LEITE, 1999, p. 42), reforcando uma concepgio de educacio centrada
no desenvolvimento econdmico.

E importante observar, também, a intencionalidade politica das
medidas adotadas na década de 1960, principalmente sob o regime dos
governos militares, em que se evidencia a funcio ideoldgica, na perspectiva
de manter o controle e evitar possiveis tensoes sociais que colocassem a
governabilidade em risco,

[...] a critica que se faz, atualmente, sobre as mudangas educacionais
ocorridas no pais com o advento dos militares, é que o sistema escolar
controlado pela ideologia de cesura limitou-se aos ensinamentos mi-

nimos necessdrios para a garantia do modelo capitalista-dependente e

dos elementos bésicos de seguranca nacional. (LEITE, 1999, p. 52).

Portanto, compreende uma nova fase para o desenvolvimento do
setor agropecudrio, com esta nova politica, a industria passa a direcionar
as formas e o ritmo do processo de mudancas na base técnica da produgio
agricola, transformando a agricultura em um ramo da industria, a dindmi-
ca de funcionamento do novo complexo agroindustrial continuou atrelada
e dependente da politica externa, sem trazer mudangas estruturais. Essa
mudangca na agricultura, classificada por alguns pensadores como “moder-
nizagdo conservadora’ reelabora uma nova matriz produtiva sustentada
pela proposta da “Revolugio Verde”, intensificando um processo de tecni-
ficagdo da agricultura com a mecanizagio e o uso intensivo de agroquimi-
cos aliados 2 monocultura.

Mesmo no periodo da “revolugio verde”, de matriz norte-americana,
estruturada a partir da década de 1960, contra os camponeses, embo-
ra eles também fossem alvo do alto consumo de insumos, médquinas,

sementes hibridas, etc, a escola no teve importincia alguma para os
camponeses nem para os capitalistas agrérios. (BOGO, 2013, p. 101).

Ele consiste fundamentalmente na subordinagiao da produgio
agricola a indstria, significando a dependéncia da agricultura a 16gica in-
dustrial, intensificando assim, o modelo de produgio capitalista no campo.
Todavia, o ciclo desenvolvimentista, embora tenha cumprido papel deter-
minante que possibilitou a transi¢ao das técnicas de producio rudimen-
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tar para um sistema industrializado, nio conseguiu superar os processos
de instabilidade social e econdémica, devido a sua dependéncia do sistema
macro-econdémico como um todo. Mediante o esgotamento do modelo
até entdo adotado, o pais vé-se novamente em uma crise. Desta forma,
fruto de um questionamento popular emerge um grande movimento pela
democratizagio, “[...] as contradigdes internas da ditadura e as lutas pela
democratizagao protagonizaram uma longa travessia que marca a década

de 1980.” (FRIGOTTO, 2003, p. 229).

No bojo da luta pela democratizagio, a pauta da educagio estava
incluida nas reivindicagdes das organizagdes populares, inclusive a educa-
40 para 0 campo, como bandeira estratégica da classe trabalhadora. Neste
contexto, as lutas pelo estabelecimento de uma sociedade democrdtica e
pela garantia de direitos sociais culminaram na aprovacio da Assembleia
Constituinte e a construcio da Constituicio Federal de 1988. Pode-se afir-
mar que houve um relativo avango em relacio a politica de educagio para
o campo, por ocasiao das mobilizagoes, o que possibilitou a participagao
popular, na elaboragio de politicas publicas, buscando-se garantia de di-
reitos e conquistas, inclusive a educagao. A nova constituicao significou
um marco na qualidade da educagao. Nas Diretrizes operacionais Para a
Educagao Bésica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002) este movimento
¢ expresso da seguinte maneira:

Quanto ao texto da Carta de 1988, pode-se afirmar que proclama a edu-
cagio como direito de todos e, dever do Estado, transformando-a em
direito publico subjetivo, independentemente dos cidaddos que residem
nas dreas urbanas ou rurais. Deste modo, os principios e preceitos consti-

tucionais da educagio abrangem todos os niveis e modalidades de ensino

ministradas em qualquer parte do pais. (BRASIL, 2002, p. 43).

Dessa forma, na década de 1990 retomam-se as perspectivas para
um debate em torno das formulagoes e concepgoes da educagao. A educa-
¢a0 do campo ¢ discutida como parte das conquistas da classe trabalhadora,
buscando mudangas estruturais na sociedade, com o objetivo de organizar
um projeto democrdtico e popular. A educagao rural, por outro lado, é des-
tinada a atender as demandas do agronegécio com a produgao de commo-
dittes através do avango das forgas produtivas e divisdo social do trabalho,
que coloca a necessidade de escolarizagao produtivista e mercantilista.
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A partir dos anos 1990, um novo arranjo do campo brasileiro foi
apresentado como demanda da macroeconomia, pois, a aplicagio das po-
liticas neoliberais que tem como caracteristicas a privatizagao de empresas
estatais, a liberagao do comércio, uma maior liberdade para o capital, a
redugao de investimentos nas dreas sociais, (educagao, satde, reforma agrd-
ria, entre outros) com o objetivo de implementar, os “ajustes estruturais”,
cuja meta é garantir o pagamento das dividas pablicas e manter saldo po-
sitivo na balan¢a comercial no mercado exterior. A desregulametagao/eli-
mina¢ao de um conjunto de direitos sociais ¢ um traco dessa politica, com
a inten¢ao de maximizar os lucros da classe dominante e executar medidas
que possam facilitar a reprodugao ampliagio do capital. A reestruturacao
do modelo econémico adotado no Brasil, nesse periodo, aprofunda a su-
bordinacio do territdrio aos interesses do capital financeiro internacional.
A nova dinimica produtiva exige a cada instante introdugao de inovagoes
tecnoldgicas criando uma demanda de mio de obra qualificada, “tecnicis-
ta’, com isso as politicas da educagio sao direcionadas, para atendimento a
este mercado de trabalho do chamado novo mundo rural.

A nova fase de reorganizacio da agricultura capitalista, compro-
metida com os interesses do capital financeiro, orientado por uma con-
cepeao ideoldgica, com fundamentagio para o agronegécio, torna-se peca
fundamental para a implementagio das politicas neoliberais no campo.
Sob o argumento da importincia do agronegdcio para a estabilidade da
economia, acompanhado de um esquema de propaganda mididtica, a mo-
dernizagio do campo impde sua estratégia: a jungio da grande propriedade
da terra com o capital financeiro e a industria, apoiadas pelas politicas de
Estado, de tal forma a orientar e definir o caminho encontrado pelo capi-
talismo, para a manuten¢io da reprodugio ampliada do capital no campo.

As politicas governamentais para educagio no atual contexto
atuam em duas diregoes, na medida em que atendem as reivindicagdes
dos trabalhadores, em particular do Campo, criando programas, como o
Programa Nacional de Educagao na Reforma Agriria (PRONERA), no
final dos anos 1990 e legislagoes, como as Diretrizes Operacionais para
Escolas do Campo, elaborada em 2001, apds amplo processo de parti-
cipagiao dos movimentos sociais do campo e aprovada pelo Conselho de
Educagao Bésica do Conselho Nacional de Educagao em 2002. Esses pro-
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gramas e leis significam valorosas conquistas, no entanto no 4mbito geral
da educagio os governos optaram em privilegiar os interesses do capital,
com medidas que levaram a privatizagao do sistema de ensino transfor-
mando-o em mercadoria, com as parcerias publico/privadas, como ocorre
no chamado “Sistema S”, de direito privado, tais como o Servico Nacional
de Aprendizagem Rural (SENAR), o Servico Brasileiro de Apoio as Micro
e Pequenas Empresas (SEBRAE), desta forma constitui politicas direciona-
das para o empreendedorismo, bem como para a formacio de profissionais
com o objetivo de atender as grandes empresas.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto buscamos evidenciar como a educa¢io no meio rural
sempre esteve atrelada aos modelos de desenvolvimento econémico. Os
dirigentes politicos brasileiros reservaram o direito a escolarizagio como
um instrumento para viabilizar os interesses das elites, de modo que nunca
houve mudangas significativas na estrutura educacional direcionada para a
populagio campesina. Como afirma Mézdros (2005, p. 26) “Nao surpre-
ende, portanto, que as mais nobres utopias educacionais, anteriormente
formuladas do ponto de vista do capital, tivessem de permanecer estri-
tamente dentro dos limites da perpetuacio do dominio do capital como
modo de reprodugao social metabdlico.”.

Os passos e descompassos na conquista de politicas educacionais
para a classe trabalhadora do campo foram frutos de insistentes processos
de luta, que ocorreram principalmente nos periodos de crise de hegemonia
da classe dominante capitalista. No entanto, a indissoluvel parceria entre
o Estado burgués e o capital manteve com propésito, sob seu controle, a
formagao escolar como um aparato ideolégico, para garantir a exploragio
e a manutengao da relagao capital e trabalho, “[...] logo, s20 como aparelho
privado e puablico que estao a servico do projeto do capital e ndo o contré-

rio”. (BOGO, 2013, p. 99).

Todavia a existéncia da sociedade de classes pressupde contradi-
¢oes, que por sua natureza produzem o enfrentamento de interesses por
meio da luta de classes. A luta dos camponeses pela reforma agraria, pela
educacio do campo bem como outras politicas publicas, possuiu um sig-
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nificado de classes ao construir processos de resisténcia que se manifestam
em acimulo de for¢as no tempo histérico. Dessa forma nos diferentes pe-
riodos, a luta pela educacao desenvolvida pelos camponeses constitui um
marco para os dias de hoje, ao garantir que o Estado brasileiro reconheca
a existéncia dos sujeitos sociais camponeses como protagonistas das atuais
conquistas. “Foi pela primeira vez na historia do pais que a Educagio do
Campo chegou mais préximo das maos de préprios sujeitos e estes princi-
piaram a aprender a maneji-la, apesar das limitagoes politicas jd apontadas.
(BOGO, 2013, p. 102).” A recente conquista da educac¢ao do campo faz
parte deste processo histdrico de resisténcia dos campenses, constituidos,
no conjunto de lutas, buscando a sua identidade enquanto, sujeito social,
na construgio de espagos de participagdo democrdtica, que viessem a ga-
rantir aos camponeses direitos as politicas publicas para o campo. A ban-
deira da educagio se somou a luta pela reforma agraria.

A construgdo da educagio do campo, portanto, embora motivada
por conquistas imediatas a partir de direitos institucionalizados, na forma de
politicas publicas, que trazem beneficios aos trabalhadores do campo, com
valorosas experiéncias, deve ser entendida no contexto da luta pela educagao
do campo e deve estar inserida numa perspectiva de acimulo de forgas para
um projeto maior. “[...] a educagao nao levard ao desenvolvimento do campo
se ndo for combinada com reforma agraria e com transformagées profundas
na politica agricola do pais”. (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 63),

como parte de um projeto democrético e popular.
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