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CariturLo 13
IDENTIDADE E IMAGEM FEMININA NA
EscoLA: 0 PAPEL DO FEMINISMO CONTRA
A VIOLENCIA SIMBOLICA E OUTRAS

1inia Suely Antonelli Marcelino Brabo

INTRODUCAO

Neste texto trazemos algumas constatagoes de pesquisa de
mestrado por nés realizada, finalizada em 1997, que trouxe elementos para
a reflexdo acerca da cidadania da mulher-professora. Demos continuidade
a pesquisa em escolas publicas estaduais, com o objetivo de acompanhar
se mudangas ocorreriam apds a proposi¢io dos Pardmetros Curriculares
Nacionais que contempla a idéia de direitos e cidadania, além de abordar
claramente a temdtica de género. Até o momento, constatamos mudangas
significativas no que diz respeito a idéia de direitos humanos e cidadania,
embora tais conceitos as vezes sejam assimilados e trabalhados de forma
distorcida, entretanto, com relagao a educagio para a igualdade de género,
podemos afirmar que pouco ou quase nada mudou se considerarmos a in-
clusao do tema no curriculo da escola, as préticas pedagégicas e as relagoes
sociais que ocorrem no cotidiano escolar, portanto, a discussao continua
atual. Pelo fato de a escola nio se preocupar com a questao de género, além
da influéncia do vivenciar junto as familias e na sociedade como um todo,
constatamos, dentre outros problemas, a reprodugio da violéncia contra
a mulher, pela juventude. Diante deste quadro brevemente colocado re-
fletiremos sobre vdrios Ambitos da educagao, consideradas por nés uma
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violéncia simbdlica, que interferem para a permanéncia da invisibilidade
da questao da mulher e das relagoes sociais de género no ambiente escolar.

Consideramos que através da docéncia, a professora e o professor
trabalham a partir dos seus préprios valores e daqueles tidos como valores
da humanidade, ou da cultura de cada povo. Assim, seu trabalho é permea-
do por transmissdo de valores (da sociedade, da escola e os de cada pessoa)
expressos tanto no curriculo da escola quanto nas praticas pedagdgicas e so-
ciais que ocorrem no cotidiano escolar. Estas podem contribuir ou nao para
a formacgio democrdtica, entendida como promotora do ideal de direitos
humanos incluindo também o tema género. E importante ressaltar que as
politicas educacionais estao inspiradas nestes valores, contudo, nio podemos
esquecer que elas sao definidas pelos grupos que estao no poder, portanto,
sio permeadas por interesses politicos e de relagdes de poder; nas ltimas
décadas, apds o processo de redemocratizagao da sociedade brasileira, temos
a influéncia do projeto neoliberal em toda a politica nacional, inclusive, na
educacional. Este é um dos problemas nas sociedades democrdticas para a
consolida¢ao da cultura de direitos humanos. Sao sociedades onde vigora a
democracia liberal que, embora tendo como pressuposto os direitos huma-
nos, consagrados nas Constituigoes e legislacdes complementares, sio ca-
pitalistas, em cujo modo de produgcio ¢ gerada a desigualdade acarretando
outros problemas sociais como os que estamos vivenciando na atualidade, no
sentido contrdrio do que é necessdrio para a consolidagio da cultura demo-
crdtica e dos direitos humanos no seu sentido pleno.

O trabalho pedagégico desenvolvido na escola, tanto quanto no
que diz respeito ao conhecimento historicamente acumulado quanto com
relagao aos valores e vivenciar democrdtico, é fundamental no processo
de formagido de cidadios e cidadas em formacio, para que exercam sua
cidadania de forma plena, compreendendo que situagdes de injustica
podem ser transformadas e que as relagoes de género, em sendo construidas
socialmente, podem ser igualmente modificadas.

Ressaltamos que a identidade e a imagem feminina sao assimi-
ladas em grande parte na socializacio informal e, depois, na formal. Isto
mostra que a escola, a professora e o professor tém um papel essencial para
a transformagao destas relagoes de género desiguais, assimiladas na socia-
lizagao inicial, junto a familia. Embora entendamos que ambos, homens
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e mulheres, sejam importantes para o desenvolvimento da educacio e do
trabalho pedagdgico voltado as questoes que aqui tratamos, abordaremos
o papel da mulher professora pois ela também é vitima do que a sociedade
e a cultura entendem como natural para homens e mulheres, reforcado no
seu processo educacional em todos os niveis de ensino e, por vezes, até no
seu curso de formagao profissional. Iniciaremos refletindo sobre sua forma-
¢ao inicial e continuada.

MAGISTERIO- PROFISSAO FEMININA QUE DISCRIMINA A MULHER

Com estas consideragoes iniciais retomamos o debate a partir das
constatagoes da pesquisa realizada no inicio da década de 1990 e das que
tivemos realizado posteriormente, visando constatar se ¢ quando ocorre-
riam mudancas naquela realidade na qual as préprias docentes reforcavam
a visao androcéntrica de mundo e nio se preocupavam com a problemdtica
das relagdes de género tanto nas prdticas pedagdgicas quanto nas relagoes
sociais que ocorriam no cotidiano escolar. Pretendiamos observar quando
comegariam a ocorrer mudangas no sentido da educagio para a igualdade
de género. Uma das constatagoes, foram a inexisténcia da formagao na lo-
calidade das professoras, tanto inicial quanto em continuidade. Portanto,
ainda ¢ atual a reflexao sobre a formacio profissional que ignora a proble-
matica contribuindo para a permanéncia da identidade feminina que nao
possibilita a reflexao critica acerca do papel da mulher na sociedade na
perspectiva de romper com a visao androcéntrica de mundo. Este siléncio,
contribui para a no percepgao do importante papel que seu trabalho po-
deria ter para as mudangas acerca da visao do ser mulber e do ser homem na
perspectiva da igualdade de género. Relembraremos, entdo, o caminhar da
concepgio deste trabalho, o magistério, que foi um dos primeiros a serem
aceitos para as mulheres pelo fato de ndo comprometer aqueles que eram
os principais atribuidos a elas, o de mae e esposa.

Historicamente, no Brasil, o magistério foi um dos primeiros
trabalhos exercidos pela mulher e desde seus primérdios teve caracteristicas
peculiares, pois, apesar de proporcionar elevagao intelectual, nao promovia
sua emancipagdo. A sociedade em geral e as familias em particular per-
mitiam que a mulher exercesse tal profissdo porque esta nio interferia no
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seu papel principal, de esposa e mae. Esta ideologia marcou tao profunda-
mente nossa cultura que ainda hoje observam-se resquicios deste modo de

pensar (BRABO, 2005).

O magistério, constituiu-se numa profissao feminina que sofreu
intensamente a influéncia dos valores culturais e ideolégicos desvaloriza-
dores da mulher. Livros diddticos, as relagoes sociais entre todos os envol-
vidos na escola, as praticas sexistas sempre estiveram presentes na escola.
Reproduziam-se valores, preconceitos e costumes da sociedade patriarcal e
sua formagao nio a conscientizava para perceber tal discriminagao, o que
tornava a professora agente e paciente da prépria agao, conforme se 1é em

Verucci (1977).

Isto se agravou com a crise do ensino como um todo, quando
também a formagao da professora foi afetada. Com o discurso da democra-
tizagao da escola publica desencadeada durante o periodo militar mas sem
mudangas no ensino elitista que predominava, a formacio insuficiente, a
desvalorizacio da profissio em todos os sentidos, as dificuldades aumenta-
ram ainda mais. E neste sentido também que consideramos que o trabalho
da mulher no magistério promoveu, historicamente, meia cidadania ou
uma cidadania de segunda categoria para ela.

Como Guevara (1993) argumenta, pedagogicamente, mesmo na
modernidade, parece que a escola continua a estimular nas (os) estudantes
a obediéncia e a submissio da vontade. A menina, representa o modelo do
ideal feminino da boa mulber: boa esposa, boa mie, que dedica sua vida a sa-
tisfazer aos outros sacrificando-se a si mesma. Valorizam seu papel no mundo
privado em detrimento do seu papel enquanto cidada no mundo pablico.

Parece que, mesmo hoje, no cotidiano escolar professoras e alunas
reforcam a constru¢io de personalidades dependentes e inseguras, alheias
ao préprio coletivo de género que, a nosso ver, nao contribuem para a for-
magao para a igualdade de género e para o viver democrético, bem como
para o exercicio da cidadania na sociedade .

O Estado, enquanto érgao financiador, gerenciador e organiza-
dor da educacio, contribuiu para esta realidade, pois por muito tempo
nao proporcionou um programa educacional que sistematicamente atuasse
para uma nova concepgao do papel da mulher na sociedade, tanto nos cur-
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sos de formagao dessas profissionais quanto nas politicas educacionais para
o ensino em todos os niveis. Temos hoje, o Plano Nacional de Educagao em
Direitos Humanos, 2006 que versa sobre o tema e, ademais, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio em Direitos Humanos, de 2012,
que também contempla género, contudo, pela atualidade destas politicas
fica claro o quanto ainda hd que se esperar para que seja realidade nas
escolas de todos os niveis de ensino e de todas as dreas do conhecimento.

Dos anos de 1970 ao inicio de 1980, além de todas estas difi-
culdades citadas e decorrentes delas, a professora passou a sentir insegu-
ranga, impoténcia, desvaloriza¢do pessoal e baixa auto-estima, agravado
ainda mais pelo desrespeito e descaso do poder publico pela educagao.
Estes fatores foram responsdveis pela resisténcia as mudancas das Novas
Propostas Pedagégicas, para o Estado de Sao Paulo, nos anos de 1980,
que objetivavam a formagao para a cidadania e uma escola democritica

(BRABO, 2005).

Tao importantes para a real formagao do cidadio e da cidada, es-
tas sementes nao cairam em campo fértil, pelos fatores colocados e também
pelos vinte anos do periodo militar, de alienacdo, passividade e falta de es-
pirito critico, valores estes reforcados por nossa heranga patriarcal. O pré-
prio sistema escolar contribuiu para dificultar a adogao de Novas Propostas
para o entdo ensino de primeiro grau, hoje Ensino Fundamental, na me-
dida em que o que se presenciava era a descontinuidade das propostas nos
governos que antecederam ao Governo Montoro. Merece destaque aqui
a importincia deste primeiro governo pds-militarismo para a causa femi-
nina, ao aderir aos anseios das mulheres paulistas num momento de dis-
cussdo geral na sociedade com vistas a cidadania, estendendo-os as escolas
publicas paulistas.

Pela primeira vez na histéria da educagio esta questao foi efe-
tivamente colocada, com o debate sobre o papel da mulher na socieda-
de em todas as Escolas Publicas Paulistas, processo este incentivado pelo
Conselho Nacional da Mulher, mas, pelos motivos citados, esse nao teve
continuidade, o que representou um grande dnus para relagoes de género
democratizadas nas escolas pablicas.
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Independentemente da omissao que se seguiu na escola publica
a partir deste momento, grandes e importantes mudancas ocorreram para
as mulheres na sociedade em geral, pois os Conselhos, Organizagoes Nao-
Governamentais e outras associacoes de mulheres, os meios de comuni-
caglo e as organizagoes internacionais continuaram a atuar neste sentido.

Conforme Cardpia (2008, p. 11)

La ciudadania es el resultado de las luchas histéricas, politicas y so-
ciales, donde 16s individuos, mediante las organizaciones sociales y
politicas, participan em la demanda de sus derechos, 16 que 16s sitda
como interlocutores ante el Estado. El logro de la ciudadania represen-
ta tendéncias y gestiones para mejorar el nivel y la calidad de vida de la
poblacién, por médio de las relaciones que se establecen em el bindmio
sociedad/gobierno. Sin embargo, dicho logo ho hd sido paralelo em
hombres y mujeres, ni se hd presentado com la misma temporalidad
em 16s paises del mundo occidental.

Furlani (2005) também aponta que todas as conquistas men-
cionadas, sao resultado da mobilizagao que, a partir da segunda metade
do século XX, foram empreendidas pelos movimentos sociais de contes-
tacio e resisténcias aos modelos sociais excludentes e autoritdrios. Estes
apresentaram intimeras demandas préprias que deveriam se constituir em
conhecimentos curriculares (por exemplo, movimentos étnico/raciais, de
mulheres e feministas, movimentos de gays e de lésbicas, dos trabalhado-
res rurais e outros). Também no Brasil, esses movimentos estao presentes,
aprofundando o debate sobre a questao da igualdade e da diferenca, sobre
as especificidades dos novos sujeitos de direitos e sobre as demandas de po-
liticas publicas, dentre elas as educacionais.

VIOLENCIA CONTRA A MULHER E O MOVIMENTO FEMINISTA: O PRIVADO TORNA-
SE PUBLICO

Conforme a literatura feminista aponta, praticamente em nenhu-
ma sociedade as mulheres estao seguras ou sao tratadas iguais aos homens,
apesar de a violéncia contra a mulher ser considerada crime, também foi
preciso, no periodo aqui mencionado, nos anos de 1970, que as mulheres
saissem a rua para que, por exemplo, a morte de uma mulher ser justificada
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pela honra fosse considerado crime. Indmeras campanhas, naquele perio-
do, como a que tinha o lema “Tapa de amor déi e é crime”, foram desen-
cadeadas. Podemos afirmar, que da infncia 4 vida adulta, muitas mulheres
no Brasil e no mundo sio violentadas devido ao seu género.

Por muito tempo a violéncia doméstica esteve escondida em qua-
tro paredes e, gragas a0 movimento feminista, o problema foi ganhando
visibilidade, saindo do espago privado para o publico, passou a ser ques-
tionada. Naquele momento, foi preciso lutar para que um problema pri-
vado fosse considerado publico fazendo com que o Estado tivesse o dever
de combater este problema social. Assim, foram criadas as Delegacias de
Defesa da Mulher além de de matérias juridicas, fazendo com que a violén-
cia doméstica fosse concebida como questao de satde da mulher.

Nas dltimas décadas, foram empreendidas vdrias campanhas que
pretendiam dar maior visibilidade ao problema visando a elaboragio de
politicas publicas de combate a violéncia intrafamiliar (sobre mulheres,
criangas, idosos/as e pessoas com deficiéncia). 25 de novembro de 1998 ¢
a data que foi conclamada pelo movimento feminista em todo o mundo
como Dia Internacional da Nao-Violéncia Contra as Mulheres. Mostrou
a necessidade de criar politicas puablicas atendendo aos intiimeros docu-
mentos internacionais dos quais o pais ¢ signatdrio além de relembrar a
obriga¢do constitucional: o Artigo 226, pardgrafo 8°, que diz que cabe ao
Estado a criagio de mecanismos para coibir a violéncia no seio da familia

(BRASIL, 1988).

Aratjo (2010), também relembra as mobilizagoes do periodo,
mostrando que, neste periodo mencionado, anos de 1970 e 1980, o termo
violéncia contra a mulher passou a fazer parte do senso comum devido a

acio das feministas, citando Azevedo (1985, apud ARAUJO, 2010, p. 20)

No inicio dos anos 80 tais mobilizagoes sse ampliaram para dentncia
dos espancamentos ¢ maus tratos conjugais. Resultaram dessa luta a
criagao dos Grupos SOS Mulher e as Delegacias de Defesa da Mulher.
Com isso o termo violéncia contra a mulher passou a ser usado como
sin6nimo de violéncia doméstica em fungio da grande incidéncia deste
tipo de violéncia ocorrer no espaco doméstico, conjugal e/ou familiar.
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O movimento feminista, apoiando as campanhas sensibilizou e
exigiu do governo, em todos os niveis, o reconhecimento de que a violéncia
doméstica (fisica, sexual e psicoldgica) é também um problema de sadde
publica, relevante pelo grande nimero de vitimas que faz, bem como pela
grande soma de recursos que sao despendidos na atengao a elas na sadde,
na policia e no judicidrio. Sugeriram, nas pautas de reivindica¢oes, uma
politica de combate a violéncia, além da construgio de casas-abrigo, uma
politica integral de assisténcia 2 mulher, que incluisse sadde, habitagao,
abastecimento, educagio, geragao de trabalho e renda etc, bem como agoes
que envolvessem mudangas de comportamento e mentalidade a longo pra-
zo. O movimento feminista mostrava que era preciso garantir os direitos
sociais conquistados e amplid-los na legislacio no campo da saide e do
trabalho, para que fossem resgatadas a dignidade e a cidadania da mulher.

Como resultado deste longo periodo de luta contra a violéncia con-
tra a mulher, foi promulgada a Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006), com
ela vem a esperanca de que muitas questoes relacionadas com a impunidade
dos agressores sejam resolvidas. H4 também a esperanca através da educagio
para a igualdade de género, para que haja um rompimento no circulo vicioso
da violéncia que, infelizmente, estd sendo vivenciada também por jovens. Se
esta educagao for realmente trabalhada nas escolas, pode ser que meninas
vejam como nao natural, o que Aratjo (2010, p. 25) aponta,

A ideologia de género é um dos principais fatores que levam as mulhe-
res a permanecerem em uma relagio abusiva. Muitas delas internalizam

a dominagio masculina como algo natural e nio conseguem romper
com a situacdo de violéncia e opressio em que vivem.

Além da ideologia de género outros motivos também sio frequentes
tais como: a dependéncia emocional e econdmica, a valorizagao da fa-
milia, a idealizagio do amor e do casamento, a preocupagio com os
filhos, 0 medo da perda e do desamparo diante da necessidade de en-
frentar a vida sozinha, principalmente quando nio conta com nenhum
apoio social e familiar.

Assim, educar meninas com uma educagio que supere a ideologia
de género é uma necessidade, bem como a formagao da professora tanto ini-
cial quanto em continuidade para a igualdade de género também ¢ condicao
para a superago desta ideologia para que, em seu fazer pedagdgico, tenha
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sensibilidade para com a questao, orientando tanto préticas quanto as rela-
¢Oes sociais, na perspectiva dos direitos humanos e da igualdade de género.

FINALIZANDO AS REFLEXOES, ESPERAMOS QUE A LUTA CONTINUE

O reconhecimento sobre as mudancas que as mulheres consegui-
ram na sociedade, foi detectado nas entrevistas e nos questiondrios feitos
com as professoras de uma escola publica paulista. Ademais, constatamos
existir a consciéncia sobre a problemdtica feminina, mas uma nao assimila-
¢a0 seu proprio papel nas transformagoes quando se trata do papel domés-
tico e divisao sexual do trabalho. Verificou-se também, que a questao da
mulher nio se constituia num problema a ser tratado efetivamente na esco-
la, talvez por, “aparentemente”, ser a escola o local onde todos sio iguais e
tém direitos iguais, ou seja, por se ter aquela falsa idéia de neutralidade da
escola que, a nosso ver, nao condiz com o ideal de cidadania que se aspira
para a sociedade democritica.

Para que esta se efetive, a escola deve trabalhar com os direitos da
pessoa humana. Esta, pode ser diferente, ter caracteristicas e necessidades
diferentes, mas nem por isto deixard de ser cidada ou ser impedida de exer-
cer a cidadania. E preciso refletir na escola que a mulher nio se libertard
imitando o homem, antes lutando a seu lado, sem deixar de ser feminina,
mas senhora de seu destino e de seu corpo. Os papéis sociais nao se fazem
unicamente em termos biolégicos, ademais, as mulheres pertencem a todas
as classes e estratos sociais, enfrentam a mesma competitividade que os
homens, sendo exploradas e discriminadas também por outras mulheres de
niveis diferentes (MORAIS FILHO, 1992). Isso é observado também no
sistema escolar e mesmo na Unidade Escolar, ja que mulheres atuam em
diferentes posi¢oes da hierarquia de tal sistema.

A reflexao deve estar presente nos contetidos escolares, porque ali
meninas e meninos que se encontram no processo de ensino-aprendizagem,
devem tornar-se futuramente cidadios e cidadas no sentido amplo, porque
s30 atores e serao construtores da sociedade democrdtica Dallari (1984).

Ao final do estudo, algumas hipdteses se tornaram certezas e ou-
tras continuaram duvidas. Existem solugdes para os problemas levantados?
Naio, apenas propostas e esperan¢a de mudangas. Por haver tantos fatores
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a interferir é que se reconhece a dificuldade de se aderir & proposta desse

trabalho.

Foi possivel entender, mas nio explicar, a dificuldade da profes-
sora em exercer sua cidadania, pois muitas que atuam na Rede de Ensino
Pdblico Paulista nao foram educadas para exercé-la. A questio da mulher
na sociedade sé recentemente foi incluida como contelddo nos cursos de
formagao de professores, podendo ou nio ser acatada.

Atualmente, a questao de género ¢ tratada nos Temas Transversais
dos Parimetros Curriculares Nacionais. Entretanto, ainda h4 na escola, a
heterogeneidade de modos de pensar, de costumes e de formagio, o que
faz com que muitas professoras/es, coordenadoras/es, diretoras/es e até su-
pervisoras/es nao vejam esta questio como um problema. Se nos cursos
de formagao nao foi dada a oportunidade de reflexdo sobre género, dificil-
mente se constituird em contetido a ser trabalhado, nao haverd sensibilida-
de quanto ao problema.

Fato semelhante ocorre na escola de primeiro grau. Dai a necessi-
dade de, além dos cursos de formagao e de educagio continuada para os/as
professores/as que estao atuando na Rede de Ensino, levar a classe a proble-
madtica objeto desse estudo, proporcionando debates e estudos na tentativa
de viabilizar transformagées no cotidiano, educando para a cidadania.

Neste processo, diretoras/os, supervisoreas/os e coordenadoras/
es poderiam exercer um importante papel no sentido de favorecer e es-
timular a reflexao. Todavia, diante da j4 mencionada heterogeneidade de
pensamentos e costumes acerca da suposta igualdade de direitos presente
na escola, pelo préprio sistema hierdrquico e administrativo escolar que
tem afastado aqueles profissionais da sala de aula, de certa forma, parece
promover a discriminacio entre as mulheres.

H4 que se ressaltar também o que Vianna (2004) afirma, de que o
feminino e masculino sao vistos como categorias opostas, excludentes, hie-
rarquizadas fazendo com que tudo o que se relacione ao feminino, tenha
significado inferior. O ordenamento das relagoes sociais assim polarizado,
hierdrquico e cristalizado desloca a culpa das desigualdades sociais, politi-
cas e econdmicas para a natureza e sio reforcadas nas institui¢oes sociais
como na familia, na escola e também nas politicas publicas educacionais.
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A autora afirma, além disso, que o conceito de género, historica-
mente construido pelas tedricas feministas, pretende sair de explicagdes de
desigualdades e das fundamentagoes baseadas em diferencas fisicas, biolé-
gicas para mostrar o cardter social desse conceito.

Este longo processo, de transformagao dos papéis sexuais, talvez nao
mais retrocederd pois as mulheres conseguiram transpor as barreiras, mas al-
guns equivocos ainda persistem, alguns dos quais mencionados neste traba-
lho. Atualmente, cabe também ao homem transpor seu “lugar social”, pois o
feminismo mudou nio sé a vida das mulheres, mas também dos homens. A
mudanga tem que se dar “em toda a sociedade, com a ado¢io de novos valores
e de novos padrées de conduta”, conforme j4 dizia Moraes Filho (1992).

Ao final deste texto, que no seu decorrer utilizou as palavras de
inimeros autores preocupados com o problema em foco, queremos lem-
brar que para o resgate da cidadania nio se deve esperar por mudangas por
parte do Estado apenas. Estas devem ser iniciadas por cada uma de nés
educadoras, no cotidiano de nosso trabalho, mudancas estas que devem
ocorrer passo a passo e em cada momento de nossas agoes. Com isto, es-
taremos contribuindo para a existéncia futura de uma sociedade mais hu-
mana, onde homens e mulheres, em parceria, construam um mundo mais
pacifico e uma sociedade realmente democrdtica, onde prevaleca a cultura
em direitos humanos e a cultura da igualdade de género.
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