N4
S 4’9

ﬁ;fg UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA S CULTURA
unesp “JULIO DE MESQUITA FILHO" §‘<’E> ACADEMICA‘;

Campus de Marilia <
%y Editora

Afetividade e ensino

Sérgio Antonio da Silva Leite
Elvira Cristina M. Tassoni

Como citar: LEITE, S. A. S.; TASSONI, E. C. M. Afetividade e ensino. In:
ABDALLA, M. F. B.; FERREIRA, M. C. C.; LEITE, S. A. S. (org.). Percursos e
perspectivas na formacao de professores das séries iniciais. Marilia: Oficina

Universitaria, 2007. p. 99-114. DOI:
https://doi.org/10.36311/2007.978-85-60810-01-7.p99-114

®SO

All the contents of this work, except where otherwise noted, 1is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).

Todo o conteddo deste trabalho, exceto quando houver ressalva, ¢ publicado sob a licenga Creative Commons
Atribui¢io-NioComercial-SemDerivages 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).

Todo el contenido de esta obra, excepto donde se indique lo contrario, estd bajo licencia de la licencia Creative Commons

Reconocimiento-No comercial-Sin derivados 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).


https://doi.org/10.36311/2007.978-85-60810-01-7

Afetividade e ensino

Sérgio Antonio da Silva LEITE!
Elvira Cristina M. TASSONI?

A questdo da afetividade nas praticas pedagodgicas
desenvolvidas em sala de aula pelos professores, em especial os
alfabetizadores, sempre esteve presente nas nossas discussdes, mas s
recentemente tem se constituido como um objeto de estudo e de
pesquisa. Nos tltimos cinco anos, conseguimos reunir varios orientandos
de doutorado, mestrado e iniciacdo cientifica em torno do tema,
constituindo, atualmente, um grupo carinhosamente conhecido como
“Grupo do Afeto”, ligado ao grupo de pesquisa ALLE- Alfabetizagao,
Leitura e Escrita - na Faculdade de Educacdo da Unicamp.

Dentre os trabalhos pioneiros envolvendo o tema, destacamos
a pesquisa de mestrado de Grotta (2000),> analisando, através das
metodologias da histéria oral e entrevistas recorrentes, o processo de
constituicdo de leitor, de quatro sujeitos adultos. Seus dados demonstram,
claramente, que a relacdo desses sujeitos com a escrita, através da leitura,
ocorre desde o ambiente familiar, através de mediadores (pai, mae, avos,
tios, professores etc.), que ja tinham uma presenca marcadamente afetiva
em suas vidas. Ou seja, os dados sugerem claramente que a historia da
relacdo desses sujeitos com a leitura se deu num ambiente marcado por
mediacOes essencialmente afetivas, além, obviamente, das dimensoes
cognitivas presentes no processo.

E possivel entender, através de uma andlise histérica, os
motivos pelos quais a dimensao afetiva ndo tem sido considerada como
central nos processos de constituigdo humana, embora nunca tenha sido
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negada. Recebemos a influéncia de uma concepgao secular, segundo a
qual o homem é um ser cindido entre razdo e emogdo - a chamada
concepgao dualista do ser humano, cujas raizes estdo na tradicional
separagdo cartesiana entre corpo e alma. Mas, no caso presente, além
do dualismo razao/emocdo, durante séculos, o pensamento dominante
sempre caracterizou a razao como a dimensao mais importante, sendo
a emoc¢ao, em varios momentos histéricos, considerada como o lado
negro do ser humano, responsavel pelas reacdes animalescas, aquilo
que o0 homem teria de pior. E possivel reconhecer que, até o século XX,
predominou a interpretagdo de que a razao deve dominar e controlar a
emocdo, o que seria possivel através do processo de desenvolvimento,
em que 0s mecanismos institucionais educacionais, destacando a familia
e a escola, teriam um papel fundamental.

Neste sentido, é possivel entender que essas representagdes
tiveram um papel crucial nas institui¢des escolares, em especial nos
curriculos e programas educacionais, contribuindo para considerar
apenas as dimensdes racionais - cognitivas no trabalho pedagoégico.
Como exemplo, citam-se os objetivos de ensino das disciplinas
curriculares de nossas escolas: no caso da Alfabetizacdo, o grande desafio
tem sido ensinar as habilidades de leitura e escrita, sendo muito rara a
preocupacao de levar o aluno a gostar de ler e se envolver com as praticas
sociais de leitura e escrita, o que implicaria o trabalho pedagoégico
direcionado para as dimensodes afetivas do processo.

O dominio histérico da razao sempre foi objeto de contestagdes
esporddicas, mas, com o surgimento de novas concepgdes tedricas
centradas nos determinantes culturais, historicos e sociais da condicao
humana, em especial durante o século XX, criaram-se as condi¢des para
uma nova compreensdo sobre o papel das dimensdes afetivas no
desenvolvimento humano, bem como das relacdes entre razdo e emocao,
em direcdo a uma concepgao monista do processo de constituicdo do
ser humano, em que afetividade e cognicdo passam a ser interpretadas
como dimensodes indissocidveis do mesmo processo, ndo sendo mais
possivel analisa-las isoladamente. Alias, é possivel identificar,
atualmente, alguns autores, como Damasio (2001), que situam a emocgdo
como base do processo de desenvolvimento humano: a maxima
cartesiana penso, logo existo, é revista pelo autor, que propde o existo e
sinto, logo penso, numa clara inversao do dominio secular da razdo sobre
a emocao.

Podemos, também, dizer que discutir a questdo das dimensdes
afetivas na constituicdo humana significa discutir a questdo da relacao
sujeito-objeto. Tal relacao é central no processo de produgao de
conhecimento e da prépria constituicdo do individuo, sendo sempre
mediada por algum agente cultural (familia, escola, amigos etc.). No
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entanto, a natureza desse processo de mediacao nao é somente cognitivo-
intelectual, mas profundamente marcada pela afetividade.

Wallon (1968, 1971, 1978) e Vygotsky (1993, 1998) sao dois
autores que desenvolveram teorias de desenvolvimento que tém sido
muito importantes para reconceituar o papel da afetividade no processo
do desenvolvimento humano e, por conseqiiéncia, no processo
educacional. Wallon apresenta uma teoria psicolégica sobre o
desenvolvimento humano centrado na idéia da existéncia de quatro
grandes nucleos funcionais determinantes desse processo: a afetividade,
o conhecimento, 0 ato motor e a pessoa - sendo todo o desenvolvimento
analisado e explicado pela continua interacao dessas dimensoes. Para o
autor, a emogao é o primeiro e mais forte vinculo que se estabelece entre
o bebé e as pessoas do ambiente, constituindo as primeiras manifestagdes
de estados subjetivos com componentes orgéanicos. A afetividade é situada
como um conceito mais amplo, envolvendo vivéncias e formas de
expressao humanas mais complexas, desenvolvendo-se com a apropriacao
dos sistemas simbolicos culturais pelo individuo, que vao possibilitar sua
representagdo, mas tendo sempre como origem as emogaes.

Vygotsky, por sua vez, assume uma posigao teérica segundo
a qual o individuo nasce como ser biolégico, com uma histéria filo e
ontogeneticamente determinada, mas que, através da insercdo na
cultura, constituir-se-4 como um ser sdcio-histdorico. Cabe a teoria
psicolégica descobrir e explicar os meios e 0os mecanismos através dos
quais os processos e fungdes elementares e naturais do homem biolégico
mesclam-se com os processos culturais para produzir o que o autor
chama de fungdes psicoldgicas superiores.

Pode-se dizer que Wallon e Vygotsky assumem o carater social
da afetividade: as manifestacdes, inicialmente organicas, vao ganhando
complexidade, passando a atuar no universo simbolico, ampliando-se
as suas formas de manifestagdes, sendo a relagao afetividade-inteligéncia
fundamental para todo o processo de desenvolvimento humano.

Diante do que foi exposto, podemos pressupor que as
interagdes que ocorrem no contexto escolar também sao marcadas pela
afetividade em todos os seus aspectos. (LEITE; TASSONI, 2002). Da
mesma forma, podemos dizer que a afetividade constitui-se como um
fator de grande importancia na determinacdo da natureza das relagdes
que se estabelecem entre os sujeitos (alunos) e os demais objetos de
conhecimento (areas e contetidos escolares), bem como na disposigao
dos alunos diante das atividades propostas e desenvolvidas. E possivel,
assim, afirmar que a afetividade estd presente em todos os momentos
ou etapas do trabalho pedagégico desenvolvido pelo professor, e ndo
apenas nas suas relacdes face a face com o aluno.
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Temos defendido a idéia de que todas as decisdes pedagogicas
que o professor assume, no planejamento e desenvolvimento do seu
trabalho, tém implicacdes diretas no aluno, tanto no nivel cognitivo
quanto no afetivo. Essas decisdes sdo inimeras, considerando que parte
delas é planejada, mas grande parte é fruto das situagdes imprevistas
que ocorrem no cotidiano da sala de aula.

Podemos sintetizar essa discussdo, apontando que todas as
decisdes que facilitam o processo de aprendizagem pelo aluno,
certamente, aumentam as possibilidades de que as relagdes que estdo
se constituindo entre ele e os referidos objetos de conhecimento sejam
afetivamente positivas. Mas, o inverso também é considerado: decisdes
de ensino inadequadas dificultam o processo de aprendizagem e as
implicagdes envolvem também as dimensdes afetivas, podendo os
referidos contetidos tornarem-se aversivos para a vida futura do aluno.
Tudo indica que o sucesso e o fracasso da aprendizagem tém claras
implicagdes na auto-estima do aluno, entendida, aqui, como os
sentimentos derivados da avaliacdo que o individuo faz sobre si mesmo.
Na escola, tais sentimentos, em tdltima instancia, dependem das
condicdes, facilitadores ou ndo, que o aluno enfrenta no seu processo
de aprendizagem, relembrando que o planejamento de tais condigdes é
de responsabilidade do professor.

Para finalizar este ponto, apresentamos, em sintese, alguns
pressupostos ja assumidos, que tém direcionado nosso trabalho atual
de pesquisa:

a) analisar a questdo da afetividade em sala de aula, seja através da
interacdo professor-aluno e /ou das condicdes de ensino propostas
pelo professor, significa analisar as condigdes concretas através das
quais se estabelecem os vinculos entre o sujeito (aluno) e o objeto
(conteudos escolares); interessa-nos o efeito afetivo dessas
experiéncias vivenciadas pelo aluno em sala de aula, na relagdo com
os diversos objetos de conhecimento;

b) assume-se que a natureza afetiva da experiéncia (prazerosa ou
aversiva) depende da qualidade da mediacdo vivenciada pelo
sujeito, na relacdo com o objeto; na escola, as condi¢des de mediacao
sdo planejadas e desenvolvidas, principalmente, pelo professor;

c) os efeitos da mediacdo ndo sdo somente cognitivos, mas,
simultaneamente, afetivos, sendo que esses efeitos subjetivos
determinardo as futuras relacdes que se estabelecerdo entre o sujeito
e os objetos de conhecimento.
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A AFETIVIDADE NAS RELACOES PROFESSOR -~ ALUNO

Diante do que foi exposto, evidencia-se a presenca continua
da afetividade nas interacoes sociais, além da sua influéncia também
continua nos processos de desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido,
podemos pressupor que as interagdes que ocorrem no contexto escolar
também sdo marcadas pela afetividade em todos os seus aspectos.
Podemos supor, também, que a afetividade se constitui como um fator
de grande importancia na determinacao da natureza das relagdes que
se estabelecem entre os sujeitos (aluno) e os diversos objetos de
conhecimento (dreas e contetidos escolares), bem como na disposicao
dos alunos diante das atividades propostas e desenvolvidas.

Pesquisas recentes (NEGRO, 2001; SILVA, 2001; TASSONI,
2000)* tém buscado delimitar, com mais precisdo, o possivel papel da
afetividade no processo de mediagdo do professor. Tais pesquisas
direcionam o olhar para as relagdes professor - aluno que se
desenvolvem em sala de aula.

Tassoni (2000), por exemplo, realizou sua pesquisa em trés
classes de uma escola da rede particular de ensino, envolvendo alunos
de seis anos em média. Na pesquisa, identificou que a interpretacdo
que esses alunos fazem do comportamento das professoras em situagdes
de ensino-aprendizagem é de natureza afetiva. A analise dos dados se
deu através do levantamento de categorias, a partir dos comentarios
dos alunos feitos ao assistirem a cenas video-gravadas de intimeras
interacdes ocorridas em sala de aula entre as professoras e os alunos,
durante as atividades pedagodgicas®. As criangas comentavam sobre os
comportamentos da professora, os quais eram permeados por
sentimentos. Falavam do que gostavam no comportamento da
professora e indicavam pistas sobre esses comportamentos que
influenciavam o desempenho e a aprendizagem.

Os comentarios dos alunos foram organizados em duas
grandes categorias, formadas por diversas sub-categorias: posturas e
contetidos verbais. Nas condicOes observadas, foi, através de ambas as
categorias, que os aspectos afetivos foram analisados pelo pesquisador.
Tais categorias foram construidas a partir dos relatos dos alunos
referentes aos aspectos afetivos identificados por eles nas relagdes
vivenciadas com o professor. Embora as diferentes formas de interagao
identificadas no comportamento das professoras, tanto através da
postura como através da fala, constituem-se num conjunto tnico de
acoes, os alunos demonstraram que existem aspectos desse conjunto
que sdo mais evidenciados e valorizados.

* Pesquisas orientadas pelo autor principal.

% Procedimento denominado autoscopia.
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Na categoria posturas, os aspectos mais valorizados foram as
sub-categorias proximidade (referindo-se a presenqa fisica do professor
mais perto dos alunos) e receptividade (referindo-se a uma postura onde
as professoras voltam-se fisicamente aos alunos para atendé-los e/ou
ouvi-los). Os relatos dos alunos sugerem que ambas foram interpretadas
como uma forma de ensinar, de ajudar, assim como tranqilizar e criar
vinculos permeados de sentimentos de cumplicidade.

Na categoria contetidos verbais, o que mais se evidenciou foram
as verbalizagdes dos professores que encorajavam os alunos a avangarem
na execucdo das atividades (sub-categoriaincentivos) e as que apontavam
caminhos para possiveis solucdes diante de duvidas e dificuldades dos
alunos.

As interagdes em sala de aula sao constituidas por um conjunto
complexo de variadas formas de atuagdo que se estabelecem entre as
partes envolvidas - professores e alunos. Uma maneira de agir esta
intimamente relacionada a atuacao anterior e determina, sobremaneira,
o comportamento seguinte. Na verdade, é pela somatoria das diversas
formas de atuagao, durante as atividades pedagodgicas, que a professora
vai qualificando a relacdo que se estabelece entre o aluno e os diversos
objetos de conhecimento.

O que se diz, como se diz, em que momento e por qué - da
mesma forma que o que se faz, como se faz, em que momento e por qué
- afetam profundamente as relacdes professor-aluno e,
conseqiientemente, influenciam diretamente o processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, as proprias relacdes entre sujeito e objeto. Nesse
processo de inter-relagdo, o comportamento do professor, em sala de
aula, através de suas intengdes, crencas, valores, sentimentos e desejos,
afeta cada aluno individualmente.

Negro (2001), em sua pesquisa, buscou identificar as dimensodes
afetivas presentes na relacdo professor-aluno e suas influéncias, numa
classe de 4" série. Apresentava aos alunos material video-gravado durante
as atividades de leitura. Na analise de dados, utilizou, a principio, as
mesmas categorias de Tassoni (2000) e obteve poucas alteragdes.

Silva (2001) investigou a relagdo professor-aluno em uma 5
série, durante as aulas de Lingua Portuguesa. Seus dados foram
coletados através de observacoes em classe e entrevistas individuais e
coletivas com os alunos, além de entrevista com a professora. Na analise
de dados, criou categorias diferentes das pesquisas anteriores:
considerou as caracteristicas pessoais — relatos dos alunos referentes a
maneira de ser da professora. Comentarios como “é gentil, ndo grita, se
preocupa com a gente, é divertida, tem senso de humor, ensina bem, é
exigente, briga mas com motivo” fizeram parte desta categoria.
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Os comentarios que se referiam a mediagdo da professora no
trabalho pedagodgico desenvolvido em sala de aula foram agrupados
na categoria priticas pedagogicas. Aqui, identificam-se comentarios nao
s6 sobre o apoio dado pela professora durante as atividades, mas
também esclarecendo dtividas durante as provas. Destacam-se, também,
os relatos dos alunos referentes a demonstracao de atencao da professora
quando eles ndo estdo indo bem (a professora indica o que devem
estudar para melhorar). Ainda, fazem parte desta categoria os relatos
apontando as atividades de que os alunos gostam mais.

A ultima categoria que Silva (2001) elaborou, denominada
relagdo professor-aluno, refere-se a comentarios como “a gente se sente
mais a vontade para perguntar, nao da medo, d4 mais seguranga, tenho
vontade de ficar perto da professora”, demonstrando a influéncia
positiva do relacionamento com a professora, no processo ensino -
aprendizagem.

Em sintese, nas trés pesquisas, observamos que a interpretagao
dos alunos a respeito do comportamento das professoras era centrada
na natureza afetiva do mesmo. Através desses comentérios, foi possivel
obter uma amostra de como véem, sentem e compreendem alguns
aspectos do comportamento das professoras e a influéncia do mesmo
na aprendizagem. Além disso, nas entrevistas realizadas com as
professoras (procedimento observado nas trés pesquisas), evidenciou-
se que havia uma intencionalidade no comportamento das mesmas;
havia uma preocupacdo em cuidar da relagdo. Da mesma forma, o
conjunto dos dados sugere que a mediagdo feita pelas professoras
constituiu-se como um fator fundamental para determinar a natureza
da relagdo do aluno com o objeto do conhecimento.

Embora a escola seja um local onde o compromisso maior que
se estabelece é com o processo de transmissao/ producao de conhecimento,
pode-se afirmar que “as relagdes afetivas se evidenciam, pois a
transmissdo do conhecimento implica, necessariamente, uma interagao
entre pessoas. Portanto, na relagdo professor-aluno, uma relagao de pessoa
para pessoa, o afeto esta presente.” (ALMEIDA, 1999, p. 107).

E importante reafirmar a posicdo de Wallon quanto ao
desenvolvimento da afetividade. Segundo o autor, ela manifesta-se,
primitivamente, nos gestos expressivos da crianga. “Enquanto ndo
aparece a palavra, é o movimento que traduz a vida psiquica, garantindo
arelacdo da crianga com o meio.” (ALMEIDA, 1999, p. 42). Através das
interagdes sociais, as manifestagdes posturais vao ganhando significado
e, com a aquisicao da linguagem, a afetividade adquire novas formas
de manifestacdo, além de ocorrer também uma transformacdo nos
proprios niveis de exigéncia afetiva.
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As formas de expressdo que utilizavam exclusivamente o
corpo, como o toque, os olhares e as modulacdes da voz, ganham maior
complexidade.

Com o advento da fungdo simbélica que garante formas de
preservacao dos objetos ausentes, a afetividade se enriquece
com novos canais de expressao. Nao mais restrita as trocas
dos corpos, ela agora pode ser nutrida através de todas as
possibilidades de expressdo que servem também a atividade
cognitiva. (ALMEIDA, 1999, p.75)

Nesse sentido, é possivel concluir que a afetividade nao se
limita apenas as manifestagdes de carinho fisico, que, muitas vezes, sdo
acompanhadas de elogios superficiais, enaltecendo qualidades infimas
(ex.: vocé é bonzinho, bonitinho, uma gracinha) que, usados no diminutivo,
s6 vém reforcar o carater efémero da relacao.

E importante destacar que a afetividade nao se restringe
apenas ao contato fisico. Como salienta Dantas (1993), conforme a crianga
vai se desenvolvendo, as trocas afetivas vao ganhando complexidade.
“ As manifestacOes epidérmicas da “afetividade da lambida®” se fazem
substituir por outras, de natureza cognitiva, tais como respeito e
reciprocidade.” (DANTAS, 1993, p.75). Adequar a tarefa as
possibilidades do aluno, fornecer meios para que realize a atividade
confiando em sua capacidade, demonstrar atengao as suas dificuldades
e problemas, sdo maneiras bastante refinadas de comunicagao afetiva.
Dantas (1992, 1993) refere-se a essas formas de interagdo como
cognitivizagdo da afetividade.

Conforme a crianca avanca em idade, torna-se necessario
“ultrapassar os limites do afeto epidérmico, exercendo uma agao mais
cognitiva no nivel, por exemplo, da linguagem.” (ALMEIDA, 1999, p.
108). Mesmo mantendo-se o contato corporal, como forma de carinho,
falar da capacidade do aluno, elogiar o seu trabalho, reconhecer seu
esforgo, constituem formas cognitivas de vinculagao afetiva.

A relagdo que caracteriza o ensinar e o aprender transcorre a
partir de vinculos entre as pessoas e inicia-se no ambito familiar. A base
desta relacdo vincular é afetiva, pois é através de uma forma de
comunicacdo emocional que o bebé mobiliza o adulto, garantindo, assim,
os cuidados de que necessita. Portanto, é o vinculo afetivo estabelecido
entre o adulto e a crianca que sustenta a etapa inicial do processo de
aprendizagem. Seu status é fundamental nos primeiros meses de vida,
determinando a sobrevivéncia. Da mesma forma, é a partir da relacdo
com o outro, através do vinculo afetivo que, nos anos iniciais, a crianca
vai tendo acesso ao mundo simbélico e, assim, conquistando avangos

® Termo usado para referir-se a manifestacdo da afetividade, exclusivamente, através
do contato fisico.
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significativos no ambito cognitivo. Nesse sentido, para a crianga, torna-
se importante e fundamental o papel do vinculo afetivo, que vai
ampliando-se, e a figura do professor surge com grande importancia
na relagao de ensino e aprendizagem, na época escolar.

No entanto, a questdo da afetividade em sala de aula nao se
restringe apenas as relagdes face a face, entre professor e aluno.
Entendemos que as decisdes sobre as condi¢des de ensino, assumidas
pelo professor, apresentam intimeras situagdes com implicacdes afetivas
para o aluno. E o que discutiremos a seguir.

A AFETIVIDADENAS CONDICOES DE ENSINO

Embora as pesquisas citadas tenham enfatizado a questdo da
afetividade nas relagdes que se estabelecem entre o professor e o aluno,
principalmente, através de categorias de analise centradas nas posturas
e contetidos verbais, é possivel supor que a afetividade também se
expressa através de outras dimensdes do trabalho pedagoégico
desenvolvido em sala de aula. Na realidade, é possivel afirmar que a
afetividade est4 presente em todos os momentos ou etapas do trabalho
pedagogico desenvolvido pelo professor, o que extrapola a sua relagao
face a face com o aluno.

Na seqtiiéncia, pretendemos discutir a questao das condigdes
de ensino, planejadas e desenvolvidas pelo professor, procurando,
porém, identificar as possiveis implicacdes afetivas no comportamento
do aluno, a partir das decisdes por ele assumidas.

Para tanto, ratificam-se alguns pressupostos, aqui ja
assumidos, os quais, em sintese, podem ser assim apresentados:

a) a andlise da questdo da afetividade em sala de aula implica na
identificacdo das condicdes oferecidas para que se estabelecam os
vinculos afetivos entre sujeito (aluno) e objeto (contetdos escolares);

b) reafirmamos que a natureza da experiéncia afetiva (prazerosa ou
aversiva, nos seus extremos) depende da qualidade da mediacdo
vivenciada pelo sujeito, na relagdo com o objeto. Na situagdo de
sala de aula, tal relacao refere-se as condicoes concretas de mediacao,
planejadas e desenvolvidas, principalmente, pelo professor;

c) entendemos que a aprendizagem é um processo dindmico, que
ocorre a partir de uma agao do sujeito sobre o objeto, porém sempre
mediada por elementos culturais, no caso, escolares; ou seja, a
mediacao é condicdo fundamental para o processo de construcao
do conhecimento pelo aluno;
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d) assumimos que as condi¢des de mediagdo também sao da natureza
essencialmente afetiva; entendemos o Homem como um ser tnico,
numa concepgao monista, em que cognigao e afetividade entrelacam-
se e fundem-se em uma unidade. Em sintese, entendemos que o ser
humano pensa e sente simultaneamente e isto tem intimeras
implica¢des para as praticas educacionais;

e) uma das principais implicacdes desses pressupostos relaciona-se
com o planejamento educacional: as condi¢des de ensino, incluindo
a relacdo professor-aluno, devem ser pensadas e desenvolvidas
levando-se em conta a diversidade dos aspectos envolvidos no
processo, ou seja, ndo podemos mais restringir a questao do processo
ensino-aprendizagem apenas a dimensdo cognitiva, dado que a
afetividade também é parte integrante do processo.

Neste sentido, é possivel, para efeito de andlise, direcionar o
olhar as chamadas condicdes de ensino, visando identificar os aspectos
que, potencialmente, podem apresentar implica¢des afetivas na relacdo
sujeito-objeto.

Pensando em um professor que vai desenvolver um
determinado curso, seja ele no ensino fundamental, médio ou superior,
podemos identificar, no minimo, cinco decisdes por ele assumidas, no
planejamento e desenvolvimento do curso, as quais certamente terdo
implicacdes marcadamente afetivas, interferindo, profundamente, na
futura relagdo que se estabelecerd entre o aluno e o objeto de
conhecimento em questdo. Segue-se uma sintese de cada uma dessas
cinco decisdes.

1PARA ONDEIR — A ESCOLHA DOS OBJETIVOS DE ENSINO

A escolha dos objetivos de ensino nunca foi uma questao
técnica; ao contrario, é uma decisao que sempre reflete valores, crengas
e determinadas concepg¢des de quem decide, seja um professor ou uma
equipe de trabalho.

Uma das implicacdes marcadamente afetivas, relacionada a
questdo, refere-se a escolha de objetivos ndo relevantes para uma
determinada populagdo, principalmente nos casos em que o aluno é
obrigado a envolver-se com temas que, aparentemente, ndo tém relagao
alguma com a sua vida ou com as praticas sociais do ambiente em que
vive. Grande parte do ensino tradicional é marcada por objetivos
irrelevantes, do ponto de vista do aluno, o que colaborou com a
construcdo de uma escola divorciada da realidade, especialmente no
ensino publico, caracterizada pelo fracasso em possibilitar a criacdo de
vinculos entre os alunos e os diversos contetidos desenvolvidos. Isto
nao significa que defendemos um ensino pragmatico e superficial, mas
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reassumimos que o conhecimento acumulado em determinada area deve
estar disponivel para que as pessoas melhorem as suas condigdes de
exercicio da cidadania e de insercdo social. Uma escola voltada para a
vida implica em objetivos e contetidos relevantes, tomando-se como
referéncia o exercicio da cidadania, o que aumenta a chance de se
estabelecerem vinculos afetivos entre o sujeito e os objetos.

2 DE ONDE PARTIR —O ALUNO COMO REFERENCIA

Ausubel apresenta a questao da decisdo sobre o ponto de
partida do ensino de forma muito clara. “Se eu tivesse que reduzir toda
a Psicologia da Educagdo a um tnico principio, eu formularia este: de
todos os fatores que influenciam a aprendizagem, o mais importante
consiste no que o aluno ja sabe. Investigue-se isso e ensine-se ao aluno
de uma forma conseqiiente.” (AUSUBEL, 1968 APUD RONCA, 1980,
P. 59). Juntamente com esse principio, o autor propds o conceito de
aprendizagem significativa, que implica o relacionamento entre o contetido
aser aprendido e aquilo que o aluno j4 sabe, “especificamente com algum
aspecto essencial de sua estrutura cognitiva, como, por exemplo, uma
imagem, um conceito, uma proposi¢do.” (RONCA, 1980, P. 61). Isso
significa que planejar o ensino a partir do que o aluno ja sabe sobre o
objeto em questdo, aumenta as possibilidades de se desenvolver uma
aprendizagem significativa, marcada pelo sucesso do aluno em
apropriar-se daquele conhecimento. Tal sucesso tem inegaveis
implicagdes afetivas.

As implicacoes pedagogicas deste principio parecem claras: a
decisao sobre o inicio do ensino sé deve ser assumida ap6s o professor
realizar uma avaliacdo diagnoéstica sobre o que os alunos ja sabem sobre
o tema, e ndo a partir de decisdes burocraticas ou de pressupostos irreais.

3 COMO CAMINHAR - A ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS

Quando os contetidos de um curso sdo organizados de forma
aleatoria, ndo se respeitando a légica da organizacao epistemologica da
area, dificulta-se, sobremaneira, o processo de apropriagdo do referido
conhecimento por parte do aluno. Em algumas situagdes, a falta de uma
organizacdo légica pode aumentar as possibilidades de fracasso por
parte do aluno, tendo como conseqiiéncia a possivel deterioragao afetiva
das relacdes entre o aluno e o referido objeto em questao.

4 COMO ENSINAR - A ESCOLHA DOS PROCEDIMENTOS E ATIVIDADES DE ENSINO

A escolha das atividades de ensino é um aspecto bastante
discutido, pois envolve a relacdo professor-aluno naquilo que ela tem
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de mais visivel. Sdo relacdes observaveis, geralmente, com efeitos
prontamente identificados na prépria situagao. Nesta dimensao, sdo
indiscutiveis os aspectos afetivos envolvidos, o que talvez explique a
preferéncia das recentes pesquisas que tém estudado a afetividade em
sala de aula através da relagao professor-aluno.

No entanto, a questdo da escolha dos procedimentos apresenta
uma outra dimensdo com implicacdes afetivas nem sempre prontamente
identificaveis: trata-se da questdo da adequacdo/inadequacdo da
atividade escolhida, em funcdo do objetivo que se tem. E até possivel
identificar situagdes de ensino que apresentam objetivos relevantes,
porém com atividades inadequadas ou desmotivadoras para os alunos.

Pode-se referir, também, a atividade de ensino que ndo
possibilita um bom desempenho do aluno, por algum problema no seu
planejamento e execugdo: pode ocorrer a falta de instrugdes claras,
auséncias de intervencdes adequadas do professor, falta de feedback por
parte do professor etc. Tais problemas, quando ocorrem com alta
freqiiéncia, podem transformar a atividade escolar em um verdadeiro
martirio para o aluno, produzindo, freqtientemente, efeitos indesejaveis
como a tentativa de se esquivar ou fugir da situacdo, enganar o professor
etc. Obviamente, nessas condi¢des, a natureza da relagdo que se
estabelece entre o aluno e o objeto pode apresentar um tal nivel de
aversividade que, no final do processo, leva o aluno a expressar a
intencao de nunca mais relacionar-se com aquele objeto.

5 COMO AVALIAR -~ UMA DECISAO CONTRA OU A FAVOR DO ALUNO?

Sem duvida, a questao da avaliagao escolar tem sido apontada
como um dos grandes problemas do ensino, ou seja, como um dos
principais fatores responsaveis pelo fracasso escolar de grande parcela
da populacdo. A avaliagdo torna-se profundamente aversiva, quando o
aluno discrimina que as conseqiiéncias do processo podem ser
direcionadas contra ele proprio. Geralmente, esta é a l16gica do modelo
tradicional de avaliagdo: o professor ensina e avalia; se o aluno for bem,
é sinal que o professor ensinou de forma adequada; se o aluno for mal,
é o Unico responsabilizado, podendo ser reprovado ou excluido. Nesta
perspectiva, ensino e aprendizagem sao entendidos como processos
independentes e desvinculados: o ensino é tarefa do professor; a
aprendizagem é obrigacdo do aluno.

S3o notaveis os efeitos aversivos da avaliacdo tradicional,
dificultando sobremaneira o processo de vinculagdo entre o sujeito e os
objetos de conhecimento. A alternativa que se coloca implica em
profundas mudancas nas concepgdes de ensino e aprendizagem. Luckesi
(1984) propde que se resgate a fungao diagndstica da avaliacdo, ou seja,

110



reconhece que a avaliagdo s6 tem sentido, numa sociedade democratica,
se os seus resultados forem utilizados sempre a favor do aluno, ou seja,
se 0s seus resultados forem sempre utilizados no sentido de rever e
alterar as condigdes de ensino, visando ao aprimoramento do processo
de apropriacao do conhecimento pelo aluno. Somente, assim, o professor
podera desenvolver as atividades de mediacdo de forma adequada, no
sentido de possibilitar um crescente envolvimento afetivo do sujeito
com o objetivo em questdo. Assim, a avaliagdo deve ser planejada e
desenvolvida como um instrumento sempre a favor do aluno e do
processo de apropriagdo do conhecimento.

Em sintese, percebemos que a afetividade esta presente em
todas as principais decisdes de ensino assumidas pelo professor,
constituindo-se como fator fundante das relacdes que se estabelecem
entre os alunos e os contetdos escolares.

Podemos afirmar, sem exageros, que a qualidade da mediagao
vivenciada pelo aluno na escola, em muitos casos, determina toda a
histéria futura da relagdo entre ele e os diversos contetidos estudados.
Tal histéria, em muitos casos, é essencialmente afetiva. Pesquisas
recentes tém apontado que, em histdrias de sucesso entre sujeitos e
objetos de conhecimento, geralmente identificam-se mediadores
(freqlientemente parentes e/ou professores) que desenvolveram uma
mediagdo afetiva, com resultados também profundamente afetivos,
determinando processos de constitui¢cdes individuais duradouros e
importantes para os individuos.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se afirmar que as relagdes de mediagao feitas pelo
professor, durante as atividades pedagodgicas, devem ser sempre
permeadas por sentimentos de acolhimento, simpatia, respeito e
apreciacdo, além de compreensao, aceitacdo e valorizagao do outro; tais
sentimentos ndo s6 marcam a relacdo do aluno com o objeto de
conhecimento, como também afetam a sua auto-imagem, favorecendo
a autonomia e fortalecendo a confianca em suas capacidades e decisodes.

Segundo Mahoney (1993, p. 68):

A crianga, ao se desenvolver psicologicamente, vai se nutrir
principalmente das emogdes e dos sentimentos disponiveis
nos relacionamentos que vivencia. Sao esses relacionamentos
que vao definir as possibilidades de a crianga buscar no seu
ambiente e nas alternativas que a cultura lhe oferece, a
concretizacgdo de suas potencialidades, isto é, a possibilidade
de estar sempre se projetando na busca daquilo que ela pode
vir a ser.
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Portanto, a qualidade das interacdes que ocorrem em sala de
aula, incluindo todas as decisdes de ensino assumidas, refere-se a relacoes
intensas entre professores e alunos, proporcionando diversificadas
experiéncias de aprendizagem, a fim de promover o desenvolvimento
dos mesmos. Como destaca Oliveira (1992), o processo pelo qual as
criancas vao se apropriando dos objetos culturais ocorre a partir das
experiéncias vividas entre as pessoas a sua volta; essa “passagem do nivel
interpsicoldgico [entre as pessoas] para o nivel intrapsicolégico [no interior
do proéprio sujeito] envolve relacdes interpessoais densas, mediadas
simbolicamente, e ndo trocas mecanicas limitadas a um patamar
meramente intelectual” (OLIVEIRA, 1992, p. 80).

O ato de ensinar e o de aprender envolvem certa cumplicidade
do professor a partir do planejamento das suas decisdes de ensino
assumidas; mas tal cumplicidade também se constréi nas interagdes,
através do que é falado, do que é entendido, do que é transmitido e
captado pelo olhar, pelo movimento do corpo que acolhe, escuta, observa
e busca a compreensao do ponto de vista do aluno.

Certamente, todos os aspectos mencionados neste artigo,
referindo-se a dimensao afetiva da mediagdo pedagdgica, ndao podem
ficar dependendo das diferencas individuais de cada professor. A
atuacdo pedagogica, necessariamente, precisa ser planejada, organizada
e transformada em objeto de reflexdo, no sentido de buscar nao sé6 o
avanco cognitivo dos alunos, mas propiciar as condicdes afetivas que
contribuam para o estabelecimento de vinculos positivos entre os alunos
e os conteddos escolares.

Recursos humanos e materiais suficientes, estratégias de
investimento na formagao do professor e a existéncia de uma proposta
pedagogica construida coletivamente na escola sdo algumas das
condic¢des fundamentais para se desenvolver uma acao pedagoégica com
objetivos e préticas comuns. Além disso, deve-se, também, prever
condi¢des para que os professores exercam a reflexao continua sobre
suas préaticas de sala de aula. Dessa forma, é possivel que se vivenciem
relagdes permeadas de sentimentos de justica, cooperacdo, compreensao
e valorizagado pessoal entre todos os membros e segmentos da instituicao
escolar (alunos, professores, coordenadores, diretores e funcionarios).
Assume-se que os esfor¢os individuais podem frutificar as praticas
coletivas, se conseguirem contagiar outras pessoas da comunidade
escolar. Assim, promove-se uma ampliacao das condigdes de interacdo
vividas dentro da classe para um dmbito cada vez maior, em que as
atitudes de compreensao, consideracao, respeito e reciprocidade tornem
possivel a busca da realizacdo de todos os envolvidos.
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