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Programa de Educacao Continuada

PEC formagao universitaria — polo de Presidente
Prudente: reflexdes sobre uma experiéncia vivenciadal

Yoshie Ussami Ferrari LEITE?
Maria Raquel Miotto MORELATTI?
Monica FURKOTTER*

INTRODUCAO

Este texto tem por finalidade refletir sobre a formagao de
professores de 1* a 4°séries do Ensino Fundamental realizada junto ao
Programa de Educacao Continuada PEC - Formagcao Universitaria, pela
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Unesp - Campus de Presidente
Prudente.

O PEC - Formacao Universitaria foi um Programa Especial de
Formacao de Professores, resultado de um convénio da Secretaria de
Estado da Educacao de Sao Paulo (SEE/SP) com a Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp), Universidade de Sao
Paulo (USP) e Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC/
SP). Este projeto teve por meta a qualificagdo do professor, visando a
melhoria do ensino fundamental na rede oficial, atendendo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9394/96, que
estabelece que a formacdo de docentes para atuar nas quatro séries

! Pesquisa financiada pela Fundagdo para o Desenvolvimento da Unesp (FUNDUNESP).

2 Doutora em Educagdo, docente do Departamento de Educacdo e do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da FCT/Unesp/Presidente Prudente - SP, yoshie@fct.unesp.br

3 Doutora em Educagdo, docente do Departamento de Matematica, Estatistica e Computa-
¢do e do Programa de Pés-graduacdo em Educacao da FCT/Unesp/Presidente Prudente -
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* Doutora em Matematica, docente do Departamento de Matematica, Estatistica e Compu-
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iniciais do ensino fundamental deve ocorrer em nivel superior, em curso
de licenciatura de graduacao plena. Estabelece, ainda, que cada Estado
deve realizar programas de capacitacao para todos os professores em
exercicio, utilizando os recursos da educacao a distancia.

Para tanto, o PEC utilizou recursos tecnolégicos e midias
interativas como suporte para as acdes pedagogicas e atendeu a uma
clientela distribuida em toda a abrangéncia geografica do estado de
Sao Paulo. Envolveu 6233 professores PEB I’ efetivos da rede estadual
paulista, em exercicio, que ndo possuiam certificacdo universitaria e
que manifestaram interesse em participar.

A formacgdo, concomitante a atuagdo profissional dos
professores, procurou basear-se na experiéncia docente dos profissionais
envolvidos, assegurando articulagao entre teoria e pratica. O objetivo
geral era oferecer aos docentes PEB |, efetivos da rede estadual paulista,
que possuiam formacdo em nivel médio, uma qualificagdo profissional
em nivel superior, utilizando tecnologias avancadas. A organizacdo
curricular procurou garantir a ampliacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos sobre contetidos de ensino, bem como a construcgao de
novas competéncias.

Por se tratar de um programa que utilizou recursos tecnolégicos
caracteristicos da Educagdo a Distancia (EAD), e considerando que é
papel da Universidade a producdo de novos saberes, foi desenvolvida
uma pesquisa que teve por objetivos constatar o reflexo desse curso na
vida profissional do docente nele matriculado e o impacto das diferentes
midias interativas utilizadas no processo de formacao dos professores-
alunos vinculados ao Pélo de Presidente Prudente. Parte da pesquisa
encontra-se registrada em Morelatti, Fiirkotter e Leite (2003).

CARACTERISTICAS DO PEC-FORMACAO UNIVERSITARIA

O PEC foi um programa organizado em cinco médulos, que
rompeu com a estrutura de disciplinas, estanque e fragmentada, e deu
uma visdo mais articulada e abrangente das diversas areas do
conhecimento.

A organizacdo curricular procurou garantir a ampliagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos sobre contetidos de ensino, bem
como a construcdo de novas competéncias, possibilitando aos
professores-alunos situagdes e experiéncias de investigacdo no que se
refere a sua préatica, aos resultados de ensino e aprendizagem e as
caracteristicas do aluno e do contexto social no qual atuavam.

% Professor de Educagao Basica I, que atua no ensino fundamental da série inicial a 4°. série,
na regéncia de classe.
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A dinamica de organizacdo do programa contou com cinco
modalidades de atividades, articuladas entre si, que deram consisténcia
a proposta pedagodgica. Foram elas: Videoconferéncias (VC’s),
Teleconferéncias (TC’s), Trabalho Monitorado (TM, on line e off line),
Vivéncias Educadoras (VE’s) e Oficinas Culturais.

O projeto foi desenvolvido em 34 ambientes de aprendizagem,®
localizados no interior, no litoral e na capital do estado de Sao Paulo, a
maioria deles alocados em Centros Especificos de Formacao e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM’s). Desses, 20 estiveram sob a
responsabilidade da Unesp, com 93 turmas, totalizando 3133
matriculados. Isto significa que a metade dos professores-alunos deste
programa esteve vinculada a Unesp.

Cada turma ficou sob responsabilidade de um tutor, que
acompanhou todas as atividades realizadas pelo professor-aluno de
forma presencial. Foi ainda responsavel pela intermediagdo das
orientacdes que advinham de um professor orientador (PO) da
Universidade, também responsavel pelo desenvolvimento das
atividades dos professores-alunos, do inicio ao final do projeto, e
orientador do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

Pela propria caracteristica multi-campus da Unesp, a logistica
montada dentro desta universidade foi diferente das outras duas
universidades parceiras. Além de uma coordenagao central estabelecida
na Reitoria, foram instituidos 7 Pélos distribuidos em todo o Estado de
Sao Paulo, localizados nos diferentes campi da Unesp (Presidente
Prudente, Bauru, Marilia, Assis, Franca, Araraquara e Rio Claro), com
o objetivo de organizar e assegurar o bom desenvolvimento do projeto.
Cada Poélo contou com uma coordenacao local, composta em geral por
trés docentes da Universidade, com autonomia para definir os critérios
que nortearam todas as atividades, além de selecionar os professores
especialistas que realizaram as videoconferéncias e orientar os
professores tutores, os professores orientadores (PO’s) e os professores
assistentes (PA’s).

O Polo de Presidente Prudente teve sob sua responsabilidade
473 professores-alunos, divididos em 11 turmas, distribuidas em 5
ambientes de aprendizagem, a saber: Aragatuba (2 turmas), Bauru (1
turma), Presidente Prudente (2 turmas), Santo André (1 turma) e Sao
Vicente (5 turmas). Assim, estes ambientes de aprendizagem estiveram
localizados em diferentes regides do estado, com caracteristicas
especificas e diferentes distancias geograficas em relagao a Presidente
Prudente.

® O termo ambiente de aprendizagem foi utilizado para denominar as localidades (cida-
des), nas quais as turmas de professores-alunos foram alocadas.
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A formacao dos professores matriculados foi concomitante
a sua atuacdo profissional, reconhecendo “a riqueza da
experiéncia que reside na pratica dos bons professores”
(ZEICHNER, 1993, p. 17), e promovendo a articulagdo entre
teoria e prética e o desenvolvimento das competéncias
profissionais a partir de um ambiente educacional que
utilizou recursos tecnoldégicos. Levou em conta a reflexdo
epistemolégica da pratica de modo que o aprender a ensinar
se deu a partir de um processo em que o conhecimento
pratico e o tedrico estiveram integrados num curriculo
orientado para a agdo (GARCIA, 1999, p. 29).

CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES-ALUNOS

Quase a totalidade dos professores alunos matriculados era do
sexo feminino, com idade média dos professores de 44 anos, com
variagao entre 30 e 63 anos, havendo maior concentracdo de professores
com idade entre 45 e 50. Isso comprova o processo de feminizacdo
ocorrido na categoria docente, especificamente na docéncia das séries
inicias do ensino fundamental, em que a presenca da mulher sempre
foi majoritaria.

Em relagdo ao nivel de escolaridade dos pais, apenas 2% dos
pais e 4% das maes atingiram o nivel superior de escolaridade. Ha um
predominio forte de pais e maes que estudaram apenas o primeiro ciclo
do ensino fundamental, e, desses, um terco ndo conseguiu chegar ao
término da quarta série, denominado na época curso primario.

Analisando os dados sobre a formacao inicial dos professores-
alunos, verificou-se que 82% deles concluiram o curso de formacao,
nivel médio, em escolas publicas. Somente 15% estudaram em escola
particular e 3% o fizeram em escola publica e particular.

Do total dos professores pesquisados, 83% tornaram-se professores
estudando no Curso Normal e 17% frequentando a Habilitacdo
Especifica do Magistério (HEM). Nao had nenhum professor-aluno que
tenha feito o CEFAM.

Cerca de 83% dos professores-alunos disseram ter feito o antigo
Curso Normal e apenas 17% a HEM. Todavia, apenas 117 (35%) dos
331 professores-alunos concluiram o curso até o ano de 1975, quando
era vigente o Curso Normal. Um total de 214 professores (65%)
concluiram seu processo de formagao ap6s 1975, quando entao ja estava
vigorando a Lei 5692/71, que transformou o antigo Curso Normal em
Habilitacdo Especifica para o Magistério. Isso demonstra que os
professores-alunos nao possuem dominio sobre as diferentes
nomenclaturas que denominam os cursos de formacado de professores,
em nivel médio, ao longo de nossa histéria educacional.
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Dos professores-alunos pesquisados, 51% afirmam que o curso
realizado em nivel médio deu preparo suficiente para ser professor de
1% a 47 séries, contra 49% que negam isso. Estes Gltimos afirmaram que
aprenderam a ser professor com a pratica, no dia-a-dia, na sala de aula;
que o curso feito tinha muita teoria ou somente teoria; que o curso foi
ruim, inadequado para o preparo do professor, e que ndo dava base
nenhuma para o exercicio da profissao; que o estdgio ndo forneceu
subsidios suficientes para a pratica docente.

Essas opinides negativas sobre a formacdo de professores
demonstram questdes probleméticas no processo formativo desse
profissional que vém caracterizando o cendrio nacional de formagao
docente ha algum tempo em nosso pais, e j4 denunciadas em varios
estudos realizados. Necessario se faz uma mudanga urgente nos cursos
de formagdo desses professores das séries iniciais, se o desejo for
assegurar uma educacdo de boa qualidade as criancas no inicio da
escolaridade.

Quanto a experiéncia profissional dos professores, a média de
anos de magistério é de 16,5 anos. Neste sentido, desenvolver um projeto
de educacdo continuada para qualificagdo dos professores significa
possibilidade de um grande reflexo na melhoria da pratica pedagoégica
nas salas de aula de 1% a 4° séries das escolas publicas paulistas.

O PEC-FORMACAO UNIVERSITARIA E OS RECURSOS TECNOLOGICOS

O PEC - Formacdo Universitaria é um projeto que se enquadra
no modelo denominado inter-estruturagao, haja vista que o aluno
constroéi o seu conhecimento em interacao com o tutor, o PO, as VC's, as
TC’s, as atividades programadas e o material impresso, a partir de sua
acdo sobre o conhecimento e a sua transposigao simbolica.

As TIC estiveram integradas ao processo educacional como
meios, e ndo como finalidade educacional, foram ferramentas
pedagogicas extremamente ricas e proveitosas para melhoria e expansao
do ensino.

As modalidades de midias interativas utilizadas e aqui descritas
e analisadas sdo as seguintes: videoconferéncias, teleconferéncias e
trabalho monitorado (on line) - Intranet e Internet.

VIDEOCONTEFERENCIAS

As videoconferéncias foram aulas ministradas por professores
da Universidade, mestres ou doutores, especialistas nas diversas areas
do conhecimento. Abrangeram diversos assuntos, fornecendo o
embasamento tedrico-conceitual de cada tema trabalhado. Atenderam
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a um circuito com dois ou trés ambientes de aprendizagem,
simultaneamente, e foram realizadas duas ou trés vezes por semana,
num total de quatro horas cada uma.

Um ponto que favoreceu a maior participagdo dos professores-
alunos foi o fato do sistema utilizado nas videoconferéncias permitir
que duas ou trés salas ouvissem simultaneamente o videoconferencista
e possibilitar o atendimento a uma sala de cada vez, de modo que a sala
atendida fosse vista pelas demais. Além disso, permitia também que os
alunos das diferentes salas, a qualquer momento da atividade,
solicitassem esclarecimentos de duiividas junto ao videoconferencista
que, por sua vez, tinha a possibilidade de acompanhar como a sua
explanacao era recebida nos diferentes ambientes de aprendizagem.

A medida que as videoconferéncias foram ocorrendo, foi
possivel perceber que foi superada a barreira inicialmente criada pelo
uso da tecnologia. Os videoconferencistas foram se aperfeicoando no
decorrer do processo. As longas exposi¢des que caracterizaram as
primeiras videoconferéncias se modificaram a medida que os
professores incentivaram a participacao dos professores-alunos por meio
de perguntas e atividades, criando um ambiente colaborativo de
aprendizagem, no qual houve trocas entre as turmas e o
videoconferencista, contribuindo para o desenvolvimento da
comunicabilidade, flexibilidade e aprendizagem colaborativa,
metaqualificagdes essas indicadas por Oliveira (2003).

Um dos aspectos negativos, apontado por 41,5% dos
professores-alunos, foi com relagdo as falhas técnicas ocorridas na
conexdo ao sistema de videoconferéncia.

O sistema de videoconferéncia foi também um importante meio
utilizado pelos docentes da FCT/Unesp para realizar contatos com os
ambientes de aprendizagem, e para momentos de orientagdao dos
trabalhos dos alunos, realizados pelos professores-orientadores.

TELECONFERENCIAS

As teleconferéncias podem ser definidas como a transmissao de
um programa de TV em circuito fechado, via satélite. Mesmo antes do
inicio do projeto, ja era um recurso bastante conhecido pelos professores,
pois a maioria ja tinha ouvido falar ou até mesmo ja tinha assistido
cursos pela televisao.

No PEC, as teleconferéncias foram geradas a partir de um tinico
ponto, um estidio da TV Cultura em Sao Paulo, e transmitidas via
satélite para todos os ambientes de aprendizagem, de forma sincrona,
sendo, portanto, assistidas em tempo real pela totalidade dos alunos
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das trés universidades, possibilitando a interatividade por fax, Internet
ou telefone. Ocorreram, quinzenalmente, com duragdo de duas a quatro
horas.

Proporcionaram aos professores-alunos palestras de renomados
pesquisadores, nacionais e internacionais, convidados e indicados pelas
Universidades e pela SEE/SP, fato apontado como positivo por 20%
dos professores alunos, 30% dos tutores e por 41,2 % dos professores
orientadores.

O fato das questdes enviadas pelos professores-alunos nao terem
sido respondidas na hora, e nem, posteriormente, por e-mail, foi
apontado como negativo. Isso demonstra que essa ferramenta permitiu
pouca interagdo entre os alunos matriculados e o teleconferencista.

INTRANET E INTERNET

O programa utilizou-se de uma Intranet do governo estadual e
da Internet, visando desenvolver sessdes de trabalho monitorado (TM),
com carga hordria de doze a dezesseis horas semanais, que antecediam
e/ou sucediam as VC’s e as TC’s, e eram de trés tipos: sessdes on line,
com conexao Intranet, nas quais os professores-alunos interagiam com
os professores assistentes (PA’s), com algumas incursdes pela Internet;
sessoes off-line, atividades realizadas com o apoio dos tutores; sessdes
de suporte, em que cada um escolhia a melhor forma de utilizar seu
tempo, dentro ou fora do ambiente educacional do Programa,
individualmente ou em equipe, administrando seu préprio processo
para realizacdo das tarefas, a partir de uma programacao de atividades
previamente determinada.

No caso do trabalho monitorado on line, os professores-alunos se
reuniam em grupos de trés, em sessdes de quatro horas, e interagiam
com os professores assistentes (PA’s), na sua maioria docentes da
Universidade. Desenvolviam contetidos especificos a partir de atividades
e pesquisa na web, realizando discussodes e reflexdes através de Férum e
Chats, utilizando o software Learning Space’ (LS). Os professores
procuraram relacionar as informacdes obtidas com a sua pratica docente
e com a vida, contemplando o pensamento de Névoa (1995).

Segundo Davis (2003), um dos grandes desafios e inovagdes
para as universidades foi a participagao no processo de producao das
atividades e do material utilizado no LS, por se tratar de uma novidade.

7O Learning Space é um programa de gerenciamento de cursos virtuais que permite rece-
ber atividades dos alunos individualmente e em grupo; discutir idéias e problemas em
tempo real (on line) e em tempos diferentes (off-line). Permite também monitorar os alunos,
cadastra-los, acompanhar o seu desempenho, avalia-los. Pode ser utilizado em cursos a
distancia e, também, como apoio e flexibilizagdo de cursos presenciais.
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Ainda sdo poucos os pesquisadores das universidades que ensinam com
as TIC. As propostas foram evoluindo, e a abordagem textual utilizada
em muitas atividades foi abrindo espago para uma crescente utilizagao
da interatividade, aliada a um desprendimento do contetido.

Essa ferramenta foi subutilizada no PEC, como instrumento de
comunicagdo. Segundo Davis (2003), 70% dos participantes
consideraram que, mesmo com a introdugdo do Férum, ndo ocorreu
comunicacado entre os alunos de outros ambientes da mesma
universidade e de outras universidades.

Cerca de 41,6% dos professores-alunos, 57,1% dos tutores e 40%
dos professores orientadores apontaram como positivo o contato com a
tecnologia. Os professores-alunos (30%) também destacaram
positivamente a facilidade de acesso, pesquisa e busca as informacdes.

Os professores-alunos (36,4%) e os tutores (31,5%) apontaram
como negativo o pouco tempo para o desenvolvimento das sessdes.
Além disso, professores-alunos (19,6%), tutores (27,2%) e professores
orientadores (14,8%) lamentaram as falhas técnicas que dificultaram o
desenvolvimento de algumas atividades.

As atividades de trabalho monitorado on line obtiveram o menor
indice (26,6%) de aprovacdo pelos professores-alunos em relacdo aos
outros recursos (DAVIS, 2003). Talvez isso tenha ocorrido pelo fato dos
professores-alunos desenvolverem as atividades em grupos de trés,
levando alguns a se acomodarem, enquanto outros assumiam um
contato mais direto com o computador.

De acordo com Davis (2003, p. 85), aproximadamente 80% dos
professores-alunos acreditam que os recursos tecnolégicos utilizados
facilitaram a apropriacdo dos contetidos tratados. Entretanto, mesmo
ap0s participarem do programa, aproximadamente 60% ainda nao
utilizavam o computador com boa desenvoltura.

Embora as atividades tenham possibilitado aos professores a
experimentacdo das TIC, ndo levaram ao dominio das mesmas e,
principalmente, a reflexdo sobre sua incorporagdo ao ambiente
educacional.

TUTOR PRESENCIAL E PROFESSOR-ORIENTADOR A DISTANCIA

Os tutores e os PO’s tiveram a funcdo de orientar o professor-
aluno cabendo-lhes o papel de interlocutores, estimuladores e
intermediadores, ajudando o professor-aluno na construcao dos
conhecimentos, a partir da interacdo com a sua pratica em docente.

Além das orientagdes presenciais mensais, ocorreram também
orientacdes por videoconferéncia e pore-mail. No periodo final, foi muito
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utilizado o correio, para recebimento e retorno das versdes preliminar
e final das monografias.

Embora 66,6 % dos tutores tenha destacado como ponto positivo
a dedicacao dos professores orientadores, 46,1% apontaram a distancia
geografica entre eles e 0s PO’s como um fator dificultador da orientacao.
Acreditamos que, para os tutores, que estiveram diariamente com os
professores-alunos, a soliddo, a necessidade de apoio e de compartilhar
as responsabilidades tenha sido realmente mais sentida.

Dentre os professores-alunos, 31,9% destacaram que os PO’s
desempenharam papel excelente na medida em que tiraram duavidas,
orientaram as atividades e propiciaram o crescimento pessoal, e 24,7 %
destacaram que gostariam de ter participado mais constantemente, com
interagdo maior.

Segundo Davis (2003, p.78), respostas dadas por professores-
alunos “mostram que a maioria considera que a auséncia de um
professor na sala nao é condicao capaz de dificultar o aprendizado dos
alunos; resultado este que, em certa medida, contraria depoimentos
colhidos durante os trabalhos de campo”. Contradi¢des desse tipo sdo
freqiientes em cursos com componentes a distdncia, e a auséncia de um
professor nas salas de aula é um aspecto que costuma gerar divergéncias
entre os participantes.

Quanto ao papel desempenhado pelas tutoras do Pdlo de
Presidente Prudente, 42,4% dos professores-alunos consideraram-no
excelente, destacando o envolvimento e atengdo com os alunos (16,9%)
e o fato das mesmas terem sido amigas e incentivadoras (28,8%). Isso
mostra o quanto foi importante para os alunos a presenca de alguém
que os acompanhasse, incentivasse e que estivesse envolvida com eles
durante todo o desenvolvimento do projeto.

Paralelamente a isso, 37,5% dos professores orientadores
reconheceram a dedicacdo e o envolvimento da tutora com os
professores alunos, sendo que 25% consideraram fundamental seu papel
no desenvolvimento das atividades de formagado do professor.

O REFLEXO DO PEC-FORMACAO UNIVERSITARIA NO DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DO PROFESSOR-ALUNO

Houve um namero significativo de registros elaborados que
evidenciam, sem duavida, que o PEC provocou mudangas importantes
no professor, como pessoa e como profissional, revendo posturas e
atitudes em sala de aula:

Este curso alcangou uma dimensao que eu nao esperava.
Conbheci pessoas, aprendi muito e especialmente acredito que
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nao sairei dele da mesma maneira que entrei, pois tudo que
tive oportunidade de conhecer mudou minhas convicgdes
iniciais e, com certeza, serei uma profissional bem melhor
do que era. Durante as Vivéncias realizadas na escola, fui
percebendo como tudo funciona, pude compreender melhor
como o envolvimento de todos em uma escola é importante,
e o que foi mais significativo: eu me percebi no lugar das
professoras e pude rever muitas atitudes e posturas em sala
de aula. Todas essas observac¢des me fizeram refletir sobre o
meu trabalho e também fazer certas comparagdes do antes e
depois do PEC. Digo isso porque estou percebendo que ndao
terei a mesma postura frente a algo sem questionar.
(Professor-aluno A, Presidente Prudente)

O PEC motivou a construcdo da identidade profissional do
professor em docentes efetivos com uma média de 16 anos de exercicio

no magistério:

~

No PEC aprendi realmente o que é ser educador, do
comprometimento que se deve ter para com a educagao. E
desenvolver novos conceitos, habilidades e competéncias.
Minhas bases ficaram mais solidificadas com todos os
conhecimentos transmitidos e aprendidos [...] Hoje tenho
uma visdo mais ampliada do que é ser educador. (Professor-
aluno B, Sao Vicente)

Um outro aspecto contemplado foi a melhoria do relacionamento
do professor com a escola, com as disciplinas, com os colegas e alunos,
e as alteragdes ocorridas nas concepgdes pedagodgicas dos professores:

Como reflexo deste meu aprendizado posso mencionar a
forma com que me relaciono dentro da escola, pois
atualmente tento partilhar mais as minhas experiéncias com
os colegas, buscando ouvi-los com mais atencédo; aceito
melhor a presenca da diversidade cultural na escola,
entendo-a como um fator de enriquecimento do saber
coletivo [...] Ap6s as ricas experiéncias que o PEC - Formacao
universitaria me proporcionou, posso afirmar que minhas
concepgdes pedagogicas sofreram profundas alteragoes
refletindo-se em minha pratica e na minha forma de avaliar
os alunos. (Professor-aluno C, Sdo Vicente)

O curso ofereceu, ainda, condi¢des para que os professores-
alunos percebessem a necessidade de serem mais reflexivos no trabalho

pedagogico:
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O curso também me fez ser mais observadora e reflexiva no
meu fazer pedagdgico. Deu-me mais condicoes de caminhar
junto com as criangas, antevendo seus anseios e necessidades
para a construgdo dos seus saberes e para uma transformacao
de atos, visando uma sociedade mais justa e menos
preconceituosa. (Professor-aluno D, Sdo Vicente)



Mostrou novos horizontes, proporcionou condi¢des para
autonomia docente na busca de novos saberes, instigou necessidade de
atualizacdo permanente para melhorar o processo educativo. Enfim,
proporcionou mais seguranga e competéncia para enfrentar a sala de
aula, na fungao de agente de transformacao em busca de uma educacéo
emancipatoria:

O PEC representou um marco fundamental em minha vida
profissional. Mostrou-me novos horizontes, aumentou
minha auto-estima e me deixou confiante em meus trabalhos
daqui para frente. Consegui reunir a pratica com a teoria.
Aprendi a fazer uso da tecnologia; buscar mais
conhecimentos em leituras especificas na area da Educacao.
(Professor-aluno E, Santo André)

De um modo geral, todos os professores-alunos registraram
impressdes altamente positivas de como o PEC os ajudou no processo
de desenvolvimento profissional de ser professor. Alguns deles
afirmaram que o programa provocou mudangas até na sua forma de
ser como pessoa e de ver o aluno.

Percebi que ser professora é estar sempre se atualizando e
fazer melhorar o meu processo educativo, adquirir novas
palavras, novos conceitos, trocar experiéncias com outros
professores e, se necessario com outros profissionais. Neste
curso, percebi também a importancia de se trabalhar
coletivamente, a ser critico e reflexivo. Conhecer novos
caminhos para melhorar a aprendizagem dos meus alunos
e conhecer suas habilidades para torné-los capazes. Aprendi
a ver a crian¢a como crianca e a trabalhar no ritmo dela e
tomar o cuidado para com que o ensino néo seja exclusivo,
introduzindo assim uma qualidade melhor de ensino.
(Professor-aluno F, Sdo Vicente)

O fato do curso contemplar sempre a teoria e a pratica fez com
que os professores percebessem a escola com o olhar de pesquisadores,
observando aspectos antes ndo percebidos. Em cada videoconferéncia,
teleconferéncia e vivéncia educadora foi possivel identificar os problemas
vivenciados no dia-a-dia, e compreendé-los. Constataram o quanto as
praticas trabalhadas em sala de aula eram incoerentes com os seus
propositos e como as teorias chegavam as escolas fragmentadas e mal
interpretadas, ndo surtindo o efeito esperado, ou seja, ndo proporcionando
aos alunos as condi¢des necessarias para se desenvolverem como cidadaos
conscientes e capazes de transformar a sociedade. Assim, a partir do PEC,
o professor passou a pensar a escola como um todo, ndo mais se limitando
somente a sua pratica e a sua sala de aula.

Muitos professores admitiram que estavam fechados aos
desafios da sala de aula, ndo se envolvendo nem mesmo com os colegas
da mesma série. O PEC mostrou o quanto é importante que o professor
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faca parte de um grupo e o quanto ele é importante para a escola.

Professores experientes, com mais de dez anos de pratica em
sala de aula, ndo avaliavam o quanto ainda podiam aprender. Achavam
que suas aulas eram bem planejadas, que ndo havia necessidade de
mudanga, que a crianga era a responsavel pelo seu fracasso. De repente,
se surpreenderam ao se perceberem de outra forma, encarando a crianca
como a grande protagonista da aprendizagem. Concluiram que o papel
do professor é fundamental nesse processo.

Mesmo durante o PEC, a pratica dos professores-alunos ja era
diferente daquela exercida antes do inicio do projeto. Descobriram que
podiam fazer diferente, ir além do estabelecido.

CONSIDERACOES FINAIS

E necessario reafirmar que o PEC - Formacao Universitaria,
desenvolvido pelo Pélo de Presidente Prudente, representou uma
experiéncia relevante no processo de formagao de professores PEBI em
exercicio na rede de ensino estadual.

As caracteristicas de um projeto inovador, com o uso de
diferentes recursos e modalidades de ensino (Vivéncias Educadoras,
Memorias, ambiente virtual de aprendizagem, videoconferéncias,
teleconferéncias) deram uma dimensao nova e desafiadora a agao da
Universidade, em seu papel de formador de novos professores. Além
disso, a maneira como as atividades foram coordenadas, decididas e
executadas na FCT/Unesp, assegurando um trabalho articulado e
coletivo de todos os envolvidos (tutores, PA’s, PO’s), com a finalidade
altima de formar um professor comprometido com seu papel na escola
publica, favoreceram o éxito alcancado, apontado pelos préprios
professores-alunos.

As atividades desenvolvidas, fundamentalmente, na direcao de
um processo de reflexdo na agao, reflexdo sobre a acdo e reflexao sobre
a reflexdo na agao, além de possibilitarem aos professores maior clareza
do seu papel na sala de aula, do sentido de suas ag¢des junto aos alunos,
e da conducao de sua pratica pedagogica em sala, abriram-lhes o desafio
de no interior da sua Unidade Escolar, produzir novos saberes. Essas
atividades tinham por objetivo garantir a articulagdo da teoria e da
prética, cuja dicotomia estd tao presente hoje nos cursos de formagao
de professores.

Apesar dos resultados positivos, constatados no desenvolvimento
profissional dos docentes, é preciso ressaltar o cuidado que as institui¢des
de ensino superior e as politicas publicas devem ter na escolha, na
organizagdo e no oferecimento de cursos ou programas de capacitacao
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para os professores em exercicio como preconiza a LDB, porque se sabe
que nem todos asseguram uma formacdo de qualidade aos professores.

Esse estudo tem a intencdo de sistematizar os saberes
decorrentes do PEC, assim como socializar a experiéncia vivida, de modo
a melhor operacionalizar e fortalecer o processo da articulacdo teoria
prética, reflexdo-agao-reflexdo, nos cursos de formacao de professores,
atualmente tao cobrados pelas mais recentes legislacoes.

O PEC-Formagcao Universitdria foi uma experiéncia relevante
no processo de formagao de professores uma vez que suas caracteristicas
inovadoras criaram uma dimensao nova e desafiadora a acido da
Universidade, em seu papel de formador de novos professores.

Finalmente, cabe reforcar a idéia de que a melhoria dos cursos
de formacdo de professores representa 0 mecanismo fundamental para
assegurar mais qualidade e justica social no interior da escola,
principalmente nas séries iniciais do ensino fundamental.

Essa melhoria demanda definicao de politicas publicas mais
claras e produtivas para a educacgao publica brasileira e para a formagao
de professores. S6 dessa forma, pode-se assegurar a real democratizagao
do ensino e garantir a todas as criancas o acesso e a permanéncia na
escola publica de qualidade, condi¢des imprescindiveis para a
construcdo da cidadania.
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