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UmA REVISA0O DA CONTRIBUICAO
BRASILEIRA NO DESENVOLVIMENTO DE
PROCEDIMENTOS DE ENSINO PARA A
LEITURA RECOMBINATIVA

Maria Martha Costa Hijbner
Ariene Coelbo Souza
Silvia Regina de Souza

O presente capitulo tem como objetivo descrever a histéria
de pesquisas comportamentais brasileiras sobre o ensino da leitura,
recuperando detalhes de procedimentos que foram determinantes no
desenvolvimento de novos procedimentos de ensino para a aquisi¢io da
leitura recombinativa. Pesquisas de quatro laboratérios, do Brasil, serao
aqui descritas: Laboratério de Estudos do Comportamento Humano, da
Universidade Federal de Sao Carlos; Laboratério de Estudos de Operantes
Verbais, da Universidade de Sio Paulo; Laboratério de Aprendizagem
Humana, da Universidade de Brasilia; e Laboratério de Andlise do
Comportamento da Universidade Estadual de Londrina.

CoNCEITOS E PESQuISAS PIONEIRAS SOBRE LEITURA EM ANALISE DO
COMPORTAMENTO

No 4mbito da Andlise do Comportamento, ler é um operante
complexo que envolve controles multiplos. Segundo Skinner (1957), ler
envolve um operante verbal sob controle de estimulos textuais. A relacio
de controle exercida pelo texto (estimulos textuais) sobre as respostas
verbais ponto a ponto produzidas por ele é chamada comportamento
textual. No entanto, é possivel emitir precisamente a sequéncia de
https:/doi.org/10.36311/2014.978-85-7983-516-2.p373-420
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respostas verbais correspondentes a um texto sem compreendé-lo. Assim,
comportamento textual é uma condi¢io necessdria, embora nio suficiente
para a compreensio (de Rose, 2005).

Skinner (1957) empregou o termo leitura para referir-se a
leitura com compreensao, que requer que o leitor reaja como ouvinte ao
seu préprio comportamento textual. Para compreender como estimulos
textuais adquirem controle sobre o comportamento verbal e como ¢
produzida a leitura com compreensao, é necessdrio entender as relacoes de
controle de estimulos, ou seja, determinar que aspectos ou componentes
dos estimulos exercem controle sobre o responder, tanto o verbal quanto

o nao verbal (de Rose, 2005).

O estabelecimento do controle de estimulos ocorre por meio de
uma histéria de reforgo diferencial. Assim, na presenga de determinados
estimulos, respostas ou classes de respostas serdo seguidas de reforco, e na
auséncia destes estimulos ou na presencga de outros, as mesmas respostas nao
serio reforgadas. O controle de estimulos assim estabelecido é denominado
discriminagao.

No processo de discriminagio simples, a unidade de anilise ¢ a
contingéncia de trés termos ou triplice contingéncia, em que uma resposta
(R), emitida sob condigdes especificas, tem a sua probabilidade de emissao
aumentada em razio de uma consequéncia refor¢adora produzida (Sr), que
retroage também sob a condi¢io antecedente (Sd). Ao retroagir, confere a
condi¢do antecedente um szatus discriminativo (Sd — R — Sr). O processo
de discriminagio simples envolve a discriminacio de estimulos seletores
de respostas especificas relacionadas com a produgao das consequéncias
refor¢adoras na histéria de contingéncias.

No entanto, a emissio de comportamentos complexos como
a leitura requer muito mais do que a emissdo de respostas especificas.
A emissao de operantes complexos implica, também, a dependéncia de
outros estimulos que fornecam “contextos” para eles exercerem func¢ao
discriminativa (Catania, 1999). Esses estimulos sao chamados condicionais
(Sc) e o processo de aquisi¢ao desse controle é chamado de discriminagao
condicional. O estimulo condicional especifica a contingéncia de trés
termos em vigor, caracterizando assim o que alguns autores descrevem
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como uma “contingéncia de quatro termos” (Sidman, 1986; 1994; Abreu-
Rodrigues & Ribeiro, 2005).

Em 1965, Cumming e Berryman  demonstraram
experimentalmente o processo de discriminagio condicional com pombos,
por meio de um arranjo experimental chamado escolha de acordo com o
modelo (matching-to-sample ou M'TS). No MTS, o sujeito é confrontado
com um estimulo modelo e dois ou mais estimulos de comparacio. O
treino ¢ realizado com, no minimo, quatro estimulos (A1, B1, A2, B2).
Diante do estimulo modelo Al, selecionar B1 serd seguido de reforco e
selecionar B2 nao serd seguido de reforgo. No caso do estimulo modelo A2,
selecionar B2 e nio B1 serd seguido de reforco. Respostas aos estimulos de
comparagao sao refor¢adas ou nao de acordo com arranjos predeterminados
pelo experimentador. Esse procedimento passou a ser amplamente adotado
para produzir o desempenho denominado discrimina¢ao condicional em
condicoes controladas (Sidman, 1994).

O inicio dos estudos em discriminacio condicional destacou a
independéncia de relagoes formais entre estimulos e respostas no controle
do comportamento, enfatizando a possibilidade de relagdes arbitrdrias,
portanto, simbdélicas (Hiibner, 2006).

Em 1971, Sidman investigou a aquisiio da leitura com
compreensao utilizando o procedimento de escolha de acordo com o
modelo (MTS). O objetivo inicial dessa investigagao era demonstrar se
a relacio condicional auditivo—visual era um pré-requisito para a leitura
com compreensio. Nesse estudo, o ponto de partida do autor era a
investigagao da necessidade de um componente auditivo para a aquisi¢ao
de tal habilidade. Sua hipétese decorreu, além de outras varidveis, de
observagdes empiricas sobre o desenvolvimento da linguagem nas criangas,
que geralmente entendiam palavras que ouviam antes de aprenderem a
ler e que nomeavam objetos e figuras antes de nomearem os respectivos
correspondentes impressos, isto é, antes do comportamento textual.

O autor definiu leitura como um tipo especifico de relagao entre
estimulo e resposta e a subdividiu em categorias, a saber: a) leitura oral,
similar 2 nomeacio de objetos e compativel com a defini¢ao skinneriana
de comportamento textual; b) leitura com compreensao, que pode ser
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demonstrada pela precisao do sujeito em relacionar palavras impressas a
figuras e pode envolver ou nao a leitura oral; ¢) leitura receptiva - auditiva,
que difere da nomeacao oral, porque a palavra ¢ dita para o sujeito e nao
pelo sujeito e pode envolver ou nio a compreensao.

O participante do estudo de Sidman (1971) era um jovem de
17 anos, com microcefalia, que era capaz de relacionar condicionalmente
o nome das figuras ditadas com as figuras correspondentes, bem como,
diante de uma figura, dizer o seu nome. Sidman (1971), usando o
procedimento de escolha de acordo com o modelo, lhe ensinou, por
meio de reforco diferencial, a emparelhar 20 palavras ditadas as palavras
impressas correspondentes, testando, em seguida, se houve a emergéncia
da relagio entre a palavra impressa e a figura. Como resultado, ele obteve
a emergéncia pelo sujeito das relagdes entre figura e palavra impressa,
entre palavra impressa e figura e entre palavra impressa e nomeagio. A
conclusao do autor foi que o ensino da relagao entre palavras ditadas pelo
experimentador e palavras impressas foi suficiente para a emergéncia de
leitura com compreensao e leitura oral.

Ao longo da década de 1970, Sidman e colaboradores realizaram
replicagoes sistemdticas desse experimento (Sidman & Cresson, 1973;
Sidman, Cresson, & Wilson-Morris, 1974), que acrescentaram controles
experimentais e produziram refinamentos teéricos a respeito do tema. Um
dos refinamentos relevantes é a reformulagio do tipo de relagio que estd
envolvida na leitura, agora definida como uma relagio especifica entre
estimulos. O procedimento bdsico de MTS continuou a ser utilizado em
vérios outros estudos que se seguiram, ainda com objetivos de investigar
experimentalmente as relacoes envolvidas no “ler” e, mais especificamente,
de verificar as possibilidades de emergéncia de novas relagoes a partir das
que foram diretamente ensinadas (Hiibner-D’Oliveira, 1990).

Em 1982, Sidman e Tailby realizaram uma revisao dos dados até
entdo gerados por suas pesquisas e um experimento, com o objetivo de
expandir as classes de estimulos que emergiam a partir das relagoes aprendidas
em situagoes de MTS. Segundo os autores, a aquisicao de discriminagoes
condicionais gerou, nesses estudos, desempenhos emergentes. De acordo
com Sidman e Tailby, as relagoes emergentes geradas seriam relagoes de
equivaléncia entre estimulos e nao apenas discriminagdes condicionais. No
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entanto, para determinar se as relagdes emergentes eram de fato relacoes de
equivaléncia, foram acrescidos testes adicionais que avaliavam as propriedades
matemdticas definidoras da equivaléncia, a saber: reflexividade, simetria e
transitividade. A reflexividade define-se pela identidade dos estimulos (i.e.,
“dado A1, escolher A1”). A simetria refere-se a reversibilidade funcional da
discriminagao condicional, (i.e., se foi ensinado que “dado Al escolher B1”,
entdo a relagao “dado B1, escolher A1” deve emergir). A demonstragao da
transitividade requer os seguintes treinos discriminativos anteriores: “dado
A1, escolher B1”; e “dado Al, escolher C1”. Se o individuo, “dado B1,
escolher C1” sem treinamento adicional, a transitividade é demonstrada. A
simetria e a transitividade podem ser testadas simultaneamente por meio de
um teste combinado. Nesse teste, as relagoes AB' e AC (# R b e a R ¢), que
compartilham o mesmo estimulo modelo (), sao ensinadas. Se a relagao AB
¢ simétrica, tanto 2 R b quanto b Ra e se a R ¢, b R ¢ via transitividade. Da
mesma maneira, se as relacoes 2 R c e ¢ R a sio simétricas, a combinagio ¢ R 2
e a R b produz ¢ R b via transitividade. Portanto, s3o testadas as relagoes & R ¢
e ¢ R b que, para serem consideradas novas relacbes emergentes, requerem que
as relagdes que foram explicitamente ensinadas sejam simétricas e transitivas.

Nesse artigo, Sidman e Tailby (1982) langam publicamente a
proposta do modelo de equivaléncia e é cunhada a expressao “relagoes de
equivaléncia’, que passa a caracterizar as relacoes condicionais ensinadas
como aquelas que apresentam as propriedades de reflexividade, simetria e
transitividade (atestadas pela emergéncia das respectivas relagoes descritas
no pardgrafo anterior). No que diz respeito ao ensino de repertérios
complexos como a leitura e a escrita, esse modelo mostra-se econdmico
(de Rose,de Souza, & Hanna, 1996) e pesquisas tém sido conduzidas nessa
direcao (J. C. de Rose, de Souza, Rossito, & de Rose, 1989; Hiibner-
D’Oliveira, 1990, entre outros).

Apesar de as pesquisas nessa drea apontarem a efetividade do
modelo de equivaléncia de estimulos, no ensino de leitura e escrita, uma
pessoa pode aprender a ler e escrever as palavras inteiras (e.g., LATA e
BOCA) e nao ser capaz de ler e escrever as palavras formadas pela
recombinacio das silabas das palavras ja aprendidas, por exemplo, BOLA,

! Notagio de relagoes condicionais, na qual a primeira letra sempre se refere ao estimulo modelo e a segunda,
a0 estimulo de comparagio.
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TALA, CABO e BOTA (Souza & Hiibner, 2010). Essa dificuldade pode
ser contornada pelo aprendizado de leitura e escrita a partir de processos de
combinagao, fragmentagio e recombina¢io de unidades menores do que a
palavra, o que demonstra nio ser necessdrio o ensino de todas as palavras
do nosso vocabuldrio (Matos, Hiibner, Serra, Basaglia, & Avanzi, 2002).

Estudos inspirados no trabalho de Sidman (1971), sobre o modelo
da equivaléncia de estimulos e relacionados a andlise de unidades minimas
do comportamento verbal, vém sendo conduzidos (Hiibner, Gomes, &
Mcllvane, 2009) e empregam o procedimento de escolha de acordo com o
modelo com resposta construida ou CRMTS? (constructed response matching
to sample), com o objetivo de investigar o ensino de leitura e escrita. O
procedimento de CRMTS consiste na apresentacao de uma palavra falada
ou impressa, ou figura como estimulo modelo, e de letras ou silabas como
estimulo de comparagao. A escolha de cada letra ou silaba deve ser feita de
tal forma que se construa a palavra apresentada como estimulo modelo, na
sequéncia correta. Esse procedimento pode contribuir para o estabelecimento
de controle pelas unidades menores (letras ou silabas) que compoem a palavra

(Stromer, Mackay, & Stoddard, 1992).

Segundo Skinner (1957), a partir do refor¢o de unidades mais
amplas (e.g., palavras), é possivel que o controle do comportamento
textual e, posteriormente, da leitura com compreensio seja transferido
gradualmente para as unidades menores que a compoem (e.g., silabas e
letras). Se isso acontecer, o sujeito serd capaz de ler novas palavras compostas
a partir de recombinacoes das palavras inicialmente aprendidas. Assim,
podemos dizer que ele adquiriu um repertério de leitura generalizada
ou que a leitura estd sob controle das unidades minimas. O processo
de transferéncia do controle de estimulos das unidades maiores de uma
palavra para as unidades menores que a compéem ¢ denominado controle
por unidades minimas ou menores do que a palavra. O repertério que
¢ desenvolvido como produto desse processo é denominado leitura
recombinativa ou generalizada.

2 Em estudos na 4rea de equivaléncia de estimulos, os autores utilizam nomenclaturas diferentes para se referir a
resposta construida de acordo com o modelo, tais como construgio de anagramas e CRMTS. A expressao construgao
de anagramas ¢ definida, segundo o diciondrio, como palavras escritas a partir de letras transpostas de outra palavra
(e.g., escrever AMOR usando-se para isso as letras da palavia ROMA). Optou-se entdo, neste trabalho, por utilizar o
termo CRMTS, jd que ele reflete melhor o procedimento que serd empregado (Pellizzetti, 2011).
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Contudo, dados de pesquisa na drea sugerem que a aquisi¢ao de
leitura recombinativa ou generalizada é um processo mais complexo do que
o descrito por Skinner. Portanto, o relato e a discussao dos resultados de
pesquisa que investigam esse tema constituem uma contribuigio importante,
pois permitem identificar procedimentos que favorecem a aquisi¢do dessa
habilidade. Sendo assim, este capitulo tem por objetivo relatar e discutir
pesquisas que empregaram o procedimento de CRMTS, bem como outros
procedimentos para o ensino de leitura recombinativa (de Rose et al., 1989;
Hiibner-D’Oliveira, 1990; Matos, Peres, Hiibner, & Malheiros, 1997;
Matos, Avanzi, & Mcllvane, 2006; Matos et al., 2002; Serejo, Hanna, de
Souza & de Rose, 2007; Souza, 2009, Souza, & Hiibner, 2010).

ENsINO DE LEITURA RECOMBINATIVA: UMA HISTORIA DE PESQUISAS

Em 1989, J. C. de Rose et al. realizaram no Brasil a primeira
pesquisa baseada nos estudos com MTS e nas pesquisas de Sidman e seus
colaboradores (Sidman, 1971; Sidman & Cresson, 1973; Sidman, Cresson,
& Wilson-Morris, 1974). Essa pesquisa tinha por objetivo verificar a
eficidcia do procedimento de exclusio no ensino de leitura generalizada
para criangas com dificuldades de alfabetizagao, de uma escola da periferia
de uma cidade de Sao Paulo. Nesse estudo, os autores constataram a
necessidade de estabelecer um repertério de leitura mais amplo do que
aquele produzido pelos procedimentos dos estudos anteriores, nos quais os
sujeitos aprendiam apenas um grupo especifico de palavras (por exemplo,
Sidman, 1971). Ou seja, os sujeitos deveriam ser capazes de ler outras
palavras (palavras novas) que nio foram diretamente ensinadas (J. C. de
Rose et al., 1989). Para isso, apds as criangas terem sido ensinadas a ler,
via classes de equivaléncia, um determinado grupo de palavras, fez-se
necessdrio que o controle fosse transferido para as unidades menores que
compunham essas palavras.

O procedimento empregado por J. C. de Rose et al. (1989),
para verificar a eficicia do procedimento de exclusio no ensino de leitura
generalizada, consistia no ensino das relagdes entre palavra falada pelo
experimentador e palavra impressa (relagio AC) e testes para verificar a
emergéncia das relagoes entre figuras e palavras (relagoes BC e CB). O
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ensino das relacoes condicionais era feito usando-se o procedimento de
exclusio, no qual dois estimulos de comparagio sio simultaneamente
apresentados como consequéncia de uma resposta de observagao a um
estimulo modelo desconhecido pelo participante. Um dos estimulos de
comparagio é conhecido pelo participante, jd relacionado a outro estimulo
modelo, e o emparelhamento correto dos estimulos desconhecidos ¢ feito
por meio da exclusio do estimulo conhecido.

O procedimento foi realizado em sete fases, que inclufam
a constru¢do da linha de base, ensino das palavras de treino nos passos
de exclusdo, passos de equivaléncia para verificar se essas palavras eram
lidas com compreensio e sondas de leitura pré e pds-testes. No meio e no
final do programa, eram conduzidos testes de generaliza¢io para verificar
se os participantes eram capazes de ler novas palavras nio incluidas no
treino e formadas pela recombinacio das silabas contidas nas palavras j4
ensinadas. Estas eram denominadas palavras de generalizacio. Durante as
tentativas de exclusio era também apresentada uma tarefa de composicao
de palavras (cépia) a partir de silabas méveis, que poderiam ser montadas
pelas criangas quando solicitadas pelo experimentador (J. C. de Rose et al.,
1989). Os desempenhos ensinados no estudo eram a selegio de palavras
impressas, como estimulos de comparag¢do, condicionalmente a palavras
ditadas como estimulos modelo e a composicio de palavras impressas
(copia) a partir de letras separadas.

Os resultados obtidos indicaram que todos os participantes
aprenderam as relages ensinadas, ocorrendo a emergéncia de
comportamento textual. Além disso, aqueles participantes que completaram
o programa também passaram a ler palavras que nao eram exibidas no
treino, mas eram formadas pela recombinac¢io das unidades menores
daquelas palavras, ou seja, mostraram-se capazes de leitura generalizada.

De acordo com os autores, os resultados apoiam a suposi¢ao de
Skinner (1957), segundo a qual o controle por unidades minimas pode
se desenvolver a partir do controle por unidades maiores. No entanto,
as varidveis envolvidas nao ficaram claras. A leitura generalizada emergiu
de “modo abrupto”, o que sugere que houve uma “mudanga na unidade
funcional do comportamento textual: este era inicialmente controlado por
palavras inteiras e, posteriormente, o controle passou a ser exercido por
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unidades menores” (J. C. de Rose et al., 1989, p. 342). A regularidade
fonética das palavras utilizadas, que eram compostas de silabas simples
e admitiam relativamente pouca variagio na pronuncia, é considerada
pelos autores como uma varidvel relevante e possivelmente facilitadora da
aquisicao da leitura generalizada. Além disso, o fracionamento em silabas
das palavras pode ter favorecido a discriminagao das unidades sonoras que
as compoem, habilidade que parece ser um pré-requisito para a leitura (J.

C. de Rose et al., 1989).

Simultaneamente ao estudo desenvolvido por de J. C. de Rose et
al. (1989), Hiibner-D’Oliveira (1990) pesquisou o controle por unidades
minimas no aprendizado de leitura via classes de equivaléncia em pré-
escolares. O objetivo do estudo era verificar a possibilidade de obter, além
da emergéncia de relagoes equivalentes e da nomeagio oral, a emergéncia
do comportamento textual sob controle de unidades minimas. Os
participantes eram criangas de 3 a 5 anos nao alfabetizadas.

Para estudar como o controle por unidades minimas poderia ser
estabelecido a partir do controle instalado por unidades maiores (palavra),
Hiibner-D’ Oliveira (1990) empregou situagoes diferentes dos estudos
realizados até entao para testar a emergéncia do controle por unidades
maiores. No estudo de J. C. de Rose et al. (1989), por exemplo, a leitura
oral estava sempre presente nos pré-testes, treinos e testes de generalizacao
(sondas de leitura). A questio a ser investigada no estudo de Hiibner-
D’Oliveira (1990) era se a aquisi¢do do controle por unidades minimas
ocorreria caso esse operante (leitura oral) estivesse ausente nos treinos e
testes. Se isso ocorresse, seria possivel supor que algumas caracteristicas da
lingua portuguesa seriam suficientes para que pareamentos auditivos-visuais
(AB e AC) e pareamentos estritamente visuais (BC e CB) possibilitassem a
aquisi¢do do controle por unidades menores.

A h'ngua portuguesa, com poucas excegoes, tem caracteristicas
estruturais e fonéticas mais préximas do que as outras linguas. Assim, “a
maior parte das silabas escritas (ou letras) em portugués é estimulo estdvel
para o comportamento textual”, apesar de nio o ser para o significado.
Diante disso, “atentar para silabas e letras é condi¢io necessdria para
adquirir uma ampliagao do repertério textual das palavras em portugués,
embora nao suficiente para compreendé-las. Para tal, é necessdrio parear
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estas palavras aos seus referentes especificos” (Matos & Hiibner-D’Oliveira,

1989, citados por Hiibner-D’Oliveira, 1990, p. 56).

Com base nessas caracteristicas da lingua portuguesa, a autora
escolheu, para exercer a fungio de estimulos experimentais, conjuntos
de palavras cujos elementos poderiam ser recombinados para a formacio
de outras palavras. Inicialmente, a compreensio do conjunto original de
palavras seria obtida mediante classes de equivaléncia. Posteriormente,
seriam testados os novos conjuntos de palavras, produzidos pelas
recombinag6es de partes componentes do conjunto original, possibilitando
a identificagao das unidades menores de controle.

Os estimulos originais eram as palavras BOLA, BOCA e BOTA,
compostos pelo conjunto dos estimulos auditivos A (palavras oralmente
ditas aos participantes) e pelos conjuntos dos estimulos visuais B ¢ C
(higuras e palavras impressas correspondentes as palavras do conjunto A,
respectivamente). O conjunto dos estimulos derivados eram as palavras
BALA, CABO e LATA, representados pelas mesmas letras (indicando as
mesmas modalidades dos estimulos) com a nota¢ao “linha”, o que indica a
derivagio das palavras originais (A’, B’ e C’). Assim, o conjunto de palavras
derivadas seria testado por meio dos pareamentos B'C’ e C'B’.

Segundo Hiibner-D’Oliveira (1990), essas relagoes s6 poderiam
emergir se alguma relagio A'C’ estivesse presente e fosse um operante
discriminativo sob controle de unidades menores. Essa relacio poderia
corresponder ao comportamento textual encoberto relativo as novas
palavras. A hipétese era que o fato de os participantes nao alfabetizados,
que apresentaram a nomeagdo oral das figuras (isto é, os pré-requisitos
AB ¢ A'B’), aprenderem a leitura receptiva — auditiva (relagao AC), e, por
meio dos testes de equivaléncia, demonstrarem tanto as relagoes BC e CB
quanto as relagées B'C’ e C'B; isso permitiria inferir que uma transferéncia
do controle de equivaléncia das relagdes ABC para as relagoes AB’C’
haveria acontecido.

No entanto, como os treinos e testes teriam sido realizados sem a
leitura oral das palavras e a emergéncia das novas palavras seria verificada
. . . bl bl bl bl . .

a partir de pareamentos puramente visuais (B’'C’ ¢ CB’), investigou-se
ainda se, ao final dos treinos e testes, a leitura oral emergiria. Para isso,
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foi acrescentado um teste de leitura oral, o que completou o objetivo da
pesquisa e, consequentemente, possibilitou avaliar o controle por unidades
minimas (Hiibner-D’Oliveira, 1990).

Foram realizados dois estudos, sendo o segundo subdividido em
duas etapas (2a e 2b). As fases do procedimento, de maneira geral, eram
divididas em pré-treinos, pré-testes, treinos e testes. O primeiro estudo teve
como participantes quatro criancas nio alfabetizadas, que frequentavam
a pré-escola, com idade entre 4 anos e 5 anos e 11 meses. Fichas eram
liberadas apds cada resposta correta e, ao final da sessio, poderiam ser
trocadas por balas. Elogios também se seguiam as respostas corretas. Os
estimulos empregados no pré-treino (Fase I) eram as cores verde, amarelo e
vermelho. O pré-treino foi dividido em quatro passos, em razao do fading
in dos estimulos de comparacio, visando-se 3 modelagem do responder
de acordo com o modelo. Nesse procedimento, o nimero de estimulos
de comparacio era aumentado gradualmente e, consequentemente, era
também aumentado o grau de dificuldade da tarefa. Terminado o pré-
treino, seguia-se um teste de reflexividade (Fase II). Esta fase era composta
de dois passos, cada um com 24 tentativas, nas quais eram testados os
emparelhamentos entre estimulos topograficamente idénticos. As
tentativas eram randomizadas e nenhuma resposta correta era seguida de
reforco. Sempre ao final de uma fase de teste, era reapresentado o terceiro
passo da Fase I, sendo 100% das respostas reforgadas, com o objetivo de
compensar 0 nio reforco das fases de testes. Essas tentativas intercaladas
eram chamadas de Tentativas Faceis.

Eram realizadas, entao, as fases de treino no intuito de ensinar a
habilidade de selecionar os estimulos graficos especificados pelo modelo
oral do experimentador. Os desempenhos nessas fases indicariam tanto uma
“compreensdo auditiva’ quanto uma “leitura auditivo-receptivo” (Sidman,
1971). A primeira delas era o treino de emparelhamento intermodal arbitrario
AB (Fase III), composta de 24 tentativas, randomizadas, 8 tentativas com
cada palavra. O critério de aprendizagem era de 90% de acerto no total das
tentativas, usando-se o procedimento de reducio gradual do reforgo, com
apenas 90% das respostas reforcadas. Em seguida, era introduzida a fase de
treino, na qual havia o emparelhamento intermodal arbitrdrio AC (Fase IV).
Para a realizacio desse treino, foi necessdrio um procedimento de fading in
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de cinco passos. Cada passo era composto por 24 tentativas randomizadas
e o critério de aprendizagem era também de 90% de acerto em cada bloco.
O procedimento de exclusio foi utilizado para diminuir a probabilidade de
erros. Além disto, o niimero de respostas reforgadas era reduzido em 10% em
cada passo. Assim, no primeiro passo dessa fase, 80% das respostas corretas
eram reforcadas e no ultimo, apenas 40%. Um treino misto das relacoes
ensinadas nas fases anteriores (AB e AC) era entdo apresentado (Fase V). O
objetivo era fortalecer as discriminagdes condicionais aprendidas até entao e
preparar os participantes para a fase de testes.

Seguia-se entao a fase de teste de simetria e transitividade (Fase
VI), na qual o objetivo era verificar a emergéncia das relagoes BC ¢ CB
a partir das relagoes aprendidas. Por se tratar de um teste, nenhuma
resposta correta era reforcada. Estabeleceu-se que um erro nas tentativas de
interesse determinaria a reapresentagio de todo o teste. Apds os testes eram
conduzidas as tentativas f4ceis.

Se as relagoes de equivaléncia testadas anteriormente fossem
obtidas, as novas formas verbais seriam entdo testadas, com o objetivo de
verificar sob controle de que aspectos do estimulo haviam emergido (se da
palavra inteira ou parte dela). Entdo, era realizado um teste de simetria e
transitividade entre novos desenhos e palavras impressas. Nenhuma resposta
correta era reforcada e apés esses testes eram conduzidas novamente as
tentativas faceis.

Os resultados do primeiro experimento de Hiibner-D’Oliveira
(1990) replicaram os dados de Sidman (1971), no que diz respeito a
aquisi¢ao das relacoes de equivaléncia do conjunto de palavras originais por
todos os sujeitos do estudo. No entanto, de maneira geral, os resultados de
transferéncia para as novas formas verbais apresentaram variacoes intra e
inter-sujeitos, de teste para teste, e indicaram uma aquisi¢ao apenas parcial
do controle pelas unidades minimas. A andlise das matrizes de respostas
na Figura 1 demonstra os dados obtidos, apresentando a distribuicio
de respostas entre estimulos de comparacio para cada estimulo modelo.
O “controle perfeito” é indicado quando hd escores 1.00 na diagonal,
“revelando que todas as vezes que se apresentou um determinado estimulo
modelo, a escolha foi correta. Qualquer preferéncia por um dado estimulo
¢ indicada por um escore P maior que 0,33” (Hiibner-D’Oliveira, 1990,
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p. 115). Os nomes dos sujeitos sao representados por niimeros, os quais
indicam a idade em anos e meses, respectivamente.

Tentativas C'B’ Sujeito 4:1 Tentativas B'C’ Sujeito 4:1

SM/ BAL | CB LT SM/ BAL | CB LT

SE SE

BAL .80 0 .20 BAL .50 0 .50

CB .0 75 25 CB 17 .83 .50

LT .50 25 25 LT 0 0 1.00

P 43 33 23 P 22 28 .50
Sujeito 4:3 Sujeito 4:3

SM/ BAL | CB LT SM/ BAL | CB LT

SE SE

BAL 1.00 0. 0 BAL .60 20 20

CB 0 1.00 0 CB 25 25 .50

LT 0 25 75 LT .25 .50 25

P 33 42 25 P 37 32 32
Sujeito 5:2 Sujeito 5:2

SM/ BAL | CB LT SM/ BAL | CB LT

SE SE

BAL 1.00 0 0 BAL 0 0 1.00

CB 0 1.00 0 CB 17 .83 .0

LT 25 .50 25 LT 0 .50 .50

P 42 .50 .08 P .06 44 .50
Sujeito 5:11 Sujeito 5:11

SM/ BAL | CB LT SM/ BAL | CB LT

SE SE

BAL 1.00 0 0 BAL 1.00 0 0

CB 25 .50 .50 CB 0 1.00 0

LT 0 .50 25 LT 0 0 1.00

P 42 33 25 P 33 33 33

Figura 1. Matriz de Respostas durante a Fase VII — Teste de Novas Formas
Verbais (N=12). Os estimulos modelo (SM) e os de escolha (SE) estio
indicados na forma abreviada: BALA (BAL), CABO (BC), e LATA (LT).
(extraida de Hiibner - D’Oliveira, 1990, p. 115).

385



Jouio C. pe Rose; Maria Steria C. A. Gio
Dersy Das GRAGAS DE Souza
(Ora.)

Para estes resultados, Hiibner-D’Oliveira (1990) levantou como
hipdtese que a auséncia de um treino explicito de nomeagio dos novos
desenhos poderia ter impedido a formacio de um vocabuldrio exato e por
isso teria ocasionado falhas nos desempenhos em B’C’. Assim, como a
leitura das novas palavras (A’C’, sob controle discriminativo das unidades
menores), requisito para a transferéncia das relagoes ABC para as relacoes
AB’C, também foi medida pelo emparelhamento B’C’, os resultados talvez
estivessem sinalizando que, se a transferéncia nio ocorreu completamente,
uma possivel nomeagao incorreta de B’ poderia estar interferindo, e nao
propriamente a auséncia de controle pelas unidades menores. Questionou-
se também se a auséncia de um teste de reflexividade com os novos desenhos
e palavras teria sido uma varidvel importante na aquisi¢ao incompleta do
controle pelas unidades minimas.

Em rela¢ao a nomeagao oral, todas as respostas dos sujeitos as
palavras impressas indicaram controle por algumas unidades menores. No
que diz respeito a formacio de equivaléncia (ABC), a nomeagao oral nao
se mostrou necessiria para os desempenhos. Em relagao ao controle pelas
unidades minimas, o papel da nomeacio oral nio foi esclarecido, uma vez
que nio se obteve controle completo pelas unidades menores.

O segundo estudo, dividido em duas etapas, foi conduzido
com outras trés criancas (duas delas participaram do Estudo 1), com o
objetivo principal de elucidar as duvidas suscitadas no primeiro estudo.
Foram incluidas modificagdes e novos controles experimentais, tendo-
se como objetivo dltimo uma melhora nos desempenhos nas relagoes
B’C’ e CB’(Tabela 1). Foi introduzido um teste de nomeagio oral das
palavras impressas antes do pré-treino. O objetivo era verificar a existéncia
desse repertério textual; caso ele fosse exibido por alguma crianca, esta
seria excluida do estudo. Foram apresentados também os desenhos de B
e B’ cuja nomeagio correta era reforcada. O refoorco das respostas a essas
tentativas justificou-se pela necessidade de estabelecer uma nomeacio
correta, principalmente das figuras relacionadas a B’, de maneira que esta
varidvel interferisse positivamente na emergéncia dos emparelhamentos
B’C’ ¢ C'B’. Um teste de reflexividade para as palavras derivadas (C'C’) e
seus respectivos desenhos (B'B’) também foi acrescentado. O objetivo era
fortalecer as relagoes pré-requisitos para B’C’e C'B’. Dessa forma, excluia-
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se a auséncia de reflexividade dessas relagoes como uma das determinantes
da transferéncia incompleta da equivaléncia ABC para AB’C’.

O ndmero de tentativas da fase de pré-treino foi aumentado em
razdo do grande niimero de erros dos sujeitos nas fases iniciais do primeiro
estudo. Aumentou-se também o nimero de tentativas dos testes BC, CB,
B’C’ e CB’, devido “as observacoes da literatura de que os desempenhos
podem surgir com os préprios testes e quanto mais tentativas maior a
probabilidade de emergéncia” (Hiibner-D’Oliveira, 1990, p. 142). O
critério de aprendizagem foi alterado para 100% de respostas corretas,
pois, no estudo anterior, o critério permitia pelos menos trés erros e corria-
se o risco de que todos os erros ocorressem num mesmo tipo de tentativa.

Tabela 1 - Controles Experimentais Acrescentados ao Estudo 2 de Hiibner

- D’Oliveira, 1990.

Localizagao das Fases no Deli-

Controles Experimentais Adicionados ..
P neamento do Primeiro Estudo

Teste de Nomeagio das Palavras Impressas e dos Desenhos
(BeB)

Teste de Reflexividade para as palavras derivadas e seus res-

Antes do Pré-treino

Dois passos acrescentados ao teste

pectivos desenhos (B'B’, C'C) de Reflexividade

Antes do treino das relagoes con-
Pré-teste BC e CB L

dicionais AB e AC
Aumento do niimero de tentativas do Pré-treino Pré-treino

Aumento do nimero de tentativas dos testes BC, CB, B’C’ | Respectivos Testes de Equivalén-

e CB’

cia

Critério de Aprendizagem de 100%

Em todas as fases de treino

Retirada do Procedimento de Redugio Gradual de Refor-
gamento

Todos os treinos passaram a ter 100% das respostas corretas
reforgadas.

Em todas as fases em que era em-

pregado.

Exclusao do terceiro passo (que misturava as tentativas BC e
CB) dos Testes de Simetria e Transitividade

Teste de Simetria e Transitividade

Exclusdo do terceiro passo (que misturava as tentativas B'C'e
C’B’) nos Testes das Novas formas verbais

Testes das Novas Formas Verbais

Os resultados da primeira etapa do segundo estudo nio
confirmaram a sugestao de uma possivel transferéncia para as novas formas
verbais. Apesar de os participantes terem desempenho melhor nas relacoes
BC e CB, esse desempenho nao foi transferido para as relagdes B'C’ e
C’B’. A andlise da matriz de resposta dos participantes demonstra que nao
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houve melhora sistemdtica para nenhum dos dois participantes nos dois
tipos de teste. Os dados levam a concluir que os participantes nao estavam
sob controle das unidades menores e que as relagoes de equivaléncia
estabelecidas ndo garantiam o pareamento do tipo BC ¢ CB diante de
palavras compostas pela recombinac¢io das silabas das palavras ensinadas

(Hiibner-D’Oliveira, 1990).

Tentativas B’C*  Sujeito 4:11 Tentativas C’B’ Sujeito 4:11
SM/ BAL | CB LT SM/ BAL |CB LT
SE SE
BAL |0.33 0.50 0.17 BAL | 0.33 0.17 0.50
CB 0.33 0.33 0.33 CB 1.00 0 0
LT 0.33 0.33 0.33 LT 0.17 0.50 0.33
P 0.33 0.39 0.28 P 0.50 0.22 0.28
Sujeito 5:4 Sujeito 5:4
SM/ BAL | CB LT SM/ BAL |CB LT
SE SE
BAL | 0.17 0.83 0 BAL | 0.33 0.17 0.50
CB 0 1.00 0 CB 1.00 0 0
LT 0.33 0.67 0 LT 0.17 0.50 0.33
P 0.17 0.83 0 P 0.50 0.22 0.28

Figura 2. Matriz de Respostas durante a Fase IX — Teste de Novas Formas
Verbais (N=6). Os estimulos modelo (SM) e os de escolha (SE) estao
indicados na forma abreviada: BALA (BAL), CABO (BC), e LATA (LT).
(extraida de Hiibner - D’Oliveira, 1990, p. 182).

A autora destacou, como varidveis relevantes para o desempenho
dos participantes, a exposi¢ao aos treinos, ou seja, o aumento do repertério
de leitura por meio de mais treinos AC com outras palavras e um maior
nimero de unidades minimas conhecidas e recombinadas em diferentes
posi¢oes. Tais varidveis talvez pudessem ser criticas para a produgao de
um melhor desempenho na leitura das palavras recombinadas. Devido
a0 pequeno numero de silabas treinado nos dois estudos, foi realizada a
segunda etapa desse estudo.
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Essa nova etapa do segundo estudo de Hiibner-D’Oliveira
(1990) foi realizada com dois sujeitos que participaram da etapa anterior.
A situagao experimental, o material e o procedimento foram semelhantes
ao empregado na Etapa 1, porém o nimero de palavras ensinadas foi
aumentado de trés para seis, com o consequente aumento de unidades
minimas conhecidas mediante treino A’C’. Em seguida, foi aplicado um
teste com palavras compostas por recombinagoes das unidades minimas
das seis palavras ensinadas. Nessa parte do estudo, os conjuntos de palavras
ensinadas eram: BOCA, BOLA, BOTA (conjunto ABC); BALA, CABO,
LATA (conjunto AB’C’); e as palavras testadas eram: COLA, LOBO e
TOCO ( conjunto A” B” C”). Supunha-se que a exposigao a uma maior
quantidade de tentativas de treino AC (leitura receptiva- auditiva) poderia
ser suficiente para que os sujeitos ficassem sob controle completo das
unidades minimas da palavra. Entao, foi introduzido um treino A’C’, apés
os testes das novas formas verbais, e um novo teste, chamado de Novissimas
Formas Verbais, com as palavras do conjunto A” B” C”.

Os resultados demonstraram uma aquisi¢io perfeita do controle
pelas unidades minimas para um dos participantes (Sujeito 4:11) nos testes
das novissimas formas verbais. No entanto, o outro participante apresentou
novamente um controle parcial, como pode ser observado na Figura 3, na
andlise da matriz de respostas.

Tentativas B”C” Sujeito 5:4 Tentativas C”B” Sujeito 5:4
SM/SE | COLA | LOBO | TOCO SM/SE | COLA | LOBO | TOCO
COLA |0.20 0.60 0.20 COLA |0 0 1.00
LOBO | 0.40 0.40 0.20 LOBO | 0.80 0 0.20
TOCO | 0.40 0 0.60 TOCO | 0.20 0.60 0
P 0.33 0.33 0.33 P 0.33 0.20 0.40

Figura 3. Matriz de Respostas do sujeito 5:4 durante a Fase XV — Teste
das Novissimas Formas Verbais (N=5) (extraida de Hiibner - D’Oliveira,
1990, p. 208).

Diante desses resultados, o estudo de Hiibner-D’Oliveira (1990),
de maneira geral, demonstrou, a partir das andlises dos testes de novas
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formas verbais, ser “possivel estabelecer o controle por unidades verbais
menores que a palavra durante o aprendizado da leitura, via paradigma de
equivaléncia proposto por Sidman e Tailby (1982)” (Hiibner-D’Oliveira,
1990, p. 222). No entanto, tal controle mostrou-se mais completo quando
foi aumentado de trés para seis o nimero de classes equivalentes. O fator
de repeti¢do de treino de equivaléncia pode ter sido responsivel pela
transferéncia das relacoes, além do aumento do repertério textual dos
sujeitos.

Segundo Hiibner-D’Oliveira ¢ Matos (1993), o controle
discriminativo pelas unidades minimas na aquisi¢ao da leitura apresenta-se
mais eficiente quando o repertério de palavras é aumentado. Além disso, ¢
necessdrio nao sé que as silabas ocupem posicoes sistematicamente variadas
nas palavras, mas também que seja realizada uma recombinacio de letras
para acelerar a aquisi¢ao do “controle perfeito”.

Diante disso, Matos et al. (1997) consideraram como uma
questdo central, para o ensino da leitura generalizada, o esclarecimento dos
procedimentos que explicam a discriminag¢ao das unidades e a conceituagao
do seu mecanismo recombinativo. Os estudos realizados previamente
(Hubner & Matos, 1994; Matos & Hiibner, 1992) demonstraram que o
desenvolvimento de classes de equivaléncia nio é suficiente para permitir o
controle por unidades menores do que a palavra. Assim sendo, Matos et al.
(1997) investigaram os efeitos de procedimentos especiais (nomeagao oral,
c6pia ou CRMTS), combinados ao modelo original dos estudos, sobre o
desempenho em leitura.

Inicialmente, todos os sujeitos foram pré-testados quanto
a0 conhecimento das palavras a serem utilizadas nos testes. As palavras
empregadas eram: BOLO, LOBO, BOCA e CABO (conjuntos A e
C) e BOBO, LOLO, CALO e LOCA (conjuntos Ae C’). As fases do

procedimento padrio estao resumidas na Tabela 2.
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Tabela 2 - Fases do Procedimento Padrio dos Estudos de Matos et al.
(1997).

Fase II: Pré-Treino: Matching de Identidade e Simbélico
Cor — Cor
Som — Cor

Fase IV: Teste Combinado de Equivaléncia
BC em linha de base cheia
CB em linha de base cheia

Fase VI: Teste das Novas Formas Verbais (Leitura Generalizada)
B’C’ em linha de base cheia

C’B’em linha de base cheia

Em alguns momentos desse procedimento padrio, procedimentos
especiais (PE’s) em oralizagdo (nomeagao oral), construcao de palavras
(copia ou CRMTS) e uma combinagio de ambos em situagio sequencial
ou simultinea foram realizados. Especificamente, eles foram introduzidos
em trés situacoes, a saber: a) apds a emergéncia das relagées BC e CB; b)
durante o préprio treino das relagées pré-requisitos AB e AC; ¢) antes do
treino das relagdes pré-requisitos AB e AC. Os resultados analisados foram
os desempenhos dos participantes nos testes de novas formas verbais (B’C’
e C'B’) ou teste de leitura generalizada recombinativa.

As condigoes introduzidas apds a emergéncia das relagoes BC/CB
(Situagao a), suas descricoes e seus respectivos resultados estao sumarizados

na Tabela 3.
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Tabela 3 - Resumo das Condi¢oes Introduzidas apés a Emergéncia das

Relagoes BC/CB.
Condigoes Introduzidas apés a Emergéncia das Relagoes BC/CB
PE’s Descrigao do Procedimento Resultados
Diante de um estimulo do Conjunto Dois barticipantes bassaram bor
PEL. C, o nome era oralmente dito pelo ex- P p P P

Oralizacio Fluente

perimentador e o participante deveria
ecod-lo.

testes e apresentaram resultados
préximos ao nivel do acaso

PE2.
Cépia

Mesmo procedimento anterior com a
diferenca de que o participante, sem
vocalizar, deveria construir a palavra
apresentada com dominds contendo
silabas impressas.

Os dois participantes que fize-
ram o teste apresentaram re-
sultados préximos ao nivel do
acaso

S'/ PE2 PE1
Oralizagio Fluente

ap6s Cépia

Combinagio sequencial dos procedi-
mentos anteriores, j& que isoladamente
nio foram eficazes.

Dois participantes passaram por
testes e ndo mostraram resulta-
dos cumulativos e seus desem-
penhos nio foram diferentes
daqueles da condi¢do anterior

S/ PE1 PE2
Cépia apés Oraliza-

¢ao Fluente

Combinagio inversa a anterior

Um participante passou pelo
teste e nio exibiu resultados di-
ferentes daqueles da condicio
anterior

PE3. Oralizacio
Fluente Com Cépia

Os procedimentos foram apresentados
simultaneamente (ao invés de isolada-
mente ou sequencialmente)

Dois participantes foram sub-
metidos a essa condigio e mos-
traram resultados bem acima do
nivel do acaso

PE4. Oralizacao Es-
candida

Diante do estimulo do conjunto C, o
experimentador dizia 0 nome oralmen-
te, o participante ecoava, posterior-
mente era reapresentada a mesma pala-
vra impressa com espagamento entre as
duas silabas, o experimentador repetia
0 nome com escansio sildbica e o par-
ticipante ecoava o modelo escandido.

Trés participantes passaram por
testes e apresentaram bons re-
sultados, apesar de bastante va-
ridveis. Dois participantes apre-
sentaram desempenhos acima
do nivel do acaso.

S/ PE4 PE3
Oralizagio Fluente
com Cépia apds

Oraliza¢io

dida

Escan-

J4 que os resultados variaram, o proce-
dimento anterior foi submetido com o
PE3, que obteve melhor resultado.

Dois participantes passaram por
testes e apresentaram conside-
rdvel melhora no desempenho
final com redugio da variabi-
lidade. Ou seja, a oralizagio
escandida atuou positivamente
sobre a oralizagio fluente com
copia.

1 A Letra S indica que os procedimentos foram sequenciados.
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Os resultados obtidos indicaram que a escansao sildbica apds o
procedimento de oralizagio fluente (PE1) se mostrou eficaz. Matos et al.
(1997) investigaram, entdo, o que aconteceria se o treino em oralizagao de
palavras de forma silabificada, ou oralizagao escandida, fosse introduzido
durante o treino das relagdes pré-requisitos AB e AC, jd que a concomitincia
na aquisi¢ao das habilidades de oralizar e copiar pareciam ser importantes.
A Tabela 4 sumariza a descri¢do dos procedimentos e seus respectivos
resultados.

Tabela 4 - Condi¢oes Introduzidas durante o Ensino das Relagoes Pré-

Requisitos.
Condigées Introduzidas Durante o Treino das Relagées Pré-requisitos AB/AC
PE’s Descrigao do Procedimento Resultados
Diante de um estimulo do Con-
junto C, o nome era oralmente
dito pelo experimentador e o par-| . . .
iro b petim . P Gl participantes foram testados e
ticipante  deveria ecod-lo antes| . .
PE5 obtiveram bons resultados, porém

de efetuar a escolha. Na prdtica
o participante deveria emitir duas
respostas, oralizacio e escolha qua-
se simultaneamente & medida que o

Oralizagio Fluente varidveis (quatro deles acima do ni-

vel do acaso).

treino avangava

S/ PE4 PE5

Oralizagio  Escandi-

da treinada depois da
emergéncia das relagoes
BC/CB com treino an-
terior em Oralizagio

Apbs treinados em PE5, e testados
na fase VI (teste das novas formas
verbais), os participantes eram no-
vamente treinados em PE4 e nova-
mente testados.

Dois participantes foram testados
e no apresentaram mudangas em
relacio aos desempenhos anterio-
res.

Fluente em AB/AC
S/ PE5 PE3
Oralizagio Fluente | Ap6s treinados em PE5 e testados

apds Copia treinada de-
pois da emergéncia BC/
CB com treino anterior
em Oralizacio Fluente

durante AB/AC

na fase VI (teste das novas formas

verbais), os participantes
treinados em PE3 e testados nova-

mente.

ceram

Os dois participantes testados de-
monstraram considerdvel melhora
em relagio aos desempenhos an-
teriores.

Os resultados obtidos nesse estudo confirmaram os dados
anteriores, que indicam que os efeitos do treino antecipado de oralizacio
fluente podem ser melhorados com o treino de oralizagao fluente e cépia.
Para avaliar se os resultados de PE5 (oralizagiao fluente) eram devidos ao
momento da inser¢io da oralizagao no treino ou a simultaneidade desse
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operante com o de escolha (Matching), o PE5 foi introduzido antes do treino
das relagdes pré-requisitos AB/AC, ou seja, sua inser¢do foi antecipada. A
Tabela 5 esquematiza o procedimento e seus resultados.

Tabela 5 - Condicoes Introduzidas antes do Treino AB/AC

Condicoes Introduzidas Antes do Treino das Relagoes Pré-requisitos AB/AC

PE’s Descri¢ao do Procedimento Resultados

Uso do procedimento PE3 (oralizacio .
Quatro participantes foram testados e ob-

tiveram resultados varidveis, apenas dois
tiveram desempenhos ao nivel do acaso.

PEG fluente com cépia), com a tnica diferenca

do momento da sua inser¢do na sequéncia
de fases do procedimento padrio.

Os resultados obtidos com essa mudanga levaram as autoras
a concluirem que as aquisi¢coes de habilidades de oralizar (fluente ou
de forma escandida) ou copiar a partir de silabas apresentadas como
estimulo de comparagio, isoladas ou sequenciadas, nao tiveram efeitos
sobre a emergéncia da leitura recombinativa. Do ponto de vista prético,
as implicacoes parecem apontar para o fato de que “préticas educacionais
de ver-ouvir-repertir ou ver-ouvir-copiar nao seriam as mais indicadas para
gerar leitura recombinativa generalizada” (Matos et al., 1997, p. 61).

O treino combinado de oralizagio fluente e copia, no entanto,
demonstrou-se eficaz. Assim, “a rede de relagdes condicionais que definem
a leitura, deve ser ampliada” com o treino simultineo dessas habilidades
adicionais. O momento da inser¢io desse treino também pareceu
importante. O efeito foi melhor produzido depois da emergéncia das

relacoes BC/CB.

Matos et al. (2002) replicaram os estudos de Matos et al. (1997) e
investigaram sistematicamente o papel dos procedimentos especiais (PE’s)
na emergéncia da leitura recombinativa. Foram realizados oito estudos
com 66 criangas de idade entre 3 anos e 5 anos e 11 meses, sem treino de
leitura, e que ndo estavam sendo submetidas, no momento da pesquisa, a
qualquer processo de alfabetizagao. O material utilizado para a coleta de
dados foi um computador com tela sensivel ao toque equipado com um
programa especialmente desenvolvido para esses estudos. Esse programa
apresentava no monitor de video as configuragées de estimulo relativas aos
procedimentos de discriminagées condicionais, registrava as respostas dos
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participantes (tocar na tela) e, quando corretas, tocava trés notas musicais.
Além disso, sinalizava o final de cada fase tocando uma pequena musica.

O procedimento geral e os estimulos utilizados eram os mesmos
descritos anteriormente em Matos et al. (1997), i.e., cores, desenhos
e palavras escritas (ver Tabela 1). No entanto, eram apresentados em
retdngulos de 5x6 cm (janelas), dispostos na tela do computador em um
fundo preto. O estimulo modelo era apresentado em uma janela, na parte
inferior central da tela, e os estimulos de comparagao eram apresentados
em quatro janelas, nas partes superior ¢ média da tela, duas a duas. Os
estimulos orais eram ditos pelo experimentador. Além das notas musicais
apresentadas pelo computador, as respostas corretas eram reforcadas por
elogios e fichas que, ao final da sessao, eram trocadas por brinquedos ou
guloseimas.

O Estudo I constou apenas da aplicagio do procedimento geral.
Os demais estudos investigaram o efeito de procedimentos especificos na
emergéncia da leitura recombinativa. Os Estudos II e III investigaram
os efeitos da oralizagio fluente e escandida, respectivamente, apds a
equivaléncia. Os Estudos IV e V investigaram o mesmo procedimento
(oralizagao fluente e escandida, respectivamente) durante a aquisi¢ao das
relacoes pré-requisitos. Os Estudos VI, VII e VIII investigaram o efeito
do procedimento de construgao da palavra pela crianga sem oralizagao,
com oraliza¢io fluente e com oralizagio escandida, respectivamente, apds
os testes das relagoes de equivaléncia. Os resultados indicaram que todos
os procedimentos foram eficazes para gerar leitura com compreensio,
porém variaram quanto a eficdcia no que diz respeito a aquisigao da leitura
recombinativa.

Dentre o conjunto de resultado dos oito estudos, o procedimento
de oraliza¢ao fluente, durante a aquisi¢dao de pré-requisitos AB e AC, e,
principalmente, o procedimento de constru¢ao da palavra pela crianca
com oralizagdo escandida demonstraram ser os mais eficazes para gerar
leitura recombinativa nessa situagio. As autoras, no entanto, relatam
que o grau de variabilidade nos desempenhos ainda foi grande, o que
indica que “o controle experimental sobre as varidveis responsaveis pela
abstragdo da silaba como unidade funcional da leitura ainda é fraco”
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(Matos et al., pp. 301). E importante ressaltar que, em todos os estudos
conduzidos, os estimulos envolviam palavras inteiras, dissilabas.

Hiibner et al. (2009) empregaram o mesmo programa Equivium
[desenvolvido por Pimentel, Piccolo e Hiibner (2009)] empregado no estudo
de Matos et al. (2002), bem como o mesmo procedimento padrio. No
entanto, o nimero de palavras ensinadas aumentou de 8 para 12, e a varidvel
manipulada pelos autores foi o efeito da “solicitagio de comportamento
textual” nos treinos com tentativas AC na leitura generalizada. O objetivo
dos autores era promover maior integragio entre os repertdrios de leitura
expressivos e receptivos a fim de facilitar o controle pelas unidades menores
e a leitura recombinativa. Participaram desse estudo oito criangas, sendo
quatro encaminhadas para o grupo experimental e quatro para o grupo
controle. O programa de ensino e teste informatizado Equivium constava
de 27 fases experimentais divididas em 5 tipos bésicos — Pré-teste, Pré-
treino, Treinos, Testes e Pds-testes. Nesse estudo, quatro palavras foram
ensinadas (Conjunto ABC: BOCA, CABO, LOBO, BOLO), oito foram
ensinadas e testadas (Conjunto AB’C’: BOLA, BALA, CACO, COCA;
e Conjunto A”B”C”: BOBO, LOCO, LOLO, CALO) e quatro apenas
testadas (Conjunto A”B”C”: LALA, COCO, LOCA, BABO).

Os resultados indicaram que, depois de aprenderem trés conjuntos
formados por quatro palavras compostas pelas silabas do primeiro conjunto
recombinadas, os participantes apresentaram aquisi¢ado de leitura com
compreensdo de palavras e silabas, recombina¢io de unidades menores e
leitura recombinativa em desempenhos préximos a 100% de acerto. No
entanto, a variabilidade do desempenho nos testes entre os participantes se
manteve, apesar de os dados de todos eles convergirem para um aumento
frequente de acertos até os altos indices no dltimo grupo de palavras
aprendido. Os resultados dos pré e pds-testes também demonstraram que
todos os participantes desenvolveram o repertério de nomear palavras e
silabas que nao nomeavam anteriormente. No entanto, no que diz respeito a
varidvel manipulada, a comparagao entre os dois grupos sugeriu que a emissao
de comportamento textual durante a tarefa nao foi uma varidvel critica para
a emergéncia do controle por unidades minimas e leitura recombinativa.
Assim, esses resultados enfatizaram que o nimero de conjunto de palavras
ensinadas e a forma como as palavras sio recombinadas ao longo do
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procedimento, recombinacio sistemdtica de letras e silabas, foram as varidveis
mais importantes para a emergéncia da leitura recombinativa e do controle
pelas unidades menores do que a palavra.

Buscando delinear as condigoes nas quais o controle pelas unidades
minimas ocorreria de maneira mais rdpida e eficiente do que nos estudos
anteriores, Matos et al. (2006), também utilizando palavras inteiras e
dissilabas como estimulos experimentais, incluiram no procedimento
o ensino de topografias silbicas. O objetivo era isolar os componentes
das palavras e favorecer um responder discriminativo sobre controle das
unidades menores. O estudo foi realizado com 16 criancas de 5 a 6 anos e
os estimulos experimentais eram de 5 tipos: 1) cores; 2) palavras oralmente
ditadas pelo experimentador (conjuntos A, A, A”); 3) figuras (conjuntos B,
B’, B”); 4) silabas impressas; 5) palavras impressas (conjuntos C, C’, C”). As
palavras eram dissilabas do tipo consoante-vogal (CVCV) com significados
em portugués. O procedimento constava de 17 fases, algumas das quais
replicavam o procedimento de fases anteriores com outros estimulos.

As fases eram divididas entre tentativas de Pré-Testes, Pré-Treinos,
Treinos com tarefa de construgio de resposta e Testes. Primeiramente
foi feito um Pré-Teste com as figuras e palavras do primeiro, segundo e
terceiro conjuntos (B, B’, B” ¢ C, C’ e C”, respectivamente). Em seguida,
eram realizados trés tipos de Pré-Treino, a saber: a) Pré-Treino de MTS
de identidade com cores e fading dos estimulos de comparagio (quatro
no total); b) Pré-Treino de MTS arbitrario, no qual a crianga tinha de
relacionar a cor como estimulo de comparagio com o nome oralmente
apresentado pela experimentadora, como estimulo modelo; ¢) Pré-Treino,
no qual eram mostradas as criangas figuras de um avido, um trem e um
caracol, e elas eram instruidas a apontar onde a figura comegava e onde
terminava. Esse tltimo Pré-Treino era necessdrio para ensinar a crianga a
dire¢ao do comego e do final da palavra, da esquerda para a direita (direcao
do olhar na leitura em lingua portuguesa).

Seguiam-se entao duas fases de treino da topografia silibica nas quais
os estimulos modelo eram silabas (apresentadas em blocos de madeira) e os
estimulos de comparagio eram quatro palavras dissilabas (utilizadas apenas
nessa fase). O estimulo de comparagio positivo continha as mesmas silabas
apresentadas como estimulo modelo na posicao inicial ou final da palavra,

397



Jouio C. pe Rose; Maria Steria C. A. Gio
Dersy Das GRAGAS DE Souza
(Ora.)

a depender da fase. Para minimizar os erros nessas fases, as diferencas entre
o estimulo de comparagio correto e os estimulos de comparagio incorretos
eram inicialmente bem acentuadas e gradualmente reduzidas ao longo de
cinco passos. Posteriormente era feito o treino auditivo visual, no qual as

criangas aprendiam a relacionar as figuras como estimulos de comparagao s
palavras faladas como modelo (relagoes AB, A'B’, A”B”).

Apbs esse treino, Matos et al. (2006) introduziram dois outros
treinos nos quais era solicitada a crianga a tarefa de construir a palavra
(CRMTY). Primeiramente, eram realizados os treinos de CRMTS de
identidade, nos quais as criangas eram solicitadas a escolher as duas silabas
que constitufam o estimulo modelo. Os estimulos utilizados como modelo
eram os mesmos que seriam utilizados ao longo do procedimento. As
tentativas comegavam com o experimentador dispondo o estimulo modelo
com os blocos de madeira e solicitando a crian¢a que o nomeasse. Caso a
crianga nao soubesse, o experimentador ditava o nome do estimulo e pedia
que ela repetisse. Depois a crianca era solicitada a escolher as silabas e, antes
de fazer cada escolha, dizer o nome da silaba que seria selecionada. Caso a
crianga nao soubesse, o experimentador dizia o nome da silaba e solicitava
que a crianga repetisse. Quando a palavra estava construida, a crianca era
entdo solicitada novamente a nomed-la. Apds esse treino, era introduzido
o CRMTS arbitrdrio, nos quais as palavras ditadas pela experimentadora
eram modelo e os blocos com as silabas eram os estimulos de comparagao.
Os procedimentos utilizados eram os mesmos do treino de CRMTS de
identidade. Nos treinos, respostas corretas eram seguidas de consequéncias
reforcadoras apresentadas pelo computador, elogios da experimentadora
e da entrega de uma ficha que poderia ser trocada, ao fim da sessao, por
brinquedos. Respostas incorretas eram seguidas de cinco segundos de
intervalo entre tentativas (IET).

Por fim, eram realizados os testes das relagdes emergentes (ou
testes de equivaléncia BC/CB. B'C’/C’B’ e B”C”/C”B”), nos quais era
avaliada a leitura com compreensao dos trés conjuntos de palavras e Testes
de Nomeagio Oral, conduzidos com os conjuntos C, C’, C” e C”. Esse
ultimo conjunto (quarto conjunto) foi testado com o objetivo de avaliar
a leitura de palavras recombinadas que nunca apareceram nas tentativas
de emparelhamento (MTS), constituindo assim num “teste puro de
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comportamento textual” (Matos et. al., 2006, p. 12). Nos testes, nenhuma
consequéncia reforcadora era apresentada apds as respostas corretas, e era
dito a crianga que, apds o término da tarefa, as fichas seriam dadas todas de
uma vez (procedimento de one-shot) e, caso acertasse todas as tentativas,
ela ganharia um presente especial.

Para o presente capitulo, interessam os resultados dos testes de
relagoes emergentes e as primeiras tentativas do treino de CRMTS de
identidade. Segundo Matos ez /. (2006), como na tarefa de CRMTS de
identidade, as criangas eram solicitadas a falar os nomes das palavras como
modelo e das silabas como comparagao; caso acertassem desde a primeira
tentativa do treino, ficaria evidente que o comportamento teria emergido
como produto do treino anterior de ensino da topografia sildbica. Sendo
assim, a primeira tentativa do treino de CRMTS de identidade era
considerada um teste da aquisicao do controle pelas unidades sildbicas,
treinado na fase anterior de ensino da topografia sildbica.

Os resultados das primeiras tentativas dos treinos de CRMTS de
identidade demonstraram que sete criangas de um total de 16 conseguiram
escores inicialmente perfeitos. Os autores avaliaram esse resultado como
negativo, visto que a maioria das criangas nao apresentou resultado
semelhante. Segundo eles, o treino de topografia sildbica, realizado
anteriormente, nao foi suficiente para o estabelecimento do CRMTS
de identidade recombinativo. Podem-se levantar algumas hipéteses a
respeito desses resultados e questionar o valor negativo desses dados. O
planejamento do treino de topografia silibica em cinco passos apresentava
inicialmente diferencas claras entre os estimulos de comparagio incorretos
e o correto. Gradualmente, os estimulos de comparagao foram se tornando
mais parecidos, e mais de um estimulo de compara¢io poderia conter
tanto silaba quanto as letras do estimulo modelo, porém o correto deveria
ser aquele que continha, dependendo da fase, a silaba na posigao inicial
ou final. A tarefa pode ter-se tornado confusa porque, nos passos finais,
apresentava varios estimulos com a mesma silaba do estimulo modelo, ¢ o
isolamento da posi¢io, como condi¢ao para a escolha do estimulo correto,
pode nao ter acontecido. Talvez a quantidade de tentativas nao tenha sido
suficientemente grande para produzir a abstragio da unidade sildbica.
De qualquer forma, sete participantes conseguiram acertar as primeiras
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tentativas do CRMTS de identidade; entdo, para esses participantes, o
treino sildbico teve um efeito facilitador que nio pode ser ignorado.

Em relagio aos testes de equivaléncia, os resultados de BC/
CB foram consistentes com a formacio de classes: a maioria das
criangas alcancou mais de 90% de acertos nesses testes. O desempenho
dos participantes em B’C/CB’ ¢ B”C”/C”B” (testes de leitura com
compreensdo das palavras recombinadas) também foi alto, descrito pelos
autores como produto de recombinagio das unidades minimas (Matos et.
al., 2006). A conclusio geral foi que os pré-requisitos comportamentais
criticos para o estabelecimento dessas relagoes foram fornecidos nao
apenas pelas relagoes ensinadas via MTS, mas também via CRMTS e
caracteristicas suplementares do procedimento que foram adicionadas,
como o ensino da topografia sildbica e o treino da leitura da esquerda para
direita, por exemplo.

Serejo etal. (2007) também acrescentaram ao treino com palavras
dissilabas um treino silébico, para favorecer a ocorréncia do controle por
unidades minimas. Um dos objetivos do estudo desses autores era avaliar
o efeito de um treino composto por palavras e silabas (componentes das
palavras) no desenvolvimento da leitura recombinativa. Outro objetivo foi
avaliar o efeito da quantidade de palavras ensinadas na leitura recombinativa
e investigar se a histéria de aprendizagem com o procedimento de ensino de
discriminagoes simples e condicionais teria efeito sobre as novas aquisigoes
que requeriam habilidades semelhantes. Participaram nove criangas pré-
escolares, com idade entre 5 e 7 anos. Seis delas foram expostas a duas
fases de ensino e teste de relagoes AC, AB e CD (grupo experimental) e
trés expostas apenas aos testes (grupo controle). Os dados foram coletados
pelo computador através do programa M7TS( Match to sample program,
v.11.6.7, desenvolvido por William Dube e Eric Hiris, do Shriver Center for
Mental Retardation, 1996). As respostas orais eram registradas por um
gravador e anotadas em protocolo de registro. Os estimulos experimentais
empregados foram palavras apresentadas oralmente (conjunto A), figuras
(conjunto B) e palavras impressas (conjunto C).

O procedimento aplicado por Serejo et al. (2007) constava de
duas fases experimentais, cada uma delas com diferentes conjuntos de
estimulos. Em uma das fases do estudo, eram utilizadas silabas simples do
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tipo consoante-vogal (CV) e palavras dissilabas com a mesma estrutura
(CVCV). Em outra fase, as palavras eram dissilabas e com a letra R entre as
silabas (CVRCV, por exemplo, PORTA). Dessa forma, em uma das fases
experimentais, treinavam-se adicionalmente as relagoes entre as silabas
ditadas e impressas, sendo a ordem de exposi¢ao dos participantes a essas
fases com treino adicional controlada, ou seja, trés criangas receberam
treino adicional na Fase 1 (Grupo 2) e as outras trés, na Fase 2 (Grupo 1).
Os trés participantes do grupo controle realizaram apenas os pré-testes,
o treino AB/BD e o pds-teste. Em cada fase eram realizados seis ciclos’
que alternavam treino e testes de relagoes condicionais e de nomeagio
de palavras. Em cada ciclo, quatro relagoes AB e duas relagdes AC eram
ensinadas. Duas das relacoes do treino AB eram diferentes a cada ciclo,
mas as palavras eram formadas pelas mesmas silabas e os estimulos modelo
auditivos eram compartilhados nos treinos das duas relagoes AC de um
mesmo ciclo. As outras duas relagbes AB eram as mesmas em todos os
ciclos e eram relagdes pré-requisitos para as palavras de generalizagao.
Os modelos auditivos eram formados pela recombinacio das letras das
palavras de treino em pelo menos uma das silabas. Apés os treinos em
cada ciclo, eram realizados trés testes — Teste BC/CB, Testes de Nomeacio
de palavras de recombinagio e Teste AC (relagdes entre palavras ditadas e
impressas de recombinagao).

Os resultados dos testes indicaram que, de maneira geral, todos
os participantes apresentaram aquisicio rdpida de palavras de treino
com compreensdo e algum grau de leitura recombinativa. A quantidade
de treino necessria para atingir o critério de aprendizagem na Fase
2 foi inferior a da Fase 1 para quase todas as criangas, e esse resultado
demonstrou que “a histéria de aprendizagem com um procedimento
semelhante pode se transferir para outras situagoes de ensino e influenciar
a velocidade de aquisi¢ao” (Serejo et. al., 2007, p. 207). Os pré e p6s-
testes de nomeagao indicaram que os acertos variaram inversamente em
relacio a extensio dos estimulos. Dessa forma, os acertos foram maiores
para as letras do que para as silabas e, por fim, maiores para as silabas do

% Serejo et al. (2007) denominam “ciclo” as repetigoes sistemdticas do procedimento, comegando com treinos
e terminando com testes com um grupo especifico de estimulos. No estudo descrito, cada ciclo consistia na
repeticdo dos procedimentos de treino e teste a cada duas palavras ensinadas. Foram ensinadas, portanto, 12
palavras, ja que 6 ciclos foram realizados.
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que para as palavras. Quando comparados os escores finais de nomeagao
de silabas e de palavras de treino nas duas fases, os autores observaram
que esses foram maiores nas fases em que os participantes foram expostos
ao treino de silabas do que quando foram expostos apenas ao treino de
palavras. Além disto, os participantes demonstraram recombina¢ao mais
vezes na fase em que foi realizado o treino adicional com silabas. Assim,
segundo os autores, o treino combinado de palavras e silabas se mostrou
eficaz tanto para facilitar a aquisi¢ao de relagoes com palavras ensinadas
como para o desenvolvimento de leitura recombinativa (Serejo et al.,
2007). Concluindo, os dados indicaram que além do treino de silabas,
a quantidade de palavras ensinadas e a histéria de aprendizagem com o
procedimento influenciam na emergéncia da leitura recombinativa.

Constata-se que todos os estudos relatados empregaram palavras
como ponto de partida para o ensino da leitura. Um dos principais
argumentos para o uso da palavra é o de que em geral, para as criangas,
os aspectos seménticos sao mais salientes que os aspectos fonoldgicos.
Isso significa que “os sons componentes das palavras sao aspectos dos
estimulos vocais que [inicialmente] ndo controlam o responder da crianga”
(de Rose, 2005, p. 37). Para que os aspectos fonoldgicos dos estimulos
vocais exercam controle sobre o responder, produzindo uma aprendizagem
discriminativa, é necessdrio que a crianga seja exposta a vérias palavras, que
envolvam variagoes em dimensoes desse estimulo como aspectos espaciais
e disposicio relativa das silabas. Assim, essa exposi¢do repetida e variada a
diversas palavras durante os treinos e testes, chamada de treino de multiplos
exemplares (de Souza et al., 2009; Hiibner et al., 2009), produz abstra¢io
das unidades menores (silabas ou letras) 4 medida que a experiéncia da
crianga com essas unidades maiores se amplia. No entanto, esses treinos em
geral sao longos e, frequentemente, produzem comportamentos de fuga e
esquiva das criancas, além de queda no desempenho (Hanna, Benvennuti,
& Melo, 2010).

A maioria dos estudos utiliza procedimentos adicionais que
promovem a parti¢ao das palavras em silabas, como o uso do procedimento
de CRMTS ou a adigido de um treino sildbico ao treino com palavras
inteiras (por exemplo Matos et al., 1997, 2002, 2006; Serejo et al., 2007).
Esses estudos demonstraram que o uso desses procedimentos favoreceu
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o controle pelas unidades menores e a leitura recombinativa. Portanto,
caberia perguntar se o ensino direto da unidade sildbica favoreceria um
estabelecimento efetivo do controle por essas unidades, aumentando a
precisao da leitura.

Segundo de Rose, (2005), o ensino direto de unidades menores
(silabas) é acompanhado de alguns problemas pelo fato de essas unidades
nao terem significado explicito para a crianca. Sendo assim, a possibilidade
de emparelhar as palavras com figuras ja conhecidas e o fato de a crianca
j& conhecer o som da palavra antes de sua forma escrita fazem com que o
treino de palavras inteiras seja mais facilmente conduzido que o ensino
de silabas, visto ndo terem sentido. Uma outra razio é que grande parte
dos estudos ¢, geralmente, conduzido com criancas que apresentam
histéria de fracasso escolar e comumente o treino sildbico é utilizado nas
institui¢oes de ensino brasileiras. Assim, o treino de palavras inteiras com
significados pode ser um fator motivacional para as criangas desses estudos
em particular (J. C. de Rose et al., 1989).

Souza (2009), avaliando esses argumentos, investigou se o treino
direto com as unidades sildbicas promoveria uma maior velocidade na
aquisi¢ao da leitura de palavras novas em pré-escolares, em rela¢io aos
estudos realizados com palavra inteiras e procedimentos de exposigio a
multiplos exemplares. A autora testou apenas um conjunto de palavras
novas dissilabas, formadas pela combinagio das unidades ensinadas.
Quanto ao argumento de que a unidade sildbica prescindiria de sentido,
anulando a possibilidade de treino de significado, foram utilizadas
palavras monossildbicas (silabas com sentido), contornando esse aspecto
do treino. O procedimento consistia de 12 fases subdivididas em Pré-
testes, Pré-treinos, Treinos, Testes, CRMTS e Pés-Testes. Participaram
quatro criangas de 3 a 5 anos de idade. Foram feitos dois experimentos
e em cada um deles dois conjuntos de estimulos foram utilizados. O
primeiro conjunto de estimulos (ABC) ensinado e testado era de palavras
monossildbicas apresentadas oralmente (conjunto A), figuras (conjunto B)
e palavras impressas (conjunto C). O segundo conjunto, apenas testado,
era composto por palavras dissilabas formadas a partir da combinacio das
unidades do primeiro conjunto e apresentadas nas mesmas modalidades
auditivas e visuais (AB’C’).
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Os Pré-Testes avaliavam se as relagoes a serem ensinadas faziam
parte do repertdrio das criangas. No Pré-Treino, elas eram familiarizadas
com a situagdo experimental e os estimulos utilizados eram cores. Nas
fases de treino, os estimulos eram as palavras monossildbicas ensinadas
através do emparelhamento entre os estimulos modelo orais, apresentados
pelo computador, e os estimulos de comparagio, que no treino AB eram
figuras e no treino AC eram palavras impressas. Seguia-se entdo a fase
de teste da formagao das classes de equivaléncia entre esses estimulos.
Em seguida, era realizada a fase de CRMTS, na qual a crianga deveria
construir a palavra monossildbica exposta como estimulo modelo a partir
de blocos que continham as letras componentes das palavras e eram
dispostos na tela do computador. Apds essa fase, seguia-se um novo treino
de emparelhamento entre as novas palavras dissilabas (segundo conjunto)
oralmente apresentadas pelo computador e novas figuras correspondentes
a essas palavras (Treino A° B’). Por fim, eram realizados os testes finais
que avaliavam o controle pelas unidades menores na leitura das novas
palavras. O primeiro teste realizado foi o de leitura com compreensao das
novas palavras, no qual as novas figuras eram apresentadas como estimulos
modelo e as novas palavras como estimulos de comparacao (Teste B’C’) e
vice-versa (Teste C'B’). Apds esse teste, o procedimento de CRMTS era
reapresentado, agora com as palavras dissilabas como estimulos modelo
e as silabas componentes dessas palavras como estimulos de comparagao.
Nos procedimentos de CRMTS, realizados depois dos testes de leitura
com compreensao (tanto das palavras de treino monossildbicas quanto das
palavras novas dissilabas), as criangas eram solicitadas a oralizar tanto a
palavra exposta como estimulo modelo quanto as letras/silabas dispostas
nos blocos & medida que eram escolhidas e depois de construida a palavra
inteira. O segundo teste era o de nomeacio oral de todos os estimulos
utilizados no procedimento, quer fossem figuras (conjuntos B, B’), quer
fossem palavras (conjuntos C — monossildbicas e C’ — dissilabas).

Durante cada tentativa de treino, as respostas corretas eram
seguidas do som de aplausos apresentado pelo computador, um elogio
da experimentadora e uma ficha. Respostas incorretas nio tinham
consequéncias programadas. As fichas eram trocadas ao final da sessao por
itens expostos na sala, préximos a crianca.
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Do primeiro experimento participaram quatro criangas (P2,
P4, P5 e P6) e os estimulos experimentais de treino eram as palavras
monossildbicas NO, PE, PA, LU* (primeiro conjunto ABC). Os estimulos
de testes eram as palavras dissilabas, formadas a partir da combinacio
das unidades das palavras do primeiro conjunto — PANO, LUPA, PAPA
e LULU (segundo conjunto AB’C’). Os resultados desse primeiro
experimento indicaram que nenhuma das criancgas exibiu a leitura das
novas palavras, apesar de todas elas terem alcancado 100% de acertos nos
testes de equivaléncia das palavras monossildbicas e duas delas (P5 e P0)
terem apresentado, além disto, a nomeacio oral das novas palavras na fase

de Pés-Teste.

Souza (2009) identificou algumas varidveis que podem ter
interferido na emergéncia do repertério de leitura das novas palavras.
Segundo a autora, o desequilibrio da incidéncia das silabas e letras entre as
palavras dos conjuntos de treino e teste permitiu aos participantes alcangar
altos indices de acertos durante o treino AC, sem que ficassem sob controle
de todos os aspectos dos estimulos (consoante e vogal). Com isso, o
controle de estimulos estabelecido no treino nao foi eficiente para produzir
um responder controlado pelas unidades posteriormente combinadas nos
testes de leitura das novas palavras dissilabas.

Outra varidvel avaliada pela autora (com a valiosa contribui¢ao do
professor Joao Juliani, entio membro da banca examinadora da dissertagio
de mestrado da autora, apresentada junto ao Programa de Psicologia
Experimental, sob a orientagio da primeira autora do presente capitulo)
foi a instabilidade entre fonemas e grafemas ensinados e testados nesse
primeiro experimento. As unidades grafémicas NO e PA foram ensinadas
com um fonema diferente do que foi testado, por exemplo, na palavra
PANO, no segundo conjunto. Isso pode ter tornado o treino ineficaz
para produzir a emergéncia da leitura das novas palavras e a nomeagio
oral para todos os participantes, porque as unidades grafémicas NO e PA
apresentaram, cada uma, duas unidades fonémicas: “NO” no primeiro
conjunto ¢ “NO” no segundo conjunto; e “PA” no primeiro conjunto e
“PAN” no segundo conjunto. Devido a esses resultados, o experimento foi

* As palavras NO, PE e PA foram apresentadas sem os seus respectivos acentos — licenga ortografica, devido ao
repertério académico dos participantes, que eram pré-escolares.
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replicado com estimulos mais regulares (Experimento 2). Participaram trés
das quatro criancas expostas ao Experimento 1 (P2, P5 e P6). A semelhanca
grafémica e fonémica das unidades minimas entre os conjuntos treinados
e testados foi controlada. Além disso, a incidéncia das silabas e letras em
ambos os conjuntos foi balanceada, de maneira que o nimero de vezes de
apresenta¢do de cada silaba e letra era exatamente o mesmo (trés e seis vezes,
respectivamente). O primeiro conjunto de palavras ensinado e testado
(primeiro conjunto ABC) foi composto pelas silabas BA, BO, LA, LO. Estas
silabas ganharam sentido (tornando-se palavras monossildbicas) a partir
da atribuicio de apelidos a figuras de criancas, cujas fotos compuseram o
conjunto B’. O segundo conjunto de palavras dissilabas (formadas a partir
da combinagao das palavras do primeiro conjunto) foi apenas testado e era
formado pelas palavras e figuras correspondentes: BABO, BOBA, LALO,
LOLA (segundo conjunto A’ B’ C’).

Os resultados do Experimento 2 demonstraram que as
manipulagdes experimentais realizadas foram eficazes para produzir leitura
das novas palavras em dois dos participantes desse estudo (P5 e P6). Assim,
o equilibrio na incidéncia das silabas e letras entre as palavras de treino e
as de teste demonstrou ser uma varidvel importante para um desempenho
preciso sob controle dessas unidades durante os testes. Além disso, a
regularidade fonética das unidades ensinadas e testadas suprimiu o problema
do primeiro experimento, no qual a mesma unidade grafémica apresentava
dois fonemas diferentes. Assim, a forma como foram compostas as palavras
nesse experimento possibilitou aos participantes, durante o treino AC,
atingir altos indices de acertos somente se eles ficassem sob controle de
todos os aspectos dos estimulos (consoante e vogal). Segundo Souza
(2009), a andlise dos erros nesse segundo experimento indicou também
um controle refinado em relagao ao Experimento 1, pois ocorreram erros
frequentes de inversio®, que denotavam controle pelas unidades, apesar da
direcao invertida da leitura.

Souza (2009) concluiu que o treino direto das unidades sildbicas
por meio de palavras monossildbicas favoreceu a aquisi¢aio do controle

> As imagens estavam disponiveis para serem baixadas em sizes de busca.

¢ Exmeplo: Diante da figura BABO (modelo) a crianga escolhe a palavra BOBA . Ou diante da palavra impressa
LALO no teste de nomeacio oral, a crianca diz LOLA.Tal tipo de erro foi também observado em estudos
pioneiros da drea (Hiibner-D’Oliveira, 1990).
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pelas unidades minimas, gerando emergéncia da leitura das novas palavras
no primeiro conjunto de teste no Experimento 2. No entanto, esse treino
direto das unidades foi eficaz sob algumas condigoes, como o equilibrio da
incidéncia de silabas e letras entre palavras de treino e teste e a regularidade
grafémica e fonémica entre as unidades ensinadas e testadas. Como
apenas dois participantes exibiram leitura das novas palavras, a autora
ressaltou a necessidade de maiores evidéncias experimentais. Além disto,
como os participantes do Experimento 2 foram os mesmos expostos aos
Experimento 1, pode-se levantar a hipétese de que a exposigao prévia ao
procedimento pode ter interferido no desempenho, jd que os resultados
positivos apareceram apenas no segundo experimento (Hiibner et al.,
2009; Serejo et al., 2007).

O estudo de Souza (2009) apresenta um aspecto importante
em relagao ao desempenho emergente gerado, qual seja, a composicao
das palavras novas dissilabas lidas pelos participantes ¢ diferente da forma
como as palavras de testes sao compostas nos estudos que utilizam palavras
inteiras como estimulos de treino. As palavras novas dissilabas apresentadas
nos testes de Souza (2009) eram formadas pela combinacio das unidades
que foram diretamente ensinadas (palavras monossildbicas). Esse
procedimento difere da maioria dos estudos que utiliza palavras inteiras,
porque o desempenho emergente nesses estudos é produto da recombinagio
dos elementos das unidades textuais ensinadas (palavras inteiras).

Hanna et al. (2010) propoéem a utilizagdo dos termos “leitura
combinatéria e leitura recombinativa’ para se referirem a esses diferentes
desempenhos emergentes. Segundo esses autores, a leitura combinatéria
¢ o responder emergente sob controle de palavras compostas por unidades
textuais ensinadas, e a leitura recombinativa é o responder emergente
sob controle de palavras compostas por elementos recombinados de
unidades textuais ensinadas. Segundo esses autores, ¢ importante verificar
se os processos envolvidos em ambos os desempenhos sio exatamente
os mesmos. Isso porque a emergéncia imediata da leitura combinatéria
fortaleceria a interpretagao de abstracoes ou controle discriminativo, como
produzido pelo treino de mdltiplos exemplares, e clarificaria o processo
envolvido no desempenho recombinativo, fundamental para a fluéncia em
leitura.
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O ENSINO DE LEITURA RECOMBINATIVA POR MEIO DE JOGOS

Como relatamos, muitas tém sido as investigagoes interessadas
nas varidveis que podem gerar leitura recombinativa. De maneira geral,
os estudos nessa drea sido desenvolvidos empregando-se programas
computadorizados (Gomes, 2007; Matos et al., 2002) ou, ainda, cartdes
com palavras, letras e silabas impressas (de Rose et al., 1989). Em vista do
cardter motivacional dos jogos e sua popularidade com as criangas, bem
como o fato de que as relagdes envolvidas em leitura e escrita podem ser
ensinadas por meio deles (de Rose, 2005), estudos que investigam o efeito
do uso de jogos sobre o ensino de leitura e escrita recombinativa mostram-
se necessarios.

Interessadas nessa questao, Souza e Hiibner (2010) realizaram
um trabalho cujo objetivo foi investigar se 0 uso de um jogo de tabuleiro
que ensina as relagoes entre palavra impressa/conjunto de silabas, palavra
impressa/figura, figura/conjunto de silabas, palavra impressa/escrita
manuscrita, palavra falada/figura e palavra impressa/palavra falada produz
a leitura e escrita das palavras ensinadas e de novas palavras formadas a
partir da recombinagao das silabas dessas palavras. Participaram nove
criangas da educagao infantil, divididas em trés grupos, com trés criangas
cada. As criangas tinham idade entre 5 e 6 anos e frequentavam uma escola
da rede municipal da periferia da cidade de Londrina. A intervengao foi
realizada em momentos diferentes, seguindo cada grupo de criangas, um
delineamento de linha de base multipla entre grupos. O trabalho foi
realizado em cinco etapas (Pré-Teste, Intervengao/Jogo, Pés-Teste, Pos-

Teste Final e Follow-up).

No Pré-Teste, testaram-se as relagoes entre palavra impressa e
palavra falada pela crianga (leitura oral ou comportamento textual), palavra
falada e conjunto de silabas (CRMTY), palavra falada e escrita manuscrita
(ditado) e entre figura e palavra impressa (leitura com compreensao). Em
seguida, realizaram-se 15 sessoes de intervencio/jogo que consistiram em
sessoes com o jogo de tabuleiro — AbraKedabra: construindo palavras,
desenvolvido por Souza (2007).

O tabuleiro é composto por 46 casas e possibilita que sejam
trabalhadas as relacoes entre: palavra impressa/construgio de palavras,
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palavra impressa/figura, figura/construgao de palavras, palavra impressa/
escrita manuscrita, palavra falada/figura, palavra impressa/palavra falada
e palavra impressa/soletracao oral. Além dessas relacoes, o pesquisador
tem a possibilidade de trabalhar as relagoes entre figura/palavra falada,
entre silaba impressa/silaba falada, e entre palavra falada pelo pesquisador/
palavra impressa.

Em vista da idade das criangas, algumas regras do jogo foram
alteradas. Na casa das bruxas que nao sabem soletrar e escrever, casas nas
quais as criangas deveriam soletrar ou escrever as palavras apresentadas
pela experimentadora, elas eram auxiliadas uma vez pela experimentadora
e depois deveriam realizar a atividade especifica sozinhas. Cabe lembrar
que muitas criangas nao conheciam as letras do alfabeto ou nio tinham
coordenagio motora necessiria para a escrita das palavras.

Apos as sessoes de pré-teste, as criangas de um dos grupos (Grupo
1) foram retiradas da sala de aula e levadas para outra sala para apresentagao
do tabuleiro e explicagao das regras do jogo. Em seguida, foram convidadas
a jogar. Durante o jogo, cada crianca recebia uma palavra, sendo trés
palavras ao todo por sessao de jogo. Na sequéncia, uma das criangas deveria
langar o dado e mover o pedo de acordo com o nimero apresentado no
dado. Quando o pedo cafa na casa com as familias sildbicas, elas eram
instruidas a ler todas as silabas que compoem aquela familia e a escolher
uma delas. A pesquisadora lia as silabas e pedia que a crianga repetisse cada
uma e dissesse palavras que iniciavam com aquela silaba, por exemplo, “BA
de ....” se a crianga ndo conseguisse falar, a pesquisadora completava “BA
de BALA, de BANANA”. Apés isso, a pesquisadora perguntava “Vocé precisa
de alguma destas silabas?” A ajuda era dada pela pesquisadora caso a crianca
nao conseguisse identificar a silaba. Nesses casos, a pesquisadora pedia para
a crianga colocar a palavra préxima a casa da familia sildbica e olhar melhor
cada uma das silabas. Apenas nos casos em que ela nio conseguia realizar a
tarefa, a pesquisadora dizia: “Vocé ndo acha que precisa desta? .

Caso o pedo caisse em outra casa, a crianga era instruida a seguir
as instrugoes daquela casa. A pesquisadora auxiliava a crianga, caso ela
apresentasse dificuldade na compreensio da tarefa que precisava executar.
De acordo com as regras, o jogo terminava quando uma das criangas
compusesse a sua palavra emparelhando-a com a figura correspondente.
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Na sessdo seguinte, as mesmas palavras usadas na sessdo anterior
eram usadas novamente. Contudo, cada crianga recebia uma palavra
diferente, que lhe permitia brincar, pelo menos uma vez, com as palavras
de cada bloco (trés palavras), bem como ver outra crianga brincando com
a palavra com a qual j4 havia brincado, aumentando o contato da crianca
com aquela palavra.

No inicio da segunda e terceira sessio com cada bloco de palavras
era feito um ditado (Teste de averiguagdo de escrita manuscrita — 7ZAEM)
com as palavras usadas no jogo da sessdo anterior (palavras de treino). O
ditado avaliava se, ap6s brincar com as palavras daquele bloco, as criangas
seriam capazes de escrevé-las. Em seguida, eram realizadas as sessoes de
Pés-Teste, que eram semelhantes em estrutura a sessao de pré-teste.

Caso nio se observassem mudangas na escrita manuscrita das
criangas, no Pés-Teste, o mesmo bloco de palavras era novamente usado
para brincar por mais duas sessdes. Em cada uma das sessoes antes do
inicio do jogo, as palavras eram apresentadas as criangas, que deveriam
ler e copid-las em papel fornecido pela pesquisadora e, se necessdrio, com
ajuda da mesma. Posteriormente, as palavras eram retiradas e as criancas
deveriam escrevé-las sem a presenca da palavra impressa como modelo.
Finalmente, as palavras eram novamente apresentadas as criangas para fins
de comparagio com a palavra que escreveram e, caso necessirio, seriam
feitas as devidas correcoes. Apds esse procedimento, as criangas jogavam
com o tabuleiro, repetindo-se o procedimento anteriormente descrito.
Ap6s duas sessdes com esse procedimento adicional, realizava-se um ditado
com as palavras de treino do bloco que estava sendo trabalhado.

Finalmente, eram realizadas as sessées de Pés-Teste Final e Follow-
up. O Pés-Teste final e a sessdao de Follow-up eram semelhantes em estrutura
as sessoes de Pos-Teste. Contudo, nessas sessoes, pedia-se as criangas que,
com as silabas colocadas sobre a mesa, construissem também as palavras
de generalizacio. Apenas as criancas dos Grupos 1 e 2 realizaram, apds um
periodo de aproximadamente 30 dias, a sessao de Follow-up. A Tabela 6
apresenta um resumo de todas as etapas do estudo.
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Tabela 6 - Resumo das Etapas do Estudo.

Sequéncia

Passos do Estudo

Pré-Teste

a) Leitura oral das palavras de treino e generalizagio.
b) Construgio das palavras de treino e generalizagao.
¢) Ditado das palavras de treino e generalizagio.

d) Emparelhamento figura-palavra impressa

e) PPVT

Treino com tabuleiro das palavras do Bloco 1, com teste de averiguacio de escrita
manuscrita das palavras do Bloco 1 (TAEM). Relagoes trabalhadas:
Palavra impressa e construcio de palavras.

Palavra impressa e figura.

Figura e construgio de palavras.

Palavra impressa e escrita manuscrita.

Palavra falada e figura.

Palavra impressa e palavra falada pela crianca.

Palavra impressa e soletracdo oral.

Figura e palavra falada pela crianca.

Silaba impressa e silaba falada pela crianca.

Palavra falada pelo pesquisador e palavra impressa.

Pés-teste (com todos os participantes).

a) Leitura oral das palavras de treino e generalizagio.

b) Construgao de palavras das palavras de treino.

¢) Ditado das palavras de treino e generalizagio.

d) Emparelhamento figura-palavra impressa (palavras de treino).

Procedimento adicional — palavras do Bloco 1 com ditado das palavras de treino
do Bloco 1 no inicio da sessao seguinte..

Treino com tabuleiro das palavras do Bloco 2, com teste de averiguacio de escrita
manuscrita das palavras do Bloco 2 (TAEM). Relagées trabalhadas:
Palavra impressa e construgio de palavras.

Palavra impressa e figura.

Figura e construgio de palavras.

Palavra impressa e escrita manuscrita.

Palavra falada e figura.

Palavra impressa e palavra falada pela crianca.

Palavra impressa e soletragio oral.

Figura e palavra falada pela crianca.

Silaba impressa e silaba falada pela crianga.

j) Palavra falada pelo pesquisador e palavra impressa.

Pos-teste (com todos os participantes).

Leitura oral das palavras de treino e generalizagio.

b) Construgio de palavras das palavras de treino.

¢) Ditado das palavras de treino e generalizagio.

d) Emparelhamento figura-palavra impressa (palavras de treino).

Procedimento adicional — palavras do Bloco 2, com ditado das palavras de treino
do Bloco 2 no inicio da sessdo seguinte.
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Treino com tabuleiro das palavras do Bloco 3, com teste de averiguagio de escrita
manuscrita das palavras do Bloco 3 (TAEM). Relagoes trabalhadas:
Palavra impressa e construcio de palavras.

Palavra impressa e figura.

Figura e construgio de palavras.

Palavra impressa e escrita manuscrita.

Palavra falada e figura.

Palavra impressa e palavra falada pela crianca.

Palavra impressa e soletracdo oral.

Figura e palavra falada pela crianca.

Silaba impressa e silaba falada pela crianga.

Palavra falada pelo pesquisador e palavra impressa.

Pés-teste (com todos os participantes).

Leitura oral das palavras de treino e generalizagio.

9 b) Construcao de palavras das palavras de treino.

¢) Ditado das palavras de treino e generalizagio.

d) Emparelhamento figura-palavra impressa (palavras de treino).

10 Procedimento adicional — palavras do Bloco 3 com ditado das palavras de treino
do Bloco 3 no inicio da sessao seguinte.

Pés-teste final

a) Leitura oral das palavras de treino e generalizagio.

1 b) Construgio de palavras das palavras de treino e generalizagio.
¢) Ditado das palavras de treino e generalizagao.

d) Emparelhamento figura-palavra impressa (palavras de treino).
e) PPVT
12 Follow-up

Os resultados do Pré-Teste mostraram que nenhuma das criangas
escreveu, leu ou construiu, a partir do conjunto de silabas apresentadas
como estimulos de comparacio, as palavras apresentadas e, com exce¢ao
das criangas do Grupo 17, nenhuma outra emparelhou corretamente a
figura com a palavra impressa. Ao todo foram realizadas 15 sessoes com
cada grupo de criancas. A andlise dos dados considerou o desempenho
das criancas nos testes de averiguagao de escrita manuscrita (TAEMs), nas
sessoes de pré e pds-teste para as relacoes entre palavra falada e escrita
manuscrita (ditado), palavra falada e construgio de palavras (CRMTS),
emparelhamento entre figura e palavra impressa (leitura com compreensao)
e palavra impressa e palavra falada (leitura oral).

Apés inicio da Intervengio/Jogo, observou-se um aumento no
nimero de palavras corretamente lidas, e, no Pds-Teste final, cinco das

7 Devido a uma falha do procedimento, para o Grupo 1, a avaliagio dessa relagio foi realizada apds as trés sessoes
com o Bloco 1 de palavras.
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nove criancas foram capazes de ler todas as palavras ensinadas. Verificou-
se, ainda, que 0 aumento no niimero de palavras corretamente lidas estava
relacionado com o inicio da intervengao/jogo para todos os grupos. Na
sessio de Follow-up constatou-se que, embora o niimero de palavras de
treino corretamente lidas tenha diminuido para alguns participantes, todos
leram algumas palavras.

Quanto as palavras de generalizagao, nenhuma das criancas fez a
leitura corretamente. De modo geral, quando as palavras de generalizacao
eram apresentadas, elas falavam o nome da palavra de treino que comegava
com a mesma silaba (ex., BOLA para BOCA, MURO para MULA, GALO
para GATO etc.). Esses resultados sugerem que o procedimento nio
parece ter sido efetivo para colocar a crianga sob controle da palavra, mas
sim de parte dela (i.e., silabas iniciais ou vogais que compdem a palavra).
Tal desempenho pode indicar, por outro lado, o inicio do controle pelas
unidades menores do que a palavra. Constatou-se, também, que houve um
aumento no nimero de silabas corretamente selecionadas e, em algumas
sessoes, algumas criangas compuseram corretamente as palavras ensinadas
(relagao entre palavra falada e conjunto de silabas). Quanto as palavras
de generalizagio, observou-se também um aumento no nimero de silabas
corretamente selecionadas em relagao ao Pré-Teste. Contudo, é importante
ressaltar que o ntimero de silabas corretamente selecionadas foi pequeno
para todas, apesar do aumento observado.

Também houve um aumento no niimero de emparelhamentos
corretos entre a palavra impressa e a figura correspondente para todas as
criangas, sendo que sete das nove criangas foram capazes de emparelhar
corretamente todas as figuras das palavras de treino com as palavras
impressas correspondentes no Pés-Teste Final. O mesmo teste nao foi
conduzido com as palavras de generalizacio, pois algumas palavras nio
apresentavam a figura correspondente (e.g., CADA).

Finalmente, quanto a escrita manuscrita, os resultados nos
TAEMs mostraram que, apds brincarem com as palavras, apenas algumas
criancas foram capazes de escrever corretamente algumas silabas (cinco das
nove criangas). Esses dados sugerem que jogar com as palavras parece nao
garantir a escrita manuscrita correta das mesmas. E importante ressaltar que
amaneira como o jogo foi organizado nio contribui para o desenvolvimento
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dessa relagao, uma vez que sao poucas as casas que trabalham a relagao entre
palavra impressa e escrita manuscrita. Os resultados ap6s a realizagao do
procedimento adicional de ensino sugerem, ainda, que o procedimento se
mostrou efetivo para aumentar o nimero de silabas corretamente escritas
pelas criangas. A situacio de cdpia com e sem a presenca do modelo foi
seguida pela sessao com o jogo de tabuleiro, o que pode ter contribuido
para que as criangas atentassem mais para aspectos das palavras e com isso
obtivessem um melhor desempenho no ditado. Quanto as novas palavras,
verifica-se que nenhuma crianga as escreveu corretamente. Contudo,
observou-se que, em algumas sessoes de ditado do Pés-Teste e Pds-Teste
Final, algumas escreveram vdrias silabas das novas palavras corretamente.

Esses resultados sugerema possibilidade do uso de jogos parao ensino
de relagoes envolvidas em leitura e escrita. Embora os resultados nos testes de
leitura e escrita das palavras de generalizagao nao tenham mostrado mudangas
expressivas, é importante destacar que cada crianga brincou com uma mesma
palavra por no miximo duas vezes e que cada sessao de Intervengao/Jogo
teve duragao aproximada de 30 minutos. Ou seja, os resultados relatados
foram obtidos com poucas horas de treino. Estudos anteriores mostram que
a maior exposi¢io a condigao de treinamento é uma varidvel a ser considerada
quando se trata da emergéncia de leitura recombinativa (Hiibner-D’Oliveira
& Matos, 1993). Considerando-se a pouca exposicao das criangas as palavras
ensinadas e as poucas horas de ensino/jogo, os resultados obtidos na pesquisa
de Souza e Hiibner (2010) mostram-se interessantes. Além disso, deve-se
ressaltar, ainda, o cardter motivacional dos jogos. Durante todo o estudo
nao houve desisténcia por parte das criangas ou recusa em participar das
sessoes. Na verdade, observagdes informais das autoras mostraram que todas
elas queriam e pediam para participar das sessoes, e algumas disseram ter
“adorado” o jogo.

Apesar de as pesquisas na drea de equivaléncia de estimulo
apontarem a efetividade deste modelo para o ensino de leitura e escrita, um
leitor eficiente deve ler as palavras que lhe foram ensinadas e também novas
palavras formadas pela recombinagio das silabas ou letras das palavras ji
aprendidas. O conjunto de resultados dos estudos descritos demonstra
o esforco dos pesquisadores da drea para elaborar um procedimento que
favoreca a abstragao da silaba e da letra como unidade funcional da leitura,
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produzindo o controle por estas unidades (menores do que a palavra) e o
desempenho em leitura recombinativa (tanto com compreensio, quanto a
leitura oral/comportamento textual), fundamental para o desenvolvimento
do repertério de leitura fluente.

Apesar daimportinciados processos de combinagio, fragmentagio
e recombinacio de unidades menores do que a palavra, além dos virios
estudos conduzidos com vistas a investigar este tema, os dados das pesquisas
realizadas até o momento sugerem a complexidade dessa tarefa. Muitos
estudos indicam a aquisi¢do parcial do controle pelas unidades minimas,
mostrando a necessidade de mais investigacoes para avaliar as varidveis que
contribuem para o desenvolvimento de leitura recombinativa. Dentre essas
variaveis, citam-se:

1. O papel da oralizagio fluente, escandida e do procedimento de
CRMTS. Algumas pesquisas (Matos et al., 1997, 2002) indicam
que a oralizagio fluente durante a aquisi¢io das relagdes pré-
requisitos AB (palavra falada e figura) ¢ AC (palavra falada e
palavra impressa) e, principalmente, o procedimento de CRMTS
sildbico com oralizacio escandida demonstraram ser os mais
eficazes para gerar leitura recombinativa.

2. O ntmero de conjunto de palavras ensinadas e a forma como
as palavras sio recombinadas ao longo do procedimento
(recombinagio sistemdtica de letras e silabas). Segundo Hiibner-
D’Oliveira (1990) e Gomes (2007), o aumento do niimero de
palavras ensinadas (relagio entre palavra falada ¢ palavra impressa
- AC) e um maior nimero de unidades minimas conhecidas e
recombinadas em diferentes posi¢oes podem produzir um melhor
desempenho na leitura das palavras recombinadas. Ou seja, é
necessdrio que as silabas ocupem posi¢cdes sistematicamente
variadas nas palavras e que seja realizada uma recombinagio de
letras para acelerar a aquisi¢ao do “controle perfeito”.

3. Os efeitos do treino sildbico sobre o desenvolvimento de leitura
recombinativa. Os resultados de algumas pesquisas (Serejo et
al. 2007; Souza, 2009; Souza & Hiibner, 2010) sugerem que o
treino das silabas que compéem as palavras de ensino influencia
na emergéncia de leitura recombinativa. Contudo, os resultados
do estudo de Souza (2009) mostram que o treino direto das
silabas é mais eficaz quando hd equilibrio da incidéncia de silabas
e letras entre palavras de treino e teste e a regularidade grafémica e
fonémica entre as unidades ensinadas e testadas.
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4. Mais recentemente, os pesquisadores tém envidado esforcos
no desenvolvimento de novas tecnologias que possam ser
empregadas para o ensino, como os jogos (Souza, 2007; Souza
& Hiibner, 2010). Como exposto anteriormente, para que os
aspectos fonoldgicos dos estimulos vocais exer¢am controle sobre
o responder, produzindo uma aprendizagem discriminativa, ¢é
necessiria a exposi¢io repetida e variada de diversas palavras
durante os treinos e testes (de Souza et al., 2009; Hiibner et
al., 2009). Contudo, a realiza¢io de sessoes de treino longas e
repetitivas podem produzir fuga e esquiva das criangas e queda
no desempenho (Hanna et al., 2010), e o uso de jogos para a
realizacio dos treinos mostra-se interessante devido ao seu cardter
motivacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo os dados de Matos et al. (2002), a fragmentagio de
palavras em unidades menores e sua recombinagao em novas palavras pode
gerar leitura recombinativa. Esse aspecto é muito importante porque sugere
que nio ¢é necessdrio o ensino de todas as palavras do nosso vocabulirio,
pois novas palavras podem ser compostas por meio da recombina¢io de
unidades menores da palavra como as silabas, por exemplo (generalizacao
recombinativa). Isso implica economia e eficiéncia no ensino de leitura.

Os trabalhos relatados neste capitulo investigam procedimentos
que visam identificar as varidveis que geram leitura recombinativa, e
os resultados obtidos apontam dire¢des importantes nesse sentido,
demonstrando a importincia da ampliacao de um repertério de palavras
com recombinagio sistemdtica de suas letras e silabas e a combinac¢io da
oralizagdo e cdpia escandida das palavras ensinadas. Além de investigagoes
acerca das varidveis que geram leitura recombinativa, é importante que se
investiguem, ainda, novas tecnologias para o ensino dos comportamentos
de ler e escrever. O trabalho de Souza e Hiibner (2010) é apresentado
como uma alternativa.

A alta taxa de evasdo e reprovacio escolar e o grande nimero
de criangas encaminhadas pelas escolas com queixa de dificuldades
escolares sugerem procedimentos que contribuam nio apenas para o
desenvolvimento da leitura e escrita, mas também para tornar a situagao de

416



COMPORTAMENTO SIMBOLICO:
Bases Concertuats E Empiricas

ensino/aprendizagem mais prazerosa para a crianga, isto é, mais reforcadora.
De acordo com Hiibner (2005), as contingéncias presentes na escola vém
provocando o afastamento dos alunos, pois a escola usa mais de punigao
que de reforco positivo. Castigos, retiradas de privilégio, humilhacoes sio
constantes no ambiente escolar e acabam por afastar o aluno do processo
de aprender. O jogo pode ser uma boa alternativa de solugio dessa
problemadtica, uma vez que pode criar situagdes para diversio, ao mesmo
tempo que pode ensinar habilidades necessdrias para o bom desempenho
no contexto académico, ou seja, para levar a crianca a aprender brincando.
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