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PROCESSOS RECOMBINATIVOS:
ALGUMAS VARIAVEIS CRITICAS PARA O
DESENVOLVIMENTO DE LEITURA

Deisy das Gragas de Souza
Elenice S. Hanna

Alessandra Rocha de Albugquerque
Maria Martha Costa Hiibner

APRESENTACAO

Uma das principais fontes de dificuldade na aprendizagem de
leitura' e escrita reside na natureza simbdélica desses comportamentos e na
complexidade da rede de relagoes comportamentais que deve ser estabelecida
para que um individuo se torne um leitor competente. O cardter simbdlico
do comportamento decorre da arbitrariedade das relagoes que devem ser
aprendidas entre palavras faladas e objetos, eventos ou propriedades do
mundo fisico e social, e entre palavras faladas e a representagio escrita ou
impressa dos sons (incluindo os grafemas, como as menores unidades que
representam os sons).

Processos comportamentais distintos estio presentes nas etapas
de aquisigao de leitura, como: discriminagoes simples e diferenciagio de
respostas vocais envolvidas na leitura oral; discriminagoes condicionais,

' No inicio do novo milénio, mais de 40% das criangas brasileiras matriculadas na primeira série do Ensino
Fundamental nao atingiram o critério minimo de competéncia em leitura (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais [INEP] 2006). Nos Estados Unidos, um em cada seis alunos de séries iniciais apresentava
dificuldade em leitura (Mueller, Olmi & Saunders, 2000).
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presentes na aquisi¢do de relagdes arbitrdrias entre palavras, sons e figuras
(ou outros referentes); e a formacio de classes de estimulos (Sidman &

Tailby, 1982).

Além de ler com compreensio, o estdgio de leitura almejado
pela escola é aquele em que o aluno se torna capaz de ler e compreender
qualquer palavra da lingua, e nao apenas o que foi diretamente ensinado,
a partir da combinagio e recombinag¢io do reduzido conjunto de simbolos

do alfabeto.

Estudos brasileiros tém contribuido substancialmente para a
demonstracio experimental e a descri¢io dos processos de aquisicao de
leitura, a partir (1) da formagao de classes de equivaléncia entre os tipos
de estimulos relevantes nesta tarefa e (2) do desenvolvimento de controle
por unidades textuais minimas, que constitui a base da leitura de palavras
novas (e.g., J. C. de Rose, de Souza, Rossito, & de Rose, 1989, 1992; J.
C. de Rose, de Souza & Hanna, 1996; de Souza, ]. C. de Rose, Faleiros
et al., 2009; Hanna, de Souza, J. C. de Rose & Fonseca, 2004; Hanna et
al., 2011; Hanna, Karino, Aratjo & de Souza, 2010; Hiibner-D’Oliveira
& Matos, 1993; Hiibner, Gomes & Mcllvane, 2009; Matos, Avanzi &
Mcllvane, 2006; Matos, Hiibner & Peres, 1999; Matos, Hiibner, Peres
& Malheiros, 1997; Matos, Hiibner, Serra, Basaglia & Avanzi, 2002;
Medeiros, Fernandes, Simone & Pimentel, 2004; Medeiros & Silva, 2002).

Ao apresentar as bases conceituais para a andlise comportamental
da leitura e escrita (J. C. de Rose, 2005) quanto aos seus dois componentes
principais (a decodificagio e a compreensdo) e analisar processos
recombinativos que se encontram na origem de repertdrios generalizados
(responder a estimulos novos), este capitulo resume os resultados de um
conjunto de investigacoes que vém procurando avangar a compreensao dos
processos bdsicos de aquisi¢ao de leitura e de desenvolvimento de controle
por unidades minimas?.

Além disso, uma das dificuldades na investigacdo de processos
de aquisi¢do de leitura é a interagio potencial entre efeitos das varidveis

2 Skinner (1957) sugeriu que, quando uma relagio estimulo-resposta ¢ estabelecida, nio apenas o estimulo
como um todo passa a controlar a resposta, mas também partes do mesmo. Esse controle por partes menores do
estimulo ¢ denominado controle por unidades minimas e, no caso da leitura, podem ser ilustradas por palavras,
quando frases sio ensinadas, ou letras, quando palavras sio ensinadas.
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experimentais e de varidveis da histéria pré-experimental dos participantes
com os estimulos e com as tarefas, incluindo os efeitos de escolarizacio.
Para tratar desse tema, a secao final descreve resumidamente os resultados
de um programa de pesquisas que procurou um controle apropriado da
histéria prévia dos aprendizes com os estimulos, por meio do emprego de
um pseudoalfabeto que caracteriza um minissistema linguistico.

LEITURA E ESCRITA COMO REDE DE OPERANTES DISCRIMINADOS: DECODIFICACAO
E COMPREENSAO

Leitura é uma habilidade complexa que envolve diferentes
componentes. A literatura cientifica faz distingio entre dois componentes
fundamentais na leitura: decodificagio e compreensio (Adams, 1994;
Braibant, 1997; McGuinness, 2004; Snow, Grifin & Burns, 2005).
A anilise do comportamento oferece contribuicoes significativas para a
compreensdo do que ¢ frequentemente referido como decodificagio (e.g.,
Skinner, 1957; Staats, 1968). A leitura com compreensio ¢ entendida
como dependente de muitas varidveis, entre as quais varidveis contextuais
e relagoes de equivaléncia entre o texto e referentes no ambiente [Sidman,
(1971, 1994); ver de Souza, J. C. de Rose, Faleiros et al. (2009), para uma

revisao].

O comportamento fextual é definido como respostas verbais
sob controle preciso, ponto a ponto, do texto (Skinner, 1957). O texto
geralmente ¢ visual (mas poderia ser titil, como em Braille) e a maioria
das pessoas responde ao texto vocalmente (mas responder com sinais para
cada uma das letras que compoem a palavra também atende a definicio de
comportamento textual). O aspecto central do comportamento textual é
a relagdo discriminativa entre o texto e a resposta verbal, a correspondéncia
ponto a ponto definida por Skinner.

Toda discriminagao depende de uma histéria de aprendizagem.
Quando o operante textual (discriminado) ¢ estabelecido, a resposta vocal
correspondente pode ser emitida para cada estimulo textual, e se o estimulo
muda, a resposta também muda, de modo que respostas verbais apropriadas
sejam emitidas paradiferentes palavras (ou outras unidades textuais) impressas.
A palavra impressa GATO controla a resposta oral correspondente, que é
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diferente daquelas controladas por GALO, GOTA, GUTO, RATO, MATO,
etc. Se um aprendiz apresenta a resposta vocal “gato” para a palavra impressa
GATO, mas também para as palavras GALO ou GUTO, sua resposta
(indiscriminada) nao pode ser considerada correta. Adams (1994) afirmou
que: “se o processo envolvido no reconhecimento de palavras individuais nao
operar de maneira apropriada, nada mais funciona no sistema [de leitura]”
(p-3). Ou seja, quaisquer outros processos dependem, primeiramente, do
responder discriminado, sob controle, simultaneamente, do texto e de suas
correspondéncias com os sons que, sequenciados e encadeados, constituem
os componentes das unidades de fala. Como para qualquer outro operante,
consequéncias generalizadas sao também fundamentais na aquisi¢ao e na
manuten¢io do comportamento textual.

O segundo componente fundamental da leitura é a compreensio
do que ¢ lido. Um leitor fluente em Portugués pode facilmente produzir
o comportamento textual apropriado a uma palavra como GUFA, por
exemplo, uma vez que as correspondéncias entre as letras e os fonemas
(relagbes arbitrdrias) se encontram bem estabelecidas em seu repertério.
Ao encontrar a palavra pela primeira vez, o leitor pode facilmente emitir
a resposta correta (isto é, o comportamento textual); no entanto, esse
responder nao pode ser tratado como leitura se o individuo nao entender o
que a palavra significa (é uma pseudopalavra, inventada para este exemplo
particular). O problema reside em sua pobre compreensio auditiva: ele
também ndo compreenderia a palavra se ela fosse falada por outra pessoa.
Para ler, uma pessoa deve dizer as palavras ou sentengas correspondentes
a0 texto e compreendé-las, isto é, uma mesma pessoa deve desempenhar
as funcoes de falante e de ouvinte de si mesmo (cf. Skinner, 1957). Desse
modo, a resposta do falante, enquanto relacionada ao estimulo impresso
(isto é, comportamento textual), é um componente-chave na leitura, como
identificado pelas evidéncias empiricas. Ao mesmo tempo, a relagio entre a
resposta textual e a fun¢ao do falante como onvinte de si mesmo também ¢é
componente-chave na compreensio de leitura (Greer & Ross, 2008).

Essa nogao ¢ compativel com a de que a leitura com compreensio
(ou compreensio de leitura) pode emergir de uma rede de relagoes entre
estimulos e entre estimulos e respostas, na qual o texto é apenas um dos
estimulos componentes (embora seja um componente fundamental),
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que se constréi com base nos repertérios estabelecidos ao longo do
desenvolvimento de linguagem, incluindo as habilidades de falante e de
ouvinte (J. C. de Rose, 2005; de Souza, J. C. de Rose & Domeniconi,
2009a; de Souza, J. C. de Rose, Faleiros et al., 2009b; Greer & Ross, 2008;
Sidman, 1971, 1994; Skinner, 1957). Por meio de processos cumulativos
de aprendizagem, os estimulos discriminativos que compdem diferentes
relagdes verbais, suas respostas e consequéncias (Sidman, 1994) passam
a formar classes de relagoes de estimulos equivalentes e o leitor funciona
como ouvinte de si mesmo, quando sua fala fica sob controle nao apenas
do texto, mas de toda a classe da qual ele faz parte.

Embora os diferentes tipos de operantes discriminados envolvidos
na rede de relagoes comportamentais que caracterizam a leitura possam ser
adquiridos independentemente uns dos outros (Greer 8 Ross, 2008; Lee &
Pegler, 1982; Skinner, 1957), as relagdes de controle geralmente podem ser
gradualmente expandidas por meio de outros processos de aprendizagem.
Por exemplo, a mesma resposta de falar que compde o comportamento
textual pode fazer parte de um comportamento ecsico’. No entanto, “nem o
comportamento textual nem o ecdico, isolados ou em operagio conjunta,
definem a totalidade de relagoes verbais que compéem um repertério de
leitura funcional” (de Souza, de Rose, Faleiros et al., 2009, p. 22). A relacao
funcional de zat0’ (e 0o comportamento do ouvinte a tatos) ¢ igualmente
relevante para a compreensdo de leitura, como acabamos de comentar,
mas também nio é o Unico elemento definidor do repertério de leitura.
As interagoes entre diferentes relacoes verbais envolvidas no repertério
de leitura vém sendo esclarecidas pela pesquisa sobre equivaléncia de
estimulos (Sidman, 1971, 1994; Sidman & Tailby 1982) ou, de modo
mais geral, pela pesquisa sobre o responder relacional derivado (e.g., D.
Barnes-Holmes, Barnes-Holmes & Cullinan, 2000; Hayes, 1994; Hayes,
D. Barnes-Holmes & Roche, 2001).

® Ver, também, outras concepg¢des que, embora com outra terminologia, apontam para os mesmos fendmenos

e processos (e.g., Adams, 1994; Gibson & Levin, 1975; McGuiness, 2004).

*O comportamento ecdico foi definido por Skinner (1957) como uma resposta vocal com correspondéncia
ponto a ponto com o estimulo auditivo antecedente. O desenvolvimento desse operante por meio de imitacio
e reforgo generalizado ¢ a base para o desenvolvimento inicial da fala.

> Relagdes de tato sdo operantes verbais em que respostas discriminadas ocorrem sob controle de eventos
antecedentes ndo verbais ou de propriedades desses eventos (Skinner, 1957).
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Essa rede de operantes discriminados (e.g., comportamento
ecdico, tato, comportamento textual, ditado, transcrigio ou cépia) envolve
relagdes arbitrdrias entre estimulos, que caracterizam o comportamento
simbélico (Bates, 1979; Sidman, 1994). Parte dessas relagoes pode
emergir sem ensino direto, a partir do emparelhamento com o modelo
entre palavras ditadas, formas impressas e outros eventos (Mackay, 1985;
Mackay & Sidman, 1984; Sidman, 1971, 1994; Stromer & Mackay, 1992;
Stromer, Mackay & Stoddard, 1992). Por exemplo, depois de aprender a
emparelhar figuras a seus nomes ditados e a emparelhar palavras impressas
as mesmas palavras ditadas, criangas tém demonstrado, sem ensino direto,
comportamento textual sob controle das palavras impressas e, também,
um tipo de compreensio de leitura visual, quando fazem emparelhamento
bidirecional entre figuras e palavras impressas (e.g., J. C. de Rose et al.,
1989, J. C. de Rose et al., 1996; Hiibner et al., 2009; Matos et al., 1997,
1999, 2002, 2006; Sidman, 1971; Sidman & Cresson, 1973). As mesmas
criangas foram incidentalmente observadas dizendo algumas palavras
novas - o que nao fizeram em avaliagdes de seu repertério de entrada, na
presenca de figuras e de palavras impressas que elas s6 viram e selecionaram
nas tarefas de emparelhamento com o modelo. Esses desempenhos, que
resultaram do ensino de algumas poucas relacoes, poderiam ser interpretados
como tatos (de figuras) e como comportamento textual (sob controle
das palavras impressas), de acordo com o que foi convencionalmente
reforcado no contexto experimental, de modo similar as priticas de sua
comunidade verbal. Portanto, uma importante caracteristica da abordagem
da equivaléncia de estimulos ao ensino é que, por meio dela, podem ser
simultaneamente estabelecidos e fortalecidos os dois componentes criticos
daleitura: o comportamento textual e a compreensao de leitura. Além disso,
o ensino de um conjunto de relagdes condicionais entre estimulos resulta
na emergéncia de outros comportamentos (os operantes discriminados sob
controle especifico de cada estimulo da classe) que sdo estabelecidos por
derivacio, sem a necessidade de ensino direto.

Dependendo das contingéncias de ensino planejadas, as diferentes
relagoes podem compartilhar estimulos que se tornam relacionados
(arbitrariamente) pelas contingéncias e passam gradualmente a formar
uma rede de relacoes interligadas. Essa concepgao ampla sobre leitura tem
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auxiliado na pesquisa sobre os processos bdsicos de aprendizagem desse
repertério (e.g., J. C. de Rose et al.,, 1989, 1996; Hanna et al., 2011;
Matos et al., 2006; Sidman, 1971); no desenvolvimento de procedimentos
de avaliagio das habilidades envolvidas na rede, que permitem identificar
competéncias e dificuldades de estudantes individuais com finalidades
diagndésticas (e.g., de Souza, J. C. de Rose & Hanna, 1996; Fonseca, 1997);
no desenvolvimento e avaliagio de procedimentos eficazes de ensino (de
Souza & J. C. de Rose, 2006; Matos et al., 2006; Reis, de Souza & ]J.
C. de Rose, 2009); e no planejamento de contingéncias instrucionais de
um curriculo para ensinar a alunos principiantes, com ou sem histéria de
fracasso escolar, um repertério bésico de leitura com compreensao (J. C.
de Rose et al., 1989, 1996; de Souza & J. C. de Rose, 2006; de Souza, J.
C. de Rose, Hanna, Calcagno & Galvao, 2004; Melchiori, de Souza & ].
C. de Rose, 2000).

COMPORTAMENTO TEXTUAL EMERGENTE: RECOMBINACAO DE UNIDADES
MINIMAS SOM-TEXTO

O desenvolvimento de um repertério de leitura proficiente requer
o comportamento textual generalizado, isto ¢, a habilidade de decodificar
palavras nio aprendidas diretamente. Palavras sao estimulos compostos,
que envolvem uma sequéncia de elementos - sons ou fonemas nas palavras
faladas e letras ou grafemas (uma ou mais letras que representam um som)
nas palavras impressas. O comportamento textual generalizado depende
do desenvolvimento de controle pelos elementos dos estimulos impressos
e pelos sons correspondentes, obedecida a correspondéncia ponto a
ponto, que implica também a habilidade de conectar ou ligar os sons em
sequéncias particulares (Adams, 1994; McGuiness, 2004) e, no caso da
lingua portuguesa, em fazé-lo da esquerda para a direita

Os sistemas alfabéticos de escrita contribuem substancialmente
para resolver esse problema; na maioria das linguas modernas, os textos
sao alfabéticos (Adams, 1994; Daniels & Bright, 1996; Robinson, 1995),
com uma quantidade limitada de unidades gréficas e com razodvel
regularidade. Tais unidades, letras ou combinagdes de letras (grafemas), que
correspondem a sons elementares da fala (os fonemas), podem ser usadas
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para escrever/ler qualquer palavra da lingua. Um alfabeto nio representa
as palavras, mas seus sons constituintes, os fonemas. Por esta razao, nio
hd necessidade de ensinar um individuo, explicitamente, a ler cada uma e
todas as palavras da lingua: o leitor pode soletrar as palavras, produzindo
os sons correspondentes as unidades impressas e “ligé-las” entre si, gerando
a palavra falada’. A recombina¢io de unidades elementares possibilita o
reconhecimento de todas as palavras da lingua e, também, de novas formas
ainda nao incorporadas na lingua, como neologismos e pseudopalavras.
Assim, um leitor pode apresentar comportamento textual apropriado a
palavras novas, mesmo quando encontra essas palavras pela primeira vez

(de Souza et al., 2009a; Greer & Ross, 2008; Skinner, 1957).

A aquisi¢do de comportamento textual proficiente em sistemas
de escrita alfabéticos envolve, portanto, o estabelecimento de controle de
estimulos pela relagao entre unidades textuais e as correspondentes unidades
sonoras e a recombinacio dessas unidades. De acordo com Robinson
(1995), a histéria da escrita documenta a importincia do desenvolvimento
de relagoes som-simbolo como base para o uso ilimitado de palavras e os
meios para imediatamente soletrar tais palavras.

Seria possfvel, portanto, ensinar principiantes a lerem essas
pequenas unidades e, supostamente, isto os habilitaria a ler todas as
palavras da lingua. No entanto, essa op¢ao apresenta pelo menos duas sérias
dificuldades: a primeira é que as correspondéncias entre letras e sons estdo
longe de ser completamente regulares (mesmo em linguas consideradas
mais transparentes, como o Portugués e o Espanhol), e aspectos criticos
da fala, como entonagio e prosédia, nio sio facilmente representdveis
na escrita; a segunda é que criangas com dificuldade na aprendizagem de
leitura geralmente tendem a responder a palavras como um todo e nao
discriminam os sons que as compdem (F. C. Capovilla & Capovilla, 2002;
J. C. de Rose, 2005; de Souza et al., 2009a, 2009b).

Expandir o comportamento textual para além de um conjunto
limitado de palavras, sem ensino direto, requer a discriminagdo e a abstragio

¢ Estamos deixando de considerar, nesta andlise, uma série de outros sinais impressos e outras convengoes,
como o espago que separa palavras impressas, que também controlam as respostas vocais, com o propdsito de
focalizar os processos mais bésicos; mas é preciso ter em conta que outros componentes do texto, como os sinais
de pontuacio e dicas seminticas e sintdticas, s3o essenciais para a compreensio auditiva, uma vez que ajudam
a reproduzir, pelo menos em parte, alguns aspectos da dindmica da fala espontinea (de Souza et al., 2009a).

428



COMPORTAMENTO SIMBOLICO:
Bases Concertuats E Empiricas

de unidades som-texto (em termos técnicos, correspondéncia fonémica com
letras impressas) e sua recombinagio em novas e maiores unidades’. Como
Skinner (1957) reconheceu, a unidade de andlise em relagoes verbais pode
ser ampliada ou reduzida, dependendo da natureza do comportamento, e
essa no¢ao se aplica 4 extensao de abstragoes de unidades sonoras e textuais
envolvidas no comportamento textual (palavras em sentengas, silabas em
palavras, o inicio e a terminagio de silabas e palavras, etc.).

A habilidade de discriminar e abstrair unidades sonoras em
sentengas, palavras e silabas corresponde ao conceito de consciéncia fonoldgica
ou, mais precisamente, de consciéncia fonémica, descrita como a habilidade
de reconhecer os sons que constituem as palavras como unidades que se
repetem (Bradley & Bryant, 1983; Burgess & Lonigan, 1998; A. G. S.
Capovilla & Capovilla, 1997, 2000; Carvalho, 2009; Cunningham, 1990;
Goswani & Bryant, 1990; Liberman, Shankweiler, Fisher & Carter, 1974;
Lundberg, 1998; Lundberg, Frost, & Petersen, 1988; Mueller, Olmi &
Saunders, 2000). A pesquisa sobre aquisi¢ao de leitura tem demonstrado
que a consciéncia fonoldgica e, especialmente, a consciéncia fonémica
sa0 processos subjacentes a repertérios de leitura bem desenvolvidos: os
alunos que nao reconhecem unidades sonoras apresentam dificuldade em
aprender a relacionar unidades sonoras e textuais (Adams, 1994; A. G. S.
Capovilla & Capovilla, 1998; E C. Capovilla & Capovilla, 2002; Snow
et al., 2005) e intervengdes para desenvolver discriminacio fonoldgica
resultam em progressos na aquisi¢io de leitura (Bernardino, Freitas, de
Souza, Maranhe, & Bandini, 2006; A. G. S. Capovilla & Capovilla, 1998,
2000). Além do reconhecimento do estimulo textual, a recombinacio
sildbica e fonémica flexiveis também sao fundamentais para enfrentar a
decodificagio de palavras (e.g., Mueller et al., 2000; Saunders, O’Donnel,
Vaidya, & Williams, 2003).

Skinner (1957) sugeriu que, 4 medida que os alunos adquirem um
vocabuldrio mais amplo de leitura de palavras, o controle de estimulos por

7 Os termos combinagio e recombinagio sio geralmente tomados como sinénimos na andlise de repertdrios
novos derivados de relagoes previamente aprendidas, mas podem resultar de processos diferentes. O termo
recombinagdo deveria ser reservado para designar ocorréncias em que unidades elementares foram aprendidas
e abstraidas no contexto de estimulos compostos e passam a exercer controle sobre o comportamento no
contexto de outros estimulos compostos que incluem a(s) unidade(s) abstraida(s) (Hanna et al., 2010; Postalli
& de Souza, 2009). A combinagio, por sua vez, implica em justaposicio de unidades de repertério adquiridas
independentemente.
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unidades textuais menores do que a palavra pode se desenvolver. Sua nocao
de “unidades minimas”, que no contexto da leitura inclui unidades sonoras
fonémicas e sildbicas e seus correspondentes impressos, tem se mostrado
diretamente relevante para a andlise comportamental de repertérios

rudimentares de leitura (J. C. de Rose, 2005; Saunders et al., 2003).

Evidénciasempiricasdo desenvolvimento de controle por unidades
textuais minimas foram encontradas em uma investigagio conduzida
por J. C. de Rose et al. (1996), que verificaram o controle por unidades
menores a partir do ensino de palavras inteiras. Tarefas de emparelhamento
com o modelo foram distribuidas em uma série de unidades de ensino;
cada unidade ensinava relagoes para um conjunto de trés palavras; para
cada palavra eram empregados trés estimulos: a palavra falada, a palavra
impressa e a figura relacionada a palavras. O aluno aprendia a selecionar
cada uma das trés figuras e cada uma das trés palavras condicionalmente
a cada palavra ditada. Periodicamente, ao longo do procedimento, eram
conduzidos testes de leitura para avaliar comportamentos emergentes
(comportamento textual e relages de equivaléncia entre palavras impressas,
palavras faladas e figuras). Nos testes, os conjuntos de estimulos inclufam
palavras selecionadas para as tarefas de ensino e, também, palavras novas,
formadas pela recombina¢ao de elementos das palavras ensinadas. Por
exemplo, depois de aprender a selecionar as palavras impressas PATO,
MALA e TATU, sob o controle das palavras ditadas (comportamento de
ouvinte), a maioria dos alunos se mostrou capaz de dizer aquelas palavras
quando as correspondentes palavras impressas eram apresentadas sozinhas,
uma por vez (comportamento textual de falante); alguns alunos também
apresentaram comportamento textual emergente apropriado a palavras,

como LATA, MAPA, MATO, que nio haviam sido ensinadas.

Cinco de sete participantes chegaram ao final do programa
de ensino apresentando respostas sob o controle de unidades textuais
recombinadas para mais de 40 palavras novas, confirmando empiricamente
as predicoes de Skinner (1957). No entanto, o estdgio do programa em que
os alunos comegaram a mostrar essas respostas textuais emergentes (ou
leitura recombinativa) variou entre os diferentes alunos. Também variou
o numero de palavras novas que cada aluno foi capaz de ler em dois testes
extensivos conduzidos no meio e no final do programa. No teste final,
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a mediana de leitura recombinativa foi de 40% e os escores individuais
variaram de 20,0 a 86,7%.

Outros estudos encontraram resultados similares com diferentes
populagées: alunos com histéria de fracasso escolar (Medeiros et al., 2004;
Melchiori et al., 2000), criangas com deficiéncia intelectual (Melchiori
et al.), pré-escolares (Melchiori et al.) e adultos sem déficit intelectual
(Melchiori et al.) mostraram melhoras substanciais no responder textual
emergente diante de recombinagoes de unidades impressas nas palavras ou
nas silabas, depois de terem aprendido essas relacoes em outras palavras
inteiras. Esses estudos mostraram, uniformemente, grande regularidade na
emergéncia de comportamento textual de palavras empregadas nas tarefas
de selecdo para o estabelecimento de relagdes condicionais entre estimulos.
Portanto, o comportamento textual nio foi ensinado diretamente: ocorreu
como desempenho emergente ou derivado. Entretanto, os mesmos estudos
registraram diferencas individuais marcantes (ou grande variabilidade) na
emergéncia de comportamento textual de palavras novas (recombinadas a
partir das palavras de ensino) e a necessidade de que um repertério minimo
de leitura fosse adquirido antes que o controle pelas unidades minimas
emergisse (além do emprego de procedimentos que maximizassem a
independéncia funcional de cada unidade).

Em resumo, o ensino empregando palavras inteiras apresenta a
vantagem de gerar leitura com compreensio, mas nio assegura (embora
possa favorecer) o desenvolvimento sistemdtico de controle de estimulos
por unidades textuais minimas. Tal controle é necessirio para a emergéncia
do comportamento textual a novos estimulos recombinados que caracteriza
um repertdrio de leitura competente. Iniciar o ensino com palavras inteiras
poderia ser util para estabelecer um vocabuldrio preliminar de compreensao
de leitura, que constituiria “a base para ensinar correspondéncias entre os
componentes dos sons e os componentes [impressos] de palavras que ji
tenham significado para o aluno” (Sidman, 1994, pp.78-79), mas deixa ao
acaso o reconhecimento dessas correspondéncias pelo aprendiz. Seguindo
a sugestao de Sidman, os experimentos conduzidos por de Souza, et al.
(2009b) demonstraram que o grau de leitura recombinativa aumentou
muito em uma nova versio do programa de ensino [adaptado de ]. C.
de Rose et al. (1996), para aplicagao computadorizada] em que, além de
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aprenderem a selecionar palavras impressas inteiras, os alunos também
aprenderam a selecionar as silabas impressas (componentes das mesmas
palavras ensinadas), condicionalmente as silabas ditadas. Em cada “li¢ao”,
depois que o aluno demonstrava comportamento textual preciso para
as trés palavras impressas empregadas nas tarefas de emparelhamento
com o modelo, era aplicado um bloco adicional de tentativas em que os
alunos aprendiam a emparelhar silabas impressas a silabas ditadas. Os 12
alunos que participaram da pesquisa mostraram leitura recombinativa,
e os escores individuais no teste conduzido ao final do programa foram
significativamente maiores do que os encontrados no estudo original de J.
C. de Rose etal. (1996): a mediana de comportamento textual generalizado
aumentou de 40% para 80% e nenhum aluno deixou de ler palavras novas

(variagao individual: 36 a 100%).

Matos et al. (2002) e Hiibner et al. (2009) também
demonstraram a emergéncia do controle por unidades minimas em pré-
escolares submetidos a tarefas de selecio de palavras impressas diante
da apresentac¢ido de palavras ditadas. Essa demonstragio se deu apds o
emprego de um procedimento em que as unidades textuais minimas eram
destacadas por meio de oralizagao escandida de cada silaba e da construc¢io
da palavra pelo aprendiz. O procedimento de construgao da palavra por
anagramas se dava logo apds a oralizagao (pelo préprio aprendiz) da palavra
apresentada (ora pelo computador ora pelo experimentador) e era feita
pela selecio de cada silaba da palavra apresentada, na ordem especificada
como correta. As silabas eram apresentadas ora em tijolinhos de madeira,
ora em pequenos retingulos na tela do computador (para detalhes
adicionais do procedimento, ver Capitulo 12). Esse procedimento gerou
escores proximos de 100% de acertos nas sondas de controle por unidades
minimas em tarefas de selecao de palavra impressa sob o controle de figuras
e vice-versa, para todos os pré-escolares participantes dos estudos, mas isto
s6 ocorreu apds o aprendizado de 12 palavras dissilabas (como BOCA,
CABO, BOLO, LOBO, BOBO, LOLO, CALO, BALA, BOLA, COCA,
CACO, LOCA - esta tltima se configurando como uma licenga ortogrifica
especial para a pesquisa). Com um ntimero menor de palavras, o mesmo
procedimento melhorava os desempenhos no controle pelas unidades
minimas, mas os acertos nio ultrapassavam a casa dos 60%.
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Recombinagoes de unidades comportamentais previamente
estabelecidas estdo na origem de muitos tipos de comportamento novo
(Bandini & J. C. de Rose, 2008; Skinner, 1957). O termo generalizagio
recombinativa® tem sido empregado para descrever novas combinagoes de
unidades linguisticas previamente aprendidas (Goldstein, 1983a, 1993;
Wetherby & Striefel, 1978): elementos de estimulos que compéem
outras combinagoes aprendidas sao recombinados de novas maneiras e os
elementos singulares continuam a exercer controle preciso e apropriado
sobre os componentes correspondentes das respostas. Processos de
recombinacio tém sido demonstrados em estudos que investigaram a
aquisicao de repertérios, como: o uso do morfema plural (Guess, Sailor,
Rutherford, & Baer, 1968); a construgao de sentengas envolvendo agente-
agao e agente-agdo-objeto (Goldstein, 1983b); a aquisicao de relagdes
sintdticas (Goldstein, Angelo, & Mousetis, 1987); o comportamento de
seguir instrugdes (Striefel, Wetherby, & Karlan, 1976); tatear figuras com
pseudopalavras compostas de duas sequéncias de trés letras, a primeira sob
controle da cor e a segunda sob controle da forma da figura (Esper, 1925),
entre outros.

Na aprendizagem de leitura, o desenvolvimento de um repertério
recombinativo depende do controle discriminativo por elementos textuais,
isto é, o controle das respostas por elementos grificos menores do que
a unidade linguistica com significado (palavra). No que concerne ao
comportamento textual, os estudos sobre aquisi¢ao de leitura com falantes
do Portugués tém avaliado centenas de exemplares de estimulos textuais
recombinados sobre o comportamento textual emergente; os componentes
de palavras ensinadas sao recombinados em novas palavras apresentadas
em testes (incluindo pseudopalavas), que os alunos nio hesitam em ler na
primeira vez que se deparam com elas.

Considerando que a habilidade de recombinar unidades
intrassildbicas ¢ critica para aprender a ler palavras novas em Inglés, Mueller
et al. (2000) investigaram se pré-escolares aprenderiam a ler palavras e
se demonstrariam responder recombinativo depois que aprendessem a

8 O uso do termo generalizagio é controvertido quando se trata do controle discriminativo por elementos (Alessi,
1987), tanto no comportamento verbal quanto no nio verbal, uma vez que nio se trata de controle por
similaridade fisica; por esta razao parece preferivel falar em leitura recombinativa e comportamento textual
emergente.
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selecionar (emparelhamento auditivo-visual) conjuntos de palavras que
compartilhavam letras sobrepostas. Empregando palavras monossildbicas
como estimulos, as unidades intrassildbicas eram as letras iniciais (onsets)
e as rimas (a vogal e as consoantes subsequentes em uma silaba). Por
exemplo, as criangas aprenderam a selecionar as palavras SAT, SOP, MAT,
MUG (nas quais as letras s e 7 eram as iniciais e a#, 0p e ug eram as
rimas) condicionalmente a palavras ditadas como estimulos modelo.
Entdo, as palavras MOP e SUG eram incluidas em testes que avaliavam o
comportamento textual, a compreensio auditiva (relacionar cada nova palavra
ditada a palavra impressa correspondente) e a leitura com compreensio
(relacionar cada palavra impressa nova a figura correspondente). MOP e
SUG eram palavras novas, mas suas letras iniciais (72 e s), assim como
as rimas (0p e ug), haviam sido sistematicamente ensinadas nas palavras
de treino. As trés criangas expostas a fase de ensino obtiveram escores
perfeitos em todas as tarefas, ao passo que duas criangas controle, expostas
somente aos testes, obtiveram escores muito baixos. A mesma estratégia de
ensino (envolvendo palavras com sobreposi¢ao de unidades) foi bastante
efetiva com duas mulheres adultas que apresentavam diagnéstico de déficit
intelectual (Saunders et al., 2003).

Os estudos relatados nessa secio empregaram duas estratégias
diferentes para estabelecer controle por unidades menores que os estimulos
de interesse. A primeira é exemplificada em trés estudos (de Souza et
al., 2009b; Hiibner et al., 2009; Matos et al., 2002), que ensinaram
diretamente o controle pelas silabas que seriam recombinadas em palavras
novas ¢ mediram o comportamento textual (e leitura com compreensao)
para palavras novas que continham aquelas mesmas silabas apresentadas
em posigoes diferentes e em combinagoes com silabas diferentes daquelas
envolvidas nas palavras ensinadas. A segunda estratégia foi empregada por
Mueller et al. (2000), que ensinaram palavras inteiras, monossildbicas, mas
asseguraram o ensino de todas as unidades, ao fazer com que elas estivessem
presentes e se repetissem em diferentes palavras ensinadas (sobreposicao de
estimulos).

Esses estudos tiveram o mérito de gerar evidéncias empiricas
sobre o efetivo desenvolvimento de controle por unidades minimas a partir
do ensino de palavras inteiras, que confirmaram a proposi¢ao de Skinner
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(1957) sobre o efeito seletivo de contingéncias aplicadas a unidades mais
amplas, operando também sobre unidades de controle menores. Contudo,
a preocupagao central desses estudos e de outros relacionados (e.g., Matos
et al., 2000) era abordar a aquisi¢io de repertérios rudimentares de leitura
e outras relagoes estabelecidas convencionalmente pela comunidade
verbal, o que dd aos estudos validade externa, mas, ao mesmo tempo,
tira deles o cardter estrito de pesquisa bdsica (Hanna et al., 2011). O uso
de palavras da lingua acarreta pelo menos dois tipos de problema para
a pesquisa bdsica: (1) os estimulos disponiveis sao limitados (podem
nao ter todas as caracteristicas requeridas pelo procedimento e podem
incluir outras caracteristicas complicadoras do ponto de vista do controle
experimental); (2) os participantes podem ter diferentes histérias pré-
experimentais com tais estimulos, uma fonte potencial de variabilidade
nos dados de diferentes participantes. Ressalte-se, entretanto, o mérito
de pesquisas com pré-escolares, que contornam, em parte, o problema da
histéria pré-experimental (muito pequena, no caso dos pré-escolares) e
adicionam o cardter translacional a essas pesquisas, tao importante quando
se considera os graves problemas sociais advindos do fracasso no processo
de alfabetizacio, comentados no inicio deste capitulo.

UM SISTEMA DE LINGUAGEM ARTIFICIAL COMO INSTRUMENTO DE CONTROLE
EXPERIMENTAL NA PESQUISA BASICA SOBRE LEITURA RECOMBINATIVA

Uma histdria prévia e diversificada com as palavras ensinadas pode
ter sido uma importante fonte da variabilidade na leitura recombinativa de
vérios estudos que empregaram palavras inteiras (faladas e escritas) como
unidades de ensino, especialmente naqueles cujos participantes eram
alunos com longa histéria de fracasso escolar (e.g., J. C. de Rose et al.,

1996; de Souza et al., 2009b).

Para lidar com efeitos de histéria pré-experimental na condugao
de pesquisa bdsica, uma alternativa é usar estimulos abstratos, dificeis
de serem nomeados ou mesmo descritos, como vem sendo feito na
pesquisa com equivaléncia de estimulos (Sidman & Tailby, 1982) e
no estudo de recombina¢io de unidades (Goldstein, 1983a). Outros

ramos da ciéncia comportamental, interessados nas mesmas questoes de
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controle experimental (e.g., a psicolinguistica), tém empregado estimulos
abstratos no estudo de processos de aquisi¢ao de linguagem (e.g., Gémez
& Gerken, 2000). Uma solucio de longa data tem sido o emprego de
sistemas linguisticos em miniatura (Esper, 1925, 1933; Braine et al., 1990;
MacWhinney, 1983), o que tem se mostrado util no controle de fatores
com potencial para afetar os resultados experimentais.

Um sistema linguistico em miniatura consiste de um conjunto
de estimulos especialmente criados para propésitos de pesquisa, que
podem variar ao longo de uma ou mais dimensoes ou podem ser formas
multidimensionais, sem relacio entre si ou com eventos do mundo, e um
conjunto de respostas especificas, requeridas na presenga dos estimulos

(Foss, 1968).

Sistemas linguisticos naturais tém diferentes graus de
correspondéncia entre estimulos e respostas. Além de ser um importante
instrumento de pesquisa para o estudo de aquisicio de linguagem,
que permite controlar a histéria com os estimulos de treino, um
Sistema Linguistico em Miniatura (SLM) permite, a0 mesmo tempo, a
manipula¢io de varidveis como o grau de correspondéncia entre diferentes
estimulos e respostas e o nimero de elementos e regras subjacentes ao
sistema. Experimentos prévios tém mostrado que sistemas linguisticos em
miniatura sao Uteis para a identificagao de relagoes funcionais entre varidveis
ambientais e aquisi¢ao de linguagem (e.g., Foss, 1968; Goldstein, 1981,
1983a, 1983b; Horowitz & Jackson, 1959; Kennedy, 1972; MacWhinney,
1983; Miller & Ames, 1972; Nation & McLaughlin, 1986; Negata, 1977;
Wetherby, 1978; Wetherby & Striefel, 1978).

Quando um SLM inclui simbolos inventados e respostas orais, ele
pode ser empregado para ensinar correspondéncias entre sons e simbolos,
sem a interferéncia de varidveis de histéria prévia com os estimulos,
permitindo o desenvolvimento de pesquisa bdsica sobre a aquisi¢io de
leitura e sobre processos recombinativos, responsdveis pela origem do
comportamento textual emergente. Um SLM vem sendo empregado em
uma série de estudos que simulam uma tarefa de aprendizagem de leitura
em uma nova lingua, destinados a replicar estudos anteriores e aprofundar
questoes parcialmente respondidas pelos estudos que empregaram sistemas
linguisticos naturais (e.g., Albuquerque, 2001; Albuquerque, Hanna, &
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Ribeiro, 1998; Hanna et al., 2008, 2010, 2011; Quinteiro, 2003). Os
estudos realizados com participantes com diferentes histérias e repertérios
de leitura (criancas alfabetizadas, nio alfabetizadas e universitdrios)
ensinaram correspondéncias entre pseudopalavras ditadas, figuras abstratas
e pseudopalavras impressas e avaliaram os repertdérios emergentes analisados
por Sidman (1971): leitura oral ou comportamento textual, leitura com
compreensio e leitura receptivo-auditiva’.

O sistema consistiu de um conjunto limitado de fonemas e
simbolos inventados que simulavam letras, cada letra correspondendo a
um (e somente um) fonema, ou seja, as relagoes som-letra eram univocas
e nao dependiam de letras adjacentes. Esse pseudoalfabeto permitiu
manipular mais livremente a estrutura dos estimulos utilizados (nimero
de silabas e letras, forma de recombinar as silabas e letras para formar
palavras, tamanho da palavra, etc.). A Figura 1 mostra um exemplo das
pseudopalavras compostas pelos simbolos gréficos do pseudoalfabeto, a
representagao sonora dessa palavra e a figura abstrata correspondente.

Palavra Escrita Palavra Ditada Figura
IR | NIBO | L9

Figura 1. Exemplo de pseudopalavra escrita com o alfabeto inventado,

representagio sonora na grafia da lingua portuguesa e figura abstrata
correspondente.

Em um dos estudos (Albuquerque et al., 1998; Rocha, 1996),
manipulou-se a forma de composi¢io das pseudopalavras ensinadas e
investigou-se o possivel efeito desta varidvel no desenvolvimento de leitura
recombinativa. Seis criancasalfabetizadaseseis ndo alfabetizadasaprenderam
a emparelhar pseudopalavras impressas e figuras a pseudopalavras faladas;
posteriormente, foram expostas a testes de leitura com palavras ensinadas

? Sidman (1971) definiu leitura receptivo-auditiva como aquela em que a palavra escrita ndo ¢ dita pelo leitor,
mas para o leitor; ou seja, diante de uma palavra ditada, o leitor é capaz de reconhecé-la ou de seleciond-la, entre
outras, em sua forma escrita.
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e com palavras novas, compostas pelas mesmas unidades - silabas ou
letras - das ensinadas. Todos os participantes foram submetidos a quatro
condi¢des experimentais distintas, com a ordem contrabalanceada entre
os participantes. Em cada condigao, ensinavam-se as relagoes com quatro
pseudopalavras, de modo que, ao final do procedimento, 16 palavras
haviam sido ensinadas. Um cuidado especial na defini¢ao das palavras e das
regras do SLM foi tomado para maximizar o controle experimental. Todas
as palavras do estudo eram dissilabas do tipo consoante-vogal-consoante-
vogal (CVCV), oxitonas nao acentuadas'. As letras, trés consoantes e trés
vogais, formavam as palavras, com correspondéncia univoca com fonemas
da lingua portuguesa (correspondentes aos grafemas N, B, L, E, I, O) e
prondncia aberta para todas as vogais''.

Na Condigao 1, as quatro palavras ensinadas iniciavam com
a mesma silaba (BACO, BALO, BANE, BAFI); na Condicao 2, eram
formadas por oito silabas diferentes (BENA, NICO, LOCE, LEFI); na
Condic¢io 3, terminavam com a mesma silaba (BEFO, LIFO, NAFO,
CEFO); na Condigao 4, quatro silabas diferentes eram recombinadas
duas a duas de modo a ocupar a primeira e segunda posi¢ao em diferentes

palavras (NIBO, CANI, BOLE, LECA).

Todas as criancas aprenderam as relagdes entre palavra falada
e figura (AB)" e entre palavra falada e palavra escrita (AC), bem como
apresentaram desempenho emergente de leitura oral e leitura com
compreensdo de pseudopalavras ensinadas (avaliado a partir de testes de
relagoes entre palavras impressas e figuras — BC/CB). A aprendizagem
das relagoes pelas criangas alfabetizadas e pelas nao alfabetizadas foi
gradual e semelhante, apesar da diferenca na histéria de aprendizagem
simbélica. Com relagio a leitura de novas pseudopalavras, todas as

10 Esta regra do SLM se diferencia da lingua portuguesa na qual a regra geral ¢ de palavras paroxitonas, com
regras especiais (geralmente de acentuagio) para as proparoxitonas e oxitonas.

! Na lingua portuguesa, diferente do SLM, a forma de pronunciar as vogais varia de acordo com a posi¢io na
palavra, acentuagio e sotaque regional.

12O delineamento do experimento foi baseado no paradigma de equivaléncia (Sidman & Tailby, 1982), para
avaliar também a compreensao de leitura. As siglas AB, AC, BC e CB indicam discriminagoes condicionais; a
primeira letra em cada par indica o conjunto de estimulos modelo e a segunda indica o conjunto de estimulos de
comparagdo. O ensino de AB e AC indica palavras faladas como modelos e figuras (B) ou palavras impressas (C)
como comparagées. BC e CB sdo empregados em testes de relagdes ndo diretamente ensinadas (emparelhamentos
figuras — palavras e palavras-figuras, respectivamente).
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criangas apresentaram algum desempenho de leitura recombinativa (leram
novas palavras ou parearam novas palavras as figuras correspondentes),
todavia os escores de acerto, em geral, foram baixos e varidveis. A Figura
2 apresenta o percentual médio de acertos em leitura oral recombinativa
(leitura de pseudopalavras novas) para os participantes alfabetizados e nao
alfabetizados em cada condigdo experimental e desvio padrio. Observa-
se que os escores dos participantes, alfabetizados ou nao, foram baixos
(inferiores a 35%), mas aumentaram nas duas Ultimas condicoes (3 e 4)
comparativamente as duas primeiras. Os escores individuais em respostas
de leitura oral variaram de 0 a 80%), enquanto respostas corretas de selecio
variaram entre 0 ¢ 90% (dados nao mostrados na Figura 2).

W Alfabetizados 0 N&o Alfabetizados
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Figura 2. Percentual médio de acertos de comportamento textual
recombinativo em fungao das condigoes experimentais. As barras verticais
representam um desvio padrao da média. Figura adaptada dos resultados

de Albuquerque et al. (1998).

Partindo da hipétese de que os baixos escores em leitura
recombinativa ocorreram devido ao estabelecimento de controle da resposta
de leitura apenas por algumas silabas ou letras das palavras ensinadas
(controle restrito ou parcial), Albuquerque (2001), em um segundo estudo,
realizou um procedimento que poderia ampliar o controle pelos elementos
da palavra. A autora avaliou o efeito do grau de similaridade ou de diferenca
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entre palavras usadas como estimulos positivos (S+) e negativos (S-) nas
tarefas de pareamento ao modelo. Tais manipulagdes foram delineadas a
partir de sugestoes provenientes de pesquisas sobre superseletividade (e.g.,
Allen & Fuqua, 1985; Birnie-Selwyn, & Guerin, 1997), que indicam que
o controle restrito de estimulos tende a ser reduzido quando discriminagoes
condicionais sio estabelecidas utilizando-se estimulos com caracteristicas
semelhantes entre si.

Doze criangas alfabetizadas foram expostas a uma de quatro
condi¢des experimentais, que diferiram com relagao ao grau de similaridade
entre as pseudopalavras corretas e incorretas utilizadas no ensino das
discriminagoes condicionais AC (pareamento entre palavra falada e
palavra escrita). Em trés diferentes condicoes, as palavras incorretas de
comparagdo apresentavam uma, duas ou trés letras iguais ¢ na mesma
posicao que a palavra correta apresentada como comparagao. Por exemplo,
enquanto na condi¢do com uma letra igual, a palavra correta NIBO seria
simultaneamente apresentada com uma dentre as seguintes palavras:
NELE, LILE, LEBE e LELO, na condi¢io com trés letras iguais, a palavra
BOLE seria apresentada com um dos seguintes S-: BOLI, BONE, BILE
e NOLE.

Na Condigao 4, os estimulos incorretos também apresentavam
dois elementos em comum e na mesma posi¢io que o correto, mas,
diferentemente das demais condi¢oes (nas quais estimulos distintos
eram utilizados exclusivamente como corretos ou incorretos), as mesmas
pseudopalavras eram utilizadas com as duas funcoes em diferentes
tentativas. O uso de palavras com menor similaridade (com apenas uma
letra em comum — denominada diferenca critica) favoreceu o processo de
aprendizagem das relagoes durante as fases de ensino, e os participantes
necessitaram de um ndmero menor de tentativas para finalizar a fase
de ensino, apresentando também menor nimero de erros. Resultados
semelhantes foram obtidos por Hanna et al. (2010, Exp. 1), que também
investigaram o efeito do grau de similaridade entre as palavras utilizadas
no treino discriminativo, desta vez com estudantes universitdrios. Neste
experimento, oito universitarios foram expostos a seis ciclos de treinos
e testes, sendo que em trés desses ciclos as pseudopalavras corretas e
incorretas apresentavam apenas uma letra diferente (Condigao Diferengas
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Criticas) e, nos demais, as palavras usadas apresentavam apenas uma letra
em comum (Condigao Diferencas Multiplas). Todos os participantes
foram expostos aos treinos com diferencas criticas e multiplas, todavia
metade deles iniciou o treino com as palavras com diferengas criticas e
a outra metade, com as palavras com diferengas multiplas. O nimero de
erros e tentativas nos treinos da Condigao Diferengas Multiplas foi menor
que na Condi¢ao Diferencas Criticas, replicando resultados anteriores com
e sem o SLM (Albuquerque, 2001; Allen & Fuqua, 1985; Birnie-Selwyn
& Guerin, 1997).

No entanto, nos dois estudos (Albuquerque, 2001; Hanna et
al., 2010), o grau de similaridade entre os estimulos de comparacio nio
mostrou efeitos sistemdticos sobre a leitura recombinativa. As criangas
alfabetizadas do estudo de Albuquerque apresentaram escores de leitura
recombinativa baixos e varidveis nas diferentes condicoes (entre 0 e 12,5%
de acertos em leitura oral e 16,7 e 50% em tentativas de pareamento
som-palavra). Metade dos universitdrios do estudo de Hanna et al. obteve
escore maximo em leitura oral nos tltimos ciclos e os demais, escore nulo,
mas esses resultados nao foram relacionados & manipulacio da similaridade
entre as palavras.

Os baixos escores na leitura de palavras novas apresentados por
criangas e universitdrios sugerem que eles aprenderam as palavras ensinadas
como unidades inteiras (Sidman, 1994; McGuiness, 2004) ou, entdo, que
seus desempenhos estavam sob o controle apenas de algumas partes das
pseudopalavras (controle restrito de estimulo), o que ¢ insuficiente para a
leitura de palavras com recombinagao de elementos das palavras ensinadas.
As etapas de ensino que requeriam discriminagdes entre palavras que sé
eram possiveis se o participante respondesse aos elementos do estimulo
composto nio foram suficientes para ampliar o controle pelas unidades
textuais.

Os resultados apresentados pelas criangas dos estudos de
Albuquerque et al. (1998) e Albuquerque (2001) replicaram os obtidos
com sistemas linguisticos naturais (e.g., J. C. de Rose et al., 1996; Matos
etal., 1997, 1999, 2002, 2006) no que diz respeito ao desempenho na fase
de ensino e a emergéncia da leitura com compreensao e de comportamento
textual das pseudopalavras ensinadas. No entanto, diferente dos estudos
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com palavras da lingua portuguesa, a incidéncia e o grau de leitura de
palavras novas foram baixos (inferiores a 20%) no estudo com SLM, que
ensinou relagdes com seis palavras (Albuquerque, 2001), e no estudo que
ensinou 16 palavras (Albuquerque et al., 1998), com apenas uma crianca
alfabetizada e uma nao alfabetizada apresentando escore de leitura oral
recombinativa maior que 60% de acertos neste ultimo. Esses resultados
poderiam ser interpretados como indicadores de que a auséncia de
histéria pré-experimental com os estimulos coloca em questdo o efeito
dos procedimentos de ensino de discriminagoes condicionais baseados
no paradigma de equivaléncia de estimulos, mas consideramos que seria
necessdrio calibrar o procedimento para possibilitar conclusoes mais
seguras.

Nesses estudos, vdrias criancas mostravam cansago durante as
sessoes de ensino e alguns participantes (sempre voluntdrios) desistiram
antes de terminar a coleta. Um dos aspectos modificados do estudo de
1998 para o de 2001 para tentar solucionar esse problema foi reduzir o
nimero de relagoes/palavras ensinadas por sessio: de quatro para trés.
Como esta mudanca nao resolveu o problema, decidimos que nos estudos
subsequentes seriam recrutados estudantes universitdrios. Esta decisdo foi
norteada também pelos resultados similares dos participantes alfabetizados
e nio alfabetizados.

O mesmo SLM usado com criangas foi empregado com alunos
de graduagio (Hanna et al., 2008, 2010, 2011), com o acréscimo da
consoante F e da vogal A, totalizando quatro silabas (NI, BO, FA, LE)
que eram usadas na composicao das palavras. Nesses estudos, ensinavam-
se relacoes entre pseudopalavras ditadas e figuras (relagoes AB) e entre as
mesmas pseudopalavras ditadas e escritas com o pseudoalfabeto (relagdes
AC). Apés ensinar duas relagoes de cada tipo (i.e., com duas palavras),
avaliava-se a formacdo de classes de equivaléncia compostas por esses
estimulos e a leitura recombinativa. Os treinos e testes eram repetidos
seis vezes em ciclos experimentais que ampliavam o niimero de relagoes
ensinadas e monitoravam o desenvolvimento de leitura recombinativa.

No Estudo 1, de Hanna et al. (2011), as quatro silabas foram
combinadas duas a duas para formar 12 dissilabos (e.g., NIBO, FALE),
sendo que cada silaba era apresentada uma vez em apenas uma palavra dos
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treinos do ciclo; assim era garantida e controlada a frequéncia de exposicao
as silabas em cada ciclo. Ao longo dos ciclos, todas as silabas variavam
de posi¢do nas palavras, ocupando tanto a primeira quanto a segunda
posicdo (e.g., NIBO, BOFA, FALE, LENI), garantindo a experiéncia com
a recombinagao de elementos das palavras. Os estimulos utilizados nos
testes eram de dois tipos: ou (a) mantinham uma das silabas do treino e
recombinavam a outra silaba (e.g., NIBE), ou (b) recombinavam as letras

das duas silabas (e.g., LOFI).

Na fase de ensino, a tarefa consistia em selecionar um de trés
estimulos (figura ou palavra escrita) toda vez que uma palavra ditada era
apresentada pelo alto falante do computador. Quando as alternativas
de escolha eram palavras escritas, os estimulos incorretos apresentavam
apenas uma letra igual e na mesma posi¢ao do estimulo correto (e.g., para
o S+ NIBO, os S- poderiam ser NALE, LIFA, FABE e LEFO). Desta
forma, garantiamos que a escolha baseada em apenas uma das letras
nao fosse consistentemente reforgada. O nimero de comparagoes foi
progressivamente aumentado ao longo do procedimento, a medida que
os acertos ocorriam. Erros produziam a repeti¢ao da tentativa e o retorno
a etapas com menor nimero de comparagdes. Respostas corretas eram
elogiadas. A fase de ensino era finalizada somente quando o participante
nomeava as palavras escritas apresentadas individualmente nas sondas de
leitura.

Essa forma de ensinar, com um procedimento com relativamente
poucas tentativas, promoveu a aquisi¢ao das relagoes AB e AC com pouco ou
nenhum erro, a emergéncia de comportamento textual das pseudopalavras
empregadas nas discriminagées condicionais e a formacio de relacoes
de equivaléncia entre as pseudopalavras ditadas, impressas e figuras
correspondentes. A leitura recombinativa se desenvolveu gradualmente, a
medida que o nimero de palavras ensinadas aumentou de 2 para 12.

Os resultados deste estudo sao apresentados na primeira coluna
da Figura 3. O grafico do canto superior esquerdo apresenta os escores de
comportamento textual em testes realizados em cada ciclo experimental
com palavras nio ensinadas e formadas por elementos recombinados
dos estimulos empregados na fase de ensino. A porcentagem de acertos
nas tarefas de leitura receptiva (Sidman, 1971) e na seleciao de palavras
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impressas diante de modelos ditados aumentou com o aumento do
numero de palavras ensinadas (resultado nio mostrado na figura); além
disso, os escores observados nesses testes foram sempre superiores aos de
comportamento textual. Na avaliacio com tarefa de escolha, ditar uma
palavra junto a apresenta¢ao de um pequeno conjunto de palavras escritas
fornece dicas adicionais que aumentam a possibilidade de acerto, quando
o controle por elementos dos estimulos ainda ¢ parcial (de Souza et al.,
1997), e produzem escores comparativamente superiores aos de avaliacoes
em que apenas uma palavra impressa é apresentada e o participante deve
emitir o comportamento textual. Esses resultados replicaram os obtidos
em estudos anteriores com criangas, tanto quando se utilizou o alfabeto
romano e palavras da lingua portuguesa (J. C. de Rose et al., 1996; Matos
etal., 2002) como quando se empregou o SLM (Albuquerque et al., 1998;
Rocha, 1996).

Os altos valores obtidos para o desvio padrio, representados
pelas barras verticais do gréfico, descrevem a variabilidade nos escores
médios para 20 participantes, fato comum em pesquisas sobre leitura
recombinativa. A variabilidade intersujeitos na leitura se manteve no Teste
Final do estudo, como mostra a distribuicio de participantes por faixas de
escores de leitura (grafico inferior da coluna 1, Figura 3). Observamos que
uma pequena parte dos participantes obteve escores iguais ou inferiores a
15% de acertos, mas a maioria foi capaz de ler mais de 75% das palavras.
Os escores extremos descrevem os dois padroes observados, sendo excegoes
os escores intermedidrios. Interessante notar que, Mesmo com O extensivo
treino de linguagem e leitura dos estudantes universitdrios, tendo a
possibilidade de aprender pela identificacao da correspondéncia entre o
novo alfabeto e o alfabeto romano, alguns participantes nao desenvolveram
leitura recombinativa, mas a maioria mostrou curvas de aquisi¢ao gradual.
Outro resultado interessante foi que a leitura de palavras de treino e de
palavras com elementos recombinados foi bastante semelhante no Teste
Final: participantes que leram palavras de treino no final do estudo também
apresentaram leitura recombinativa, e aqueles que nio apresentaram
recombina¢io também erraram palavras que foram capazes de ler nos
treinos (compare as curvas de distribui¢ao de frequéncia do gréfico inferior
da coluna 1, Figura 2). Com o nimero maior de palavras (12 de treino
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e 14 de teste) utilizadas nesse teste e a grande semelhanga entre elas, essa
avaliagdo se tornou uma medida sensivel do controle do comportamento
textual pelos elementos (silabas e letras), e os participantes que respondiam
ao cardter pictérico das palavras obtiveram escores muito baixos. Grande
parte dos erros apresentados por eles consistia na utilizagao incorreta de
palavras de treino, que partilhavam elementos em comum, com a palavra
nova avaliada, o que permitia o controle parcial (de Souza et al., 1997).

Testes apds Treinos AB e AC Testes apds Treino AC Testes apos Treinos AB e AC
Palavras Diferentes Palavras Diferentes Mesmas Palavras

100 “00 100

% de Acerto

4 6 8 10 12 2 4 6 g 012 2 2 H 2 2 2
Numerode Palavras Treinadas

Teste Final

\
50 %
\
2 /o /
\ \
5 2 v

.
015 1530 3145 4660 6175 7690 91100 015 1530 3145 4660 6175 7690 91100 015 1630 3145 4663 6175 7630 51100

% de Participantes

Faixas de Escores de Leitura

Figura 3. Porcentagem de acertos dos participantes (média) em testes de
comportamento textual em fun¢io da quantidade de palavras ensinadas
(painel superior) e distribuigao de frequéncia de participantes em cada faixa
de escore obtido no Teste Final de leitura das palavras de treino (circulo
preto) e palavras com elementos recombinados (circulo branco) (painel
inferior) de cada estudo. Barras verticais representam um desvio padrio
positivo da média. Figura adaptada dos resultados de Hanna et al. (2011).

Esses resultados sao evidéncias robustas de que o repertério
recombinativo de leitura se desenvolveu a partir do ensino de relagoes entre
palavras ditadas e palavras impressas e entre as mesmas palavras ditadas e
figuras (Treinos AB ¢ AC). Uma pergunta foi feita sobre essas evidéncias:
haveria mudanga na leitura recombinativa observada, caso o treino com
figuras (Treino AB) fosse omitido do delineamento? Relacoes que incluem
a figura ou outro tipo de referente sao importantes para a compreensao®,
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enquanto a recombinagio pode depender apenas da aprendizagem de
relagdes som-texto (Treino AC), especialmente do controle por unidades
minimas (Skinner, 1957). Por outro lado, a possibilidade de formacio
de classes de estimulos equivalentes pode favorecer a aprendizagem de
relagbes som-texto, e experiéncias sucessivas neste contexto talvez acelerem
o desenvolvimento por unidades menores do que a palavra.

Os resultados mostrados nos grificos da coluna central da Figura 3
foram obtidos com um procedimento que omitiu o Treino AB, utilizando-
se as mesmas palavras no Treino AC do estudo anterior, com 20 novos
estudantes universitdrios. Nos testes parciais que seguiram o Treino AC de
cada ciclo (gréfico superior), ocorreu também aumento na porcentagem de
acertos em fun¢ao do nimero de palavras ensinadas. Os escores médios,
entretanto, nio foram tdo altos quanto aqueles observados nos resultados
com os dois treinos (gréfico a esquerda) e se tornaram mais estdveis a partir
do treino de oito palavras. No entanto, a grande variabilidade individual
(altos desvios padrao) observada e a distribui¢ao dos escores nos testes
finais (grafico inferior) sugerem que os dois procedimentos produziram
efeitos semelhantes na leitura recombinativa. O ensino das relagoes entre
pseudopalavras ditadas e pseudopalavras escritas foi, portanto, suficiente
para gerar leitura recombinativa para a maioria dos participantes. Ressalva
deve ser feita para a utilizagao equivocada do termo leitura, pois neste caso
seria inadequado falar em compreensao. Na auséncia de “referentes” das
pseudopalavras, o operante verbal vocal emitido na presenca de estimulo
textual deve ser denominado comportamento textual recombinativo e nao

leitura (Skinner, 1957).

As evidéncias sobre o efeito do nimero de palavras ensinadas
relatadas nesses estudos, e que replicam outros estudos da literatura
(e.g., Albuquerque et al., 1998; Matos et al., 2002; J. C. de Rose et al.,
1996), geraram um questionamento adicional: qual dos aspectos, entre
0s presentes nos treinos, forneceria as condig()es necessarias e suficientes
para o desenvolvimento da leitura recombinativa? A exposigao aos treinos
das relagoes com as 12 palavras ampliava o niimero de apresentagoes das
mesmas unidades textuais (letras e silabas) e também, ao mudar a posicao
das silabas e as combinagées de silabas nas diferentes palavras de treino,
fornecia treinamento de recombinagio. Para isolar a varidvel ‘quantidade
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de treino’ da varidvel ‘treino de recombinagao’ era importante verificar se
o aumento da quantidade de treino sempre com as mesmas palavras (que
continham todas as silabas) seria suficiente para produzir recombinagio.
Os resultados mostrados nos graficos da terceira coluna da Figura 3 sao
derivados dos dados de 14 universitdrios participantes dos treinos AB e
AC que empregavam apenas duas palavras - NIBO e FALE, repetidas
nos seis ciclos. Portanto, a quantidade de treino foi mantida, mas nio
havia sobreposi¢io de estimulos, isto é, foi removido o treino explicito de
recombinagio. Interessante notar que ocorreu aumento no comportamento
textual recombinativo nos primeiros ciclos, como nos outros estudos.
No entanto, os escores de leitura recombinativa permaneceram baixos
(menores do que 40% de acertos) até o tltimo ciclo e, portanto, o padrao
de aquisigao foi diferente de quando os participantes receberam treino
de recombinacio. Esses resultados podem ainda ter sido favorecidos pela
utilizacao de duas outras palavras que eram apresentadas repetidamente
nos treinos AB (com as figuras) e incluidas em todos os testes. A resposta
correta na presenca destas palavras pode ter ocorrido nio como evidéncia
de recombinagio, mas devido a caracteristicas do procedimento, que pode
ter gerado dicas contextuais que favoreceram as respostas. Ou seja, os
participantes podem ter aprendido a falar o nome das palavras que eram
apresentadas repetidamente, prescindindo da recombinacao. Os resultados
do Teste Final (gréfico inferior) sio consistentes com essa interpretagao:
os escores de leitura das palavras de ensino foram de 100% para quase
todos os participantes, mas para as palavras de teste foram préximos ou
iguais a zero, exceto para 4 participantes. A experiéncia com recombinagao
dos elementos textuais durante os treinos é, portanto, comprovadamente
importante para o desenvolvimento de repertério recombinativo.

Uma vantagem do ensino de palavras inteiras, como vem sendo
feito em muitos dos estudos orientados pelo paradigma de equivaléncia
estimulos e nos estudos descritos anteriormente, é que um aprendiz com
desenvolvimento tipico jd adquiriu a linguagem falada; desse modo, ele é
capaz de dizer as palavras e de reagir a elas como ouvinte (Greer & Ross,
2008; Greer & Speckman, 2009; Sidman, 1977, 1994; Skinner, 1957).
A aprendizagem do comportamento textual se beneficia desse repertério
prévio: ao longo da aquisicao, a medida que vai se estabelecendo a relacio
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entre palavra falada e palavra impressa, o aluno também vai se tornando
capaz de dizer a palavra diante da palavra impressa. Nesse ponto, mais do
que uma consequéncia artificial apresentada pelo programa de ensino, ouvir
a palavra que ele diz diante do texto, e reconhecer seu significado, pode
funcionar como uma poderosa consequéncia natural do comportamento

do leitor (Santos & J. C. de Rose, 1999, 2000).

Apesar da vantagem da aprendizagem de unidades textuais
com significado, do ponto de vista funcional, uma lingua tem milhares
de palavras, e ndo ¢ factivel e nem é preciso ensinar uma pessoa a ler
diretamente todas elas. Muitas pessoas, inclusive criancas em fase inicial
de aquisi¢do de leitura, depois de aprenderem a ler certa quantidade de
palavras, comegam a “decodificar” palavras novas (comportamento textual

generalizado).

O desenvolvimento de controle elementar do comportamento
textual ¢ fundamental para a leitura recombinativa. Os resultados
apresentados até este ponto mostram que o ensino de palavras inteiras
gera o controle elementar, como sugerido por Skinner (1957). Entretanto,
Sidman (1994) aponta que ensinar palavras inteiras pode deixar ao acaso
que o aprendiz reconheca as correspondéncias entre elementos sonoros
e textuais. Confirmando esta afirmacio de Sidman, estudos anteriores
mostraram: (1) variabilidade entre os participantes quando palavras foram
ensinadas, podendo ndo ocorrer a leitura de palavras novas; e (2) maior
eficiéncia do ensino de letras ou silabas para gerar a leitura de palavras novas
do que do ensino de palavras (Bishop, 1964; Jefrey & Samuels, 1967).
Mais recentemente, o emprego combinado e simultdneo de unidades de
diferentes extensoes tem constituido a melhor estratégia para o ensino de

leitura (Adams, 1994).

Estudos com criangas, que combinaram o ensino de palavras e
silabas e compararam com o ensino somente de palavras (de Souza et al.,
2009b; Serejo, Hanna, de Souza, & J. C. de Rose, 2007), mostraram que
esse recurso facilita a aprendizagem de leitura de palavras novas e reduz a

variabilidade entre participantes, assim como encontrado nos estudos de
Matos et al. (2002) e Hiibner et al. (2009).
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Na escola, muitos professores combinam o ensino de palavras
e do nome das letras e exploram as silabas componentes das palavras,
mas isto tende a ser feito de forma assistemdtica. Estudos que empregam
palavras da lingua portuguesa, alfabeto romano e recrutam criangas em
fase de alfabetizagio, que frequentam a escola, sofrem o efeito dessa
assistematicidade, o que torna dificil fazer afirmagdes conclusivas sobre
a influéncia independente das condigoes experimentais. Considerando as
vantagens do SLM para o controle da experiéncia prévia com o alfabeto
romano e palavras da lingua portuguesa, o Experimento 2, de Hanna
et al. (2010), explorou a influéncia da extensio dos elementos textuais
e sonoros diretamente ensinados na emergéncia de leitura recombinativa
de pseudopalavras em universitdrios. As autoras ensinaram relagoes som-
texto com letras ou silabas antes do ensino de relagoes com pseudopalavras
inteiras. Para aferir o efeito isolado do ensino de silabas ou letras,
avaliou-se o comportamento textual diante de pseudopalavras logo apéds
a aprendizagem das relacoes elementares. Parte das pseudopalavras (12)
era composta pelas silabas ensinadas e outra parte (14) era composta por
recombinagoes intrassilibicas. Em seguida, utilizou-se o delineamento de
ciclos experimentais, como descrito anteriormente (Hanna et al., 2010,
2011): em cada ciclo ensinavam-se duas relagdes do tipo AC e testava-se
o comportamento textual generalizado. Ao final do estudo, a avalia¢io do
comportamento textual diante de todas as palavras era realizada novamente.
Os resultados estao sumarizados na Figura 4, que apresenta: a esquerda, os
acertos (média) na avaliagdo da leitura de pseudopalavras apés o ensino de
letras e ap6s o adicional ensino de palavras; e a direita, os acertos apés o
ensino de silabas e apds o adicional ensino de palavras. As duas curvas em
cada grafico mostram os resultados com as palavras empregadas no treino
(circulos vazios) e palavras com recombinagio intrassildbica (circulos
cheios).
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Figura 4. Média dos acertos em avaliagbes do comportamento textual
diante de palavras de treino e de recombinagio, apés o primeiro treino
(com letras ou silabas) e ap6s o treino de palavras. Cada ponto representa
a média de quatro participantes. Figura adaptada dos resultados de Hanna
et al. (2010).

O dominio de relagoes sildbicas a partir do treino inicial permitiu
o controle imediato por essas unidades componentes das palavras e a
combinagao das respostas sob o controle das combinag¢oes das silabas (leitura
combinatdria). Os participantes que aprenderam os nomes das letras no
treino inicial nao conseguiram ler palavras inteiras, apenas soletraram os
elementos gréficos, mesmo sendo universitirios que dominavam o sistema
alfabético e a tarefa de leitura de palavras. O controle pelas unidades, essencial
para a leitura de palavras novas, jd estava presente, mas nio foi suficiente
para gerar a leitura das palavras. Entretanto, os participantes dos dois
grupos mostraram resultados semelhantes e sob o controle do treino inicial:
quem aprendeu silabas, nomeou as silabas na sequéncia; quem aprendeu
letras, nomeou as letras na sequéncia. Esses achados podem ser usados para
mostrar a importincia de uma andlise da tarefa na definicao dos passos de
ensino, a fim de maximizar as possibilidades de transferéncia do controle de
estimulos estabelecidos e da emissao de topografias de resposta “corretas” ou
com reforcadores naturais programados para novas situagoes. Neste caso, as
relagoes som-texto aprendidas com silabas guardam maior semelhanca com
aquelas requeridas com palavras, do que as aprendidas com letras.
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Os resultados da avaliagio apds o ensino das relagoes com
palavras podem, em uma andlise inicial, surpreender por diferirem dos
obtidos no primeiro teste. A combinacio do ensino de letras e palavras
gerou escores de leitura recombinativa mais altos do que a combinacio
do ensino de silabas e palavras. Uma andlise mais detalhada mostra que o
Grupo Letras leu corretamente todas as palavras de treino e recombinagio,
enquanto o Grupo Silabas leu todas as palavras de treino, mas dois dos
quatro participantes apresentaram vérios erros na leitura de palavras de
recombinacio.

A mudanca no padrio de responder do Grupo Letras no teste
depois do treino de apenas 12 palavras ditadas mostra como modelos
verbais sdo criticos na origem da fala, seja com fungio textual ou outra.
Essas informagoes originais (possibilitadas pelo uso do SLM) tém
implicagbes importantes para a compreensao do comportamento do leitor
como ouvinte de si mesmo e do papel da comunidade verbal na origem de
repertério de falante/leitor.

Os resultados do Estudo 2, de Hanna et al. (2010), replicaram
estudos com criangas (de Souza et al., 2009b; Hiibner et al., 2009; Matos
et al., 2002; Serejo et al., 2007) ao mostrar o desenvolvimento mais
consistente de comportamento textual generalizado quando sao ensinadas
relagdes com palavras e unidades menores (silabas ou letras). Além disso,
os dados permitiram descrever aspectos do processo de aprendizagem de
leitura relacionados a unidade de ensino utilizada, que podem ser tteis
para decisdes do professor na programacgio do ensino. Utilizar somente
palavras pode aumentar a motivagdo para a tarefa e aproveitar repertdrios
relacionais ji desenvolvidos no vocabuldrio e dominio da linguagem oral
da crian¢a, mas, em contrapartida, pode retardar o desenvolvimento de
leitura de palavras novas. O ensino de relagoes utilizando letras ou silabas
acelera o processo recombinativo, como mostrado também por Barros
(2007) e Alves, Assis, Kato, & Brino (2011), mas, por outro lado, requer
o ensino de regras do sistema linguistico, que se revelam apenas em
unidades maiores (palavras ou textos) e podem afetar a motivagio para a
tarefa. Essa dinidmica do comportamento verbal, que combina unidades
molares (palavras ou grupo de palavras) e unidades moleculares (silabas
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ou grafemas/fonemas), é essencial no repertério do leitor fluente (J. C. de
Rose, 2005).

Alguns procedimentos que incorporaram os refinamentos
possibilitados pelo uso do SLM com estudantes universitdrios foram
utilizados em replica¢des com criancas com dificuldade de aprendizagem
e o sistema linguistico natural em estudos posteriores (Mesquita, 2007;
Serejo et al,, 2007), e os resultados originais foram replicados. As
replicacdes documentadas com frequéncia na literatura recente sobre
efeitos de quantidade de relacoes ensinadas, recombinacio sistemdtica
dos elementos dos estimulos de treino, ensino combinado de unidades
de diferentes tamanhos, entre outras varidveis, mostram clara evolucio do
conhecimento sobre o ensino de leitura recombinativa. No entanto, essa é
uma temdtica de pesquisa que ainda requer avangos no conhecimento de
outros determinantes e imediata aplicacio em contextos escolares (para
esforcos nesse sentido, ver Reis et al., 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

A descri¢ao detalhada de fendmenos verbais e simbdlicos e de
seus determinantes é necessdria devido & importincia desses fendmenos nas
interagoes humanas e 2 elevada incidéncia de dificuldades de aprendizagem,
como ocorre, por exemplo, no autismo e no fracasso escolar na populagio
infantil.

O estudo experimental desses fendmenos é fundamental para
identificar as varidveis criticas das quais esses processos sio fung¢io. No
entanto, a investigagdo experimental ¢ dificil, pois, a0 mesmo tempo,
requer: o controle da histéria individual com estimulos, contingéncias e
regras subjacentes ao sistema linguistico; a construgao de repertério verbal
experimental a partir de contingéncias complexas e nunca singulares.

Os estudos apresentados nesse capitulo (assim como
no Capitulo 12 de Hiibner, Souza, & de Souza) exemplificam esforgos
de investigacio que permitiram descrever alguns importantes detalhes
do processo de aprendizagem de comportamento textual e de leitura.
Por exemplo, as relagdes arbitrdrias entre estimulos que caracterizam
o sistema simboélico (palavras faladas, escritas, e seus referentes) podem
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ser rapidamente aprendidas, com diferentes procedimentos de ensino, e
especialmente com os procedimentos de pareamento ao modelo, que foram
empregados nestes estudos. Contudo, embora essa aprendizagem seja
crucial, o conjunto de relagoes diretamente ensinadas é limitado; apesar de
essenciais, essas relacoes sao apenas o material basico a partir do qual ocorre
a geratividade tipica dos fendmenos verbais em questao. Enquanto nessa
etapa inicial ocorre uma acelera¢ao na aquisi¢ao, 3 medida que mais e mais
relagdes sao diretamente estabelecidas (processo de learning set; Harlow,
1949), isto pode nao ser suficiente quando o individuo é confrontado
com ambientes recombinados aos quais é preciso responder com precisao.
Por um lado, foi possivel demonstrar, em sucessivas replicagoes diretas e
sistemdticas (Sidman, 1960), que a recombinagio depende da experiéncia
cumulativa de recombinagoes presentes no ambiente de ensino; por outro
lado, muitas questoes ainda necessitam de respostas, como: o cardter
gerativo de fendmenos verbais, as relacionadas a especificidade desses
achados e sua generalidade para outras condi¢bes que nido meramente
aquelas empregadas para garantir o necessdrio controle experimental. O
comportamento das curvas de aquisicio de repertério de combinagio e/
ou recombinagdo de unidades textuais pode variar quando: a extensao de
palavras ensinadas e de palavras novas é maior que quatro letras; o arranjo
de estimulos envolve a recombinagao explicita de unidades; as regras de
correspondéncia som-letra nio sio univocas; ou diferem daquelas da
lingua materna do aprendiz.

Outro aspecto do fenémeno em questdo, que ainda precisa ser
melhor explorado, ¢ o fato de que a histéria de recombinagées de uma
unidade textual inserida em um estimulo mais amplo, além de gerar
recombinagées no mesmo nivel, também pode gerar recombinagées ainda
mais elementares. Por exemplo, pode nao ser dificil ler CABO e LOBO,
depois da aprendizagem de leitura de BOCA ¢ BOLO - trata-se de uma
mera transposi¢ao das silabas abstraidas. Tal situacio diferencia-se de ler
FIGO, depois de haver aprendido a ler BICO e FOGO: nesse caso, o /
teria que ser abstraido como unidade intrassildbica. Essas disting¢oes de
nivel nem sempre sido consideradas, mas é importante investigar se os
mesmos processos ou se processos diferentes estao envolvidos em um e em
outro caso.
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A investigacdo destas e de outras questdes é necessiria para
que, além de identificar as varidveis necessdrias e suficientes para o
desenvolvimento de repertério que combina e recombina o controle
por elementos ambientais, possibilite o desenvolvimento de modelos
matemdticos que descrevam, de forma econémica e elegante, a regularidade
que estamos encontrando com os desenvolvimentos metodoldgicos.
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