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CRISE DO CAPITALISMO E EDUCACAO
NA AMERICA LATINA

Noemia Ramos Vieira

Os impactos do processo de mundializagao da economia e da
revolugao tecnolégica ocorrida no mundo nos dltimos anos levaram a
maioria dos paises da América Latina a uma reestruturagio socioecondmi-
ca a fim de se tornarem competitivos no mercado internacional. Este fato
refletiu diretamente em reformas nos sistemas educacionais destes paises
as quais, por serem bastante contraditérias, tém suscitado caloroso debate
entre os especialistas da drea.

Um dos pontos contraditdrios deste processo é o que se refere a
mudanca nos fins sociais da educacio. Muitas das reformas educacionais
realizadas neste processo tiveram como objetivo tornar a educagio escolar
um meio de instru¢io e de desenvolvimento de faculdades no individuo
que o habilite a integrar o mercado de trabalho o mais vantajosamente
possivel. O que significa que ao invés de ter como fim a formagio de in-
dividuos intelectualmente livres e conscientes a educacio teria assumido o
papel de formar o cidadao empregavel do futuro.

No Brasil é possivel presenciar este fendmeno quando pensamos
nas Ultimas reformas curriculares realizadas no Ensino Bdsico. O que se
nota claramente ¢ a supressao de conteidos de ensino importantes para
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o desenvolvimento da intelectualidade do individuo em contrapartida a
valorizagao de conteddos aplicdveis na vida pratica e que sejam dteis para
desenvolver no individuo uma razao instrumental a qual é representada
pelo desenvolvimento de competéncias e de habilidades. E nitido o empo-
brecimento tedrico que atinge hoje o curriculo do ensino bdsico.

Assim refletir sobre alguns pontos desta questao é o objetivo do
presente texto. Para que as reflexdes a serem impressas aqui tenham sen-
tido faz-se necessirio primeiramente algumas consideragoes sobre os fins
da educagao escolar no processo de formagao do individuo e da sociedade.
Em seguida a isso serd retomado o debate proposto.

O desenvolvimento histérico do género humano mostra que na
medida em que o homem foi se desenvolvendo culturalmente para liber-
tar-se dos limites bioldgicos da espécie grandes conquistas foram sendo
atingidas na dire¢ao de uma maior autonomia do individuo como contro-

lador do seu destino (DUARTE, 1993).

No entanto, nesse processo, profundas contradigdes foram sur-
gindo em decorréncia do modo como os homens passaram a se relacionar
entre si. Contradigdes estas que tém condenado grande parte dos seres
humanos a viver em condi¢oes sub-humanas de existéncia e tém compro-
metido a formagio do individuo, sua liberdade e possibilidade de controlar
seu préprio destino.

Exemplificando tal situagao, é possivel se ater ao fato de que nun-
ca, na histéria da humanidade, a agricultura, gracas a tecnologia desenvol-
vida para o dominio das adversidades naturais, conseguiu produzir tantos
alimentos. No entanto, os indices de seres humanos que padecem de fome
sa0 alarmantes. Ou, ainda, ao fato de que diante dos progressos atingidos
pela medicina milhares de pessoas nem sequer tém acesso as condicoes
minimas de sadde ou de prevencio de doengas.

Isso significa dizer que o género humano atingiu um alto nivel de
desenvolvimento, mas que nem todos os individuos acompanharam. As
relagdes presentes na sociedade tém produzido os obstdculos que impedem
0 acesso de todos os as conquistas realizadas até entao pelo conjunto dos
homens. Isto constitui o que chamamos de alienagao do individuo em
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relagdo a universalidade e 4 liberdade atingidas pelo conjunto dos homens.

(DUARTE, 1993).

A partir de tais contradi¢des, faz-se necessirio caminhar para um
tipo de sociedade que supere tais relagoes sociais e na qual se efetive na
existéncia individual de cada um, as possibilidades de liberdade historica-
mente produzidas pelo género humano. O desenvolvimento histérico do
homem mostra que diferente dos animais, os quais garantem sua existéncia
adaptando-se a natureza, “o homem necessita produzir continuamente sua
prépria existéncia. Para tanto em lugar de se adaptar a natureza, ele tem
que adaptar a natureza a si, isto é transforméd-la.” (SAVIANI, 1991, p. 19).

A existéncia humana pressupde um constante conhecer e transfor-
mar a realidade para continuar existindo num processo dialético de desen-
volvimento. O adaptar-se de forma passiva a realidade posta nao constitui
um mecanismo inerente ao ser humano e nem coerente com o vir a ser da
humanidade. Da mesma forma como as adversidades naturais foram sendo
vencidas ao longo da histéria do género humano acredita-se que as contra-
di¢oes sociais podem ser superadas. Fato que aponta para a possibilidade de
construgao de uma sociedade mais humana e igualitdria na dire¢io da uni-
versalizacio das conquistas realizadas até entao pelo conjunto dos homens.

Esse processo deve comegar pela conscientizagao de cada indi-
viduo singular a respeito das discrepancias existentes entre sua realidade
vivida e a sua realidade histérico-concreta. E aqui que se visualiza a impor-
tancia da educagao em nossa sociedade.

Uma vez que a sociedade é dinimica e contraditéria, portanto,
com possibilidades de transformagio, e que a educagao ¢ determinada pela
estrutura social na qual estd inserida (SAVIANI, 1995), acredita-se que a
escola, enquanto institui¢io social, muito tem a contribuir para impulsio-
nar a tendéncia de transformagao da realidade social vivida e de aprimora-
mento da qualidade de vida de cada individuo.

Segundo Saviani (1995), a participagao da educagao no processo
de transformacio social se fard de forma indireta e mediata. O que significa
dizer que, de modo especifico, a educagio escolar ird atuar junto a cons-
ciéncia dos individuos que atuam na prética social, para que estes consi-
gam encontrar, nas contradi¢oes presentes em sua realidade social vivida,
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as possibilidades histérico-concretas existentes e as condi¢oes necessirias
para a superagio de tais contradi¢oes. Sendo assim, a transformacio social
via educagio far-se-d pela transformagio do individuo.

Assim, nio se trata de dizer que o papel da escola é o de levar o
individuo apenas a constatar as incoeréncias de sua realidade imediata e
pensar numa transformacao ingénua e limitada no ambito local. O que
se necessita ¢ de uma educagio que forneca bases sélidas de pensamento
ao individuo para que este venha detectar as contradicoes de sua realidade
e, a partir disto, possa pensar num projeto global de transformagao social.
Necessita-se de uma educag¢ao articulada com uma proposta pedagdgica
cujo ponto de referéncia seja a transformagio da sociedade e ndo a sua
manutengao e perpetuagao.

Para isto, a educagdo deve contar com uma prdtica educativa ca-
paz de instrumentalizar o individuo com bases s6lidas de pensamento, para
que este, ao relacionar-se com sua realidade, ultrapasse o simples processo
de compreensao-adaptagio desta realidade, conseguindo assim adaptar a
realidade a si, isto ¢, transforma-la e, assim, “produzir a sua prépria exis-

téncia’ (SAVIANI, 1991, p. 19).

Essas bases s6lidas de pensamento, a escola estard oferecendo ao
individuo a partir do momento que fornecer os instrumentos culturais ne-
cessdrios para que ele possa estabelecer relagoes conscientes tanto com sua
realidade vivida como com sua realidade histérico-concreta.

Tais instrumentos culturais se referem ao conhecimento cien-
tifico produzido socialmente e acumulado historicamente, dos quais os
individuos de uma sociedade precisam se apropriar para poderem realizar
o equacionamento dos problemas detectados na prética social e visualizar

um novo projeto de sociedade. (SAVIANI, 1995).

O contato do individuo com o conhecimento cientifico é fun-
damental para que ele possa adquirir bases sélidas de pensamento a res-
peito de sua realidade. E a partir de uma relagio consciente com o saber
acumulado historicamente pela humanidade que o individuo conseguird
desenvolver razio e consciéncia para realizar uma leitura consistente e fun-
damentada de sua realidade.
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Para Oliveira (1996, p. 63) “a relagio do homem com sua reali-
dade social nao é imediata, mas mediatizada pela apropriagao do conheci-
mento cientifico.” Cabe lembrar que nio é o conhecimento por si s6 que
forma o individuo livre e pleno, mas sim as transformagoes que ocorrem na
sua consciéncia quando ele mantém contato com o conhecimento cientifico.

Duarte (1993), ao teorizar sobre o processo de formacio do in-
dividuo, afirma que é o contato do individuo com o saber sistematizado,
compreendido pela Arte, pela Filosofia e pela Ciéncia, que ird elevar a
sua consciéncia ao nivel do desenvolvimento intelectual atingido até entdo
pelo género humano. Segundo o autor, este processo promove transforma-
coes significativas na consciéncia do individuo, o que é fundamental para a
existéncia de um individuo livre e gerador do seu préprio destino.

A prética pedagégica tem um papel fundamental na formagio do indi-
viduo, qual seja o de ser mediadora entre a vivéncia em-si, espontinea,
da genericidade e a condugio consciente da vida pela relagio também

consciente com o processo histérico de objetivacio universal e livre do

género humano. (DUARTE, 1993, p.119).

Nesta concepgio, a prética pedagdgica estd sendo concebida
como uma prdtica direcionada para a formagao, pelo individuo, “de uma
relacio consciente entre sua vida concreta, histdrica e socialmente determi-
nada, e as possibilidades de sua objetivagio ao nivel da universalidade do

género humano.” (DUARTE, 1993, p. 119).

Isto significa dizer que o fim da educagio dentro do processo de
formagao do individuo ¢ levd-lo a compreender que sua existéncia como
humano vai além de sua existéncia empirica, ou seja, leva-lo a se apropriar
do conhecimento sistematizado como forma de lhe garantir as bases sdli-
das de pensamento para a compreensao critica de sua realidade. Segundo
Saviani a educagao escolar deve impreterivelmente “tomar como referén-
cia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido his-

toricamente.” (DUARTE, 1993, p.115).

Transferindo estas reflexdes para a realidade educacional da Amé-
rica Latina, em especial do Brasil, uma questao se faz mister: no que tange
aos fins da educagio, o sistema de ensino brasileiro tem sido organizado
com base na concep¢ao de educagio exposta anteriormente?
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Um passar de olhos no contetido da Lei Federal n © 9.394/96
(BRASIL, 1996) a qual dita as diretrizes bdsicas da educa¢io nacional é
possivel constatar que se estabelece que a educacio tenha “por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (SAVIANI, 1997, p. 163), o
que se mostra bastante coerente com as convicgdes apresentadas anterior-
mente a respeito das especificidades da educagio escolar na formagao do
ser humano. No entanto, verifica-se que na prética esta realidade nao tem
se efetivado.

Saviani (1997), em uma anilise e interpretacao da lei 9394/96,
chama a aten¢io para a importincia de identificarmos os objetivos procla-
mados e os objetivos reais da referida lei. Ao discorrer sobre como identifi-
car estes dois tipos de objetivos, assim o faz:

Assim, dado um texto, de LDB, os objetivos proclamados fluirao dos
textos que consubstanciam as diretrizes, isto ¢, que definem o conceito
de educacio, os fins da educacio, o direito, o dever e a liberdade de
educar e, de certo modo, a conformagio do sistema ou organizagio ge-
ral da educacio. J4 a identificacio dos objetivos reais exigird os exames
dos titulos relativos as bases, isto ¢, a organizacio e funcionamento dos
niveis e modalidade de ensino, os mecanismos de decisdo, as forma de

gestdo e os recursos para a manutencio e desenvolvimento dos érgaos,

servigos e agentes educativos. (SAVIANI, 1997, p. 190-191).

Isso significa dizer que o fato da LDB proclamar em seu texto que
a educacao brasileira objetiva formar o cidadio pleno nio garante que na
prética isso v se realizar. Pois existem, legitimados pela prépria lei, meca-
nismos intrinsecos as agoes administrativas e ao processo de funcionamen-
to do ensino que impedem que isso ocorra.

Esses mecanismos sio percebidos através de acoes ou determi-
nacoes que os dirigentes educacionais realizam no ensino, que indicam
claramente quais sio os objetivos reais. Tais agoes podem ser exemplifi-
cadas pelas reformas curriculares ocorridas nos diversos niveis de ensino,
pelos interesses ocultos existentes na implantagao do sistema de avaliagao
educacional, pela natureza do sistema de capacitacao de professores, enfim
pelo significado politico e econémico das muitas reformas educacionais
ocorridas na educagao brasileira nos tltimos anos.
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Para Saviani (1997, p. 190),

[...] os objetivos reais podem se configurar como concretizagdes par-
ciais dos objetivos proclamados mas podem também se opor a eles,
0 que ocorre com bastante frequéncia. Neste tltimo caso os objetivos
proclamados tendem mascarar os objetivos reais.

No tocante a defini¢ao dos objetivos da educagio escolar no pro-
cesso de formagio do individuo, o que tem sido proclamado pelas autori-
dades politicas e educacionais do pais nao ¢ incompativel com os princi-
pios fundamentais de formacio do individuo livre e auténomo. Por outro
lado, as agoes implementadas pela lei para a concretizagao desses objetivos
revelam que a educagio escolar no Brasil tem sido direcionada para forma-
¢ao de individuos passivos que se adaptem com facilidade a sua realidade.

Diante de tantas reformas educacionais surgidas nos tltimos anos
no sistema de ensino brasileiro, o que se observa é um oferecimento cada
vez menor de bases tedricas suficientes para que o aluno desenvolva ple-
namente suas faculdades intelectuais e venha se tornar um ser social cons-
ciente e ativo no exercicio de sua cidadania plena.

Verifica-se que a preocupagio das autoridades educacionais do
pais tem sido inculcar na consciéncia dos educadores, de forma geral, que
“a mdxima aprender a aprender” deve se impor “a maxima aprender deter-

minados conteddos.” (BRASIL, 1998, p.44).

Gongalves (1999), em uma discussdo que fez sobre as reformas
educacionais ocorridas no Brasil e sua intima relagio com as transforma-
¢oes da economia mundial nos alerta para o esvaziamento tedrico que vem
ocorrendo com o ensino:

O que se quer é um individuo que esteja preparado permanentemente
para aprender (“aprender a aprender” ¢ férmula mégica), e nio mais a
formagao com o pensamento critico que, exatamente por ser critico,
consegue distinguir por si mesmo o que ¢ o essencial do efémero. O
que se quer ¢ substituir o “aprender a pensar criticamente” por um
“aprender a aprender”, recicldvel, e ndo um sujeito autbnomo e critico.

(GONCALVES, 1999, p. 81).
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Sobre este tema Gadotti (2003) aponta que o esvaziamento te6ri-
co do curriculo estd coerente com a concepgio neoliberal de educacio que,
entre outras coisas, prioriza a existéncia de contetidos minimos e social-
mente necessirios. Segundo este autor as reformas educacionais ocorridas
em muitos paises da América Latina imprimiram no sistema de ensino
destes uma concepgio de educagio cujo objetivo é o de formar o cidadio
como cliente e como consumidor. Um cidadao que nio precisa ser bem
formado, mas sim que tenha uma liberdade de escolha sobre o que con-
sumir.

Para Duarte (1999) a concepgao educacional do “aprender a
> . . 7 . . z . A .
aprender” vem substituir a légica do ensino pela légica da competéncia. A
educagao escolar para o individuo se apresenta como
[...] uma arma na competi¢io por postos de trabalho, na luta contra o
desemprego. O “aprender a aprender” aparece assim na sua forma mais
crua, mostra assim seu verdadeiro nucleo fundamental: trata-se de um

lema que sintetiza uma concepgio educacional voltada para a formacio

da capacidade adaptativa dos individuos. (DUARTE, 1999, p. 56).

Cabe aos educadores construir um ensino que leve o aluno a co-
nhecer a sua realidade nao para fazer a critica a essa realidade e construir
uma educagio comprometida com a transformacao social, “mas sim para
saber melhor quais competéncias a realidade social estd exigindo dos indi-
viduos”. O fim da educagio é fornecer aos individuos a capacidade de en-
contrar novas formas de a¢io que permitam melhor adaptacio aos ditames

da sociedade vigente (DUARTE, 1999, p. 56).

A légica das competéncias perpassa de forma contraditéria, mas com-
plementar, o0 mundo do trabalho: no ntcleo do trabalho formalizado, a
apropriagio pelo capital do saber, do saber- fazer e do saber-ser dos traba-
lhadores, implica uma busca constante de ampliacao e atualizacao do seu
portfolio de competéncias e uma rendincia permanente aos seus interesses
de classe em favor dos interesses empresariais. (DELUIZ, 2001, p. 21).

Na prética, isso vem ocorrendo sustentado por discursos que
combatem o enciclopedismo do ensino e pregam a necessidade de trans-
formar a escola em um lugar moderno e agraddvel para o aluno na qual o
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que se ensina deve necessariamente ter relagdes com a realidade imediata
de quem o aprende. Os contetidos curriculares passaram a ser escolhidos
pelo seu valor pragmdtico na vida do aluno.

Nesse processo a andlise da realidade tem se restringido a discus-
soes e atividades diddticas que nao permitem que o aluno eleve a sua com-
preensao do real para além do senso comum e sem oferecer ao individuo
o contato com teorias que o facam atingir um conhecimento profundo
sobre a realidade, conhecimento este que atinja o nivel do conhecimento
cientifico e elaborado. A partir de uma critica ao enciclopedismo do ensino
0 que se propaga ¢ a prioridade do desenvolvimento de habilidades e de
competéncias para que o aluno possa buscar por si s6 o conhecimento e as
solugdes para os problemas surgidos na sua vida cotidiana.

Duarte (1999) ao teorizar sobre a educagao escolar e a historici-
dade do ser humano mostra que desde a sua origem a sociedade capitalista
vem provocando um esvaziamento da individualidade humana. Para este
autor, hoje, diante do processo de globalizacio, isso vem se intensificando
e contribuindo para um maior esvaziamento do individuo no que tange
a sua capacidade de se tornar um ser livre e consciente, capaz de produ-
zir a sua prépria existéncia, ou seja, um ser histérico-social. O individuo
tem sido considerado unicamente na sua dimensio de trabalhador, como
“alguém que se caracteriza apenas por possuir for¢a de trabalho em geral.”
(DUARTE, 1999, p. 122).

[...] a0 invés da educacio escolar formar individuos que sabem algo,
ela passa a ter como objetivo formar individuos predispostos a apren-
der qualquer coisa, desde que aquilo a ser aprendido mostre-se 1til ao

processo de adaptacio do individuo 4 vida social, isto é, ao mercado.

(DUARTE, 1999, p. 122-123).

Saviani (1983, p. 41) sobre esta temdtica argumenta que:

[...] a sociedade em que vivemos, fundada no modo de produgio capi-
talista, ¢ dividida em classes com interesses opostos; portanto, a escola
sofre a determinacio do conflito de interesses que caracteriza a socie-
dade. Considerando-se que a classe dominante nio tem interesse na
transformacio histérica da escola (ela estd empenhada na preservacio
do seu dominio, portanto apenas acionard mecanismos de adaptacio
que evitem a transformagio) segue-se que uma teoria critica (que nao
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seja reprodutivista) s6 poderd ser formulada do ponto de vista dos in-
teresses dos dominados.

Singer (1995) ao refletir sobre a crise enfrentada pelo ensino bra-
sileiro aponta que esta tendéncia educacional estd fundamentada em uma
de visao produtivista. Isto pelo fato de esta conceber como fim da educa-

- - . . - 7
¢do, sobretudo a escolar, a acumulagio de capital humano nos individuos.
Cada individuo ¢ encarado como tendo capacidade produtiva poten-
cial, cujo desenvolvimento exige esforco tanto do préprio como de seus
instrutores e familiares. Esse esforco se traduz num custo, que pode ser
formulado em termos pecunidrios e representa o valor do capital hu-
mano de que dispoe cada individuo. [...] Educar seria primordialmente
isto: instruir e desenvolver faculdades que habilitem o educando a inte-

grar o mercado de trabalho o mais vantajosamente possivel. (SINGER,

1995, p. 6).

Essa postura politica dos que tém direcionado a educagao do pais
talvez se torne compreensivel 2 medida que reflete sobre a posi¢ao ocupada
pelo Brasil no contexto econémico mundial

Segundo Miranda (1997), parte das diretrizes estabelecidas pelas
politicas educacionais adotadas pela maioria dos paises da América Latina,
a partir de meados de 1990, tem sido tragadas a partir de parAmetros esta-
belecidos por organizagoes financeiras internacionais.

Diante dos impactos do processo de globalizagao e da revolugao
tecnolégica ocorrida nos tltimos anos, muitos paises da América Latina, ob-
jetivando realizar as mudancas sociais e econdmicas necessdrias a fim de se
tornarem competitivos no mercado internacional, tém recorrido a emprés-
timos de organizagdes financeiras internacionais, como o BIRD — Banco
Interamericano de Reconstrucgao e Desenvolvimento— ou o Banco Mundial.

Diante disso, as politicas educacionais estabelecidas nesses pa-
ises tém sido bastante influenciadas pelas diretrizes dessas organizagoes,
que explicitamente defendem a vinculagao entre educagio e produtivida-
de, numa visdo extremamente economicista. Nesse contexto, tais paises
se veem obrigados a adotar diretrizes econdmicas e sociais que estao de
acordo com os interesses das organizagoes. O fato de a educagio ter sido
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direcionada em fungao das necessidades produtivas da sociedade con-
temporanea tem levado o individuo a ser educado para atuar competiti-

vamente (MIRANDA, p. 1997).

Para Deluiz (2001) as reformas educacionais ocorridas nos paises
da América Latina a partir dos anos de 1990 sao parte do conjunto de re-
formas estruturais no aparelho do Estado. Tais reformas sao decorrentes do
ajuste macroecondmico ao qual os paises latino-americanos se submeteram
a partir dos anos de 1990 para superar a inflagio e a estagnacao e retomar o
crescimento econdmico interrompido na década perdida de 1980.

Neste sentido o objetivo da educagio nesses paises, entre os quais
se encontra o Brasil, tem sido o de difundir os progressos técnicos atingi-
dos pela sociedade capitalista, o que talvez explique o fato de existir tanta
insisténcia em priorizar o desenvolvimento de habilidades no aluno em
detrimento da transmissio do conhecimento cientifico. Assim, toda prd-
tica educativa passa a ser valorizada, quando sustentada pela pedagogia
do aprender a aprender, pois “mais importante do que saber, é saber fazer,
saber buscar informagoes, saber produzir resultados, saber manejar equi-

pamentos, saber se adaptar a novas fungoes.” (MIRANDA, 1997, p. 43).

Para que essas mudangas ocorram na pritica além de projetos de
lei, documentos e discursos oficiais e iniciativas diversas, difunde-se de for-
ma macica que a prética educativa que valoriza a transmissao do contetddo
¢ uma prdtica tradicional a qual leva individuos a uma postura imobilista
e contemplativa. O que justifica a necessidade de ser substituida por uma
prdtica mais ativa, interativa e pragmdtica (MIRANDA, 1997, p. 43).

Nesse contexto, o que se tem exigido da educacio escolar é que
ela desenvolva no individuo uma racionalidade instrumental, desprezan-
do-se importantes aspectos da cultura universal, indispensdvel para a for-
macao do individuo e da cidadania.

Na opinido de Miranda (1997), as exigéncias econémicas dessas
organizagdes internacionais produzem um tipo de processo educativo no
qual a aprendizagem do individuo a respeito dos elementos de sua realida-
de, antes mediada pelo conhecimento cientifico, passe a ser mediada pela
agao. Exige-se que a escola desenvolva nos individuos uma racionalidade
instrumental e nio intelectual.
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As reflexdes realizadas até aqui revelam que as transformacoes
ocorridas no Sistema educacional de grande parte dos paises da América
Latina estao contextualizadas no processo de reestruturagao do capitalis-
mo e que estas transformagoes ocorreram nas mais diversas dimensoes do
campo educacional.

No que tange ao curriculo dos diversos niveis do ensino a marca
destas transformagoes esta no empobrecimento tedrico instalado. Isto por-
que no processo de construgdo das orientacoes curriculares e na escolha
dos contetdos de ensino a serem elaboradas houve a secundarizacio e até
omissao de contetidos curriculares que sao fundamentais para que o aluno
enxergue a sua realidade para além do que ela aparenta. Assim ocorreu um
empobrecimento tedrico do ensino, 4 medida que os contetdos curricula-
res vao em dire¢do a um ensino cuja andlise realidade faz-se a partir e uni-
camente de seus aspectos mais superficiais, ou seja, daqueles que o aluno
consegue constatar na sua vivéncia imediata.

Ao invés do desenvolvimento da intelectualidade do individuo a
educagio escolar passou a priorizar o desenvolvimento de habilidades e de
competéncias. Trata-se deum fato preocupante para os paises desta regido
do mundo uma vez que isto pode comprometer o processo de formagao
das novas geracoes os quais serdo os futuros gestores destes paises. Hd que
se prolongar o debate sobre esta questao.
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