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MANUAIS PARA ENSINAR A ENSINAR
LEITURA E ESCRITA (1940-1950) NA
HISTORIA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

Maria do Rosdrio Longo Mortatti

INTRODUCAO

D esde a década de 1980, no Brasil, vém-se expandindo estudos
e pesquisas académico-cientificos sobre livro diddtico, em diferentes cam-
pos de conhecimento e com diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas.
Como se sabe, essa expansio estd também relacionada com a implementacio
de programas governamentais/politicas publicas para a educacio, com a con-
solida¢io do mercado editorial desse tipo de impresso e com a consolidagao
de programas de pés-graduagio em Educagio e em dreas afins.

Nos campos da histéria da educagao e da histéria da alfabetizago,*
igualmente se constata, nas trés ultimas décadas, acentuado crescimento
quantitativo e qualitativo das pesquisas sobre livro diddtico, seja como ob-
jeto de investigacdo, seja como fonte para o estudo de temas especificos ou
das matérias/disciplinas escolares.? O potencial explicativo dessas pesquisas

! Reflexoes sobre a constituigio do campo da histéria da alfabetizagao se encontram em Mortatti (2011).

2 Como estudos matriciais para a produgio da histéria do livro diddtico no Brasil, devem-se destacar os de Pfromm

Neto, Rosamilha e Dib (1974), Hallewell (1985), Arroyo (1968), Bittencourt (1993, 2004) e Lajolo (1996). Paraa
expansio, em diversos paises, de pesquisas sobre histéria do livro diddtico, colaboraram decisivamente as realizadas
pelo professor e pesquisador francés Alain Choppin. [Sintese da atuagio e produgio desse pesquisador se encontra
no texto de Circe Bittencourt, que integra este livro. N.O.]. No Brasil, essa expansio foi acompanhada da criagao
de grupos e projetos de pesquisa, bancos de dados e acervos especializados, com destaque para: Projeto LIVRES,
criado em 1994, sob coordenagio de Circe Bittencourt, junto 4 Faculdade de Educagio da Universidade de Sao
Paulo; e “Histéria das disciplinas escolares e dos livros diddticos”, coordenado por Circe Bittencourt e Kazumi
Munakata, junto  Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo. Em Munakata (2012), hd importante andlise
da
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tem propiciado compreender importantes aspectos relativos tanto ao livro
diddtico quanto a educagio e 2 alfabetizagao.

Com o objetivo de contribuir para a compreensao desses aspec-
tos, relacionadamente a histdria da alfabetiza¢ao no Brasil, apresento, neste
texto, reflexdes sintéticas sobre principais aspectos da configuracao textual®
de cinco manuais de ensino escritos por brasileiros e destinados (na integra
ou em alguns capitulos) a ensinar a ensinar leitura e escrita no curso prima-
rio.* Com primeiras edigdes publicadas nas décadas de 1940 e 1950, com
circulacio até pelo menos a década de 1970, por editoras a época proemi-
nentes na edigao de livros diddticos, em consonincia com as orientagoes
oficiais e politicas educacionais, esses manuais de ensino colaboraram para
processos de constituicdo, institui¢ao, transmissio e perpetuagao de um
conjunto de saberes considerados necessdrios para a formagao e atuagio
de professores primdrios. Nao, porém, como mera “transposi¢ao diddtica’
(CHEVALLARD, 1991) de saberes cientificos, mas como constituintes de
saberes criados no 4mbito de disciplinas curriculares e integrantes de uma
cultura escolar® até hoje atuante nas prdticas de ensino de leitura e escrita,
no Brasil.

constituicio desse campo de pesquisa. Relacionados mais especificamente com o campo da histéria da alfabetiza-
¢do, podem-se destacar: Projeto “Memoria da leitura”, coordenado por Marisa Lajolo e Mdrcia Abreu, junto ao Ins-
tituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP); Centro de Alfabetizagio,
Leitura e Escrita (CEALE), sediado na Universidade Federal de Minas Gerais e dirigido atualmente por Isabel C.
A. S. Frade; Grupo de Pesquisa “Histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil” (GPHELLB), sediado na Uni-
versidade Estadual Paulista (Unesp) — campus de Marilia e coordenado por Maria do Rosério L. Mortatti; Projeto
Memérias da Alfabetizacio, vinculado ao Histéria da Alfabetizacio, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares (HI-
SALES), vinculado a Universidade Federal de Pelotas/RS e coordenado por Eliane Peres; ALLE — Alfabetizagio,
Leitura e Escrita, sediado na Faculdade de Educagio da UNICAMP e coordenado por Lilian L. Martin da Silva.

3 As reflexdes apresentadas neste texto vém ampliar aspectos indicados em Mortatti (2000a) e Mortatti et
al. (2009). Trata-se de reflexdes decorrentes de pesquisas desenvolvidas, entre 2001 e 2009, no imbito do
GPHELLB, criado em 1994. Assim como fago sinteticamente neste texto, nessas pesquisas também se analisou
a configuragio textual de manuais de ensino que tratam do ensino da linguagem (leitura e escrita), ou contendo
capitulos dedicados a esse ensino. Esse método de andlise consiste em abordar o conjunto de aspectos consti-
tutivos do sentido de um texto — considerado como discurso — os quais sao designados por meio da expressio
“configuracio textual”, que se refere: s opgdes temdtico-conteudisticas (0 qué?) e estruturais-formais (como?),
projetadas por um determinado sujeito (quem?), que se apresenta como autor de um discurso produzido de
determinado ponto de vista e lugar social (de onde?) e momento histérico (quando?), movido por certas neces-
sidades (por qué?) e propésitos (para qué?), visando a determinado efeito em determinado tipo de leitor (para
quem?) e logrando determinado tipo de circulagio, utilizagio e repercussao. Para expansio do conceito de
configuragio textual, ver Magnani (1993) e Mortatti (2000a).

* Reflex6es sobre outros manuais de ensino podem ser vistas no capitulo de Maria Teresa Santos Cunha, que
integra este livro. [N.O.].

>Emprego aqui o termo “cultura escolar” entendido como “[...] certos contetidos cognitivos e simbdlicos, que
selecionados, organizados, normatizados e rotinizados, sob o efeito dos imperativos de didatizagao, constituem
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MANUAL DE ENSINO: UM TIPO DE LIVRO DIDATICO

Sob a denominac¢io genérica “livro diddtico”, podem-se distin-
guir diferentes tipos® desse objeto multifacetado, que se apresenta como
género textual impresso, “suporte de contetido educativo” e “instrumento
pedagdgico”, dirigido (por indicagdo expressa do autor ou da editora, ou
por “funcionamento”/”uso” como tal) a utilizagio nos diferentes niveis e
modalidades de ensino.”

No que se refere especificamente ao ensino de leitura e escrita no
curso primdrio no Brasil,? podem-se distinguir dois tipos bésicos de livros
com finalidades diddticas: aqueles destinados a utilizagao por parte dos alu-
nos; e aqueles destinados a utilizagao por professorandos/alunos dos cursos
de formagao de professores primdrios.’

Dentre os do primeiro tipo, tém-se os que receberam as seguintes
denominagoes predominantes, conforme ordem cronolégica e em corres-
pondéncia com os niveis e modalidades de ensino a que se destina(va)m:

*  “cartilha para o ensino da leitura” (meados do século XIX a inicio do
século XX); “cartilha de alfabetizagao” (do inicio ao final do século
XX); e “livro de alfabetiza¢io ou letramento” (a partir das décadas fi-
nais do século XX);*

*  “livro de leitura”, que, com as cartilhas, integrava “séries de leitura gra-
duada” (meados do século XIX a meados do século XX); e “livros de

habitualmente o objeto de uma transmissao deliberada no contexto das escolas.” (FORQUIN, 1993, p. 167).
Relativamente a cartilha de alfabetizacio, essas reflexoes se encontram em Mortatti (2000b).

¢ A respeito da tipologia, classificagio e designacoes desse tipo de impresso escolar, ver, especialmente, Choppin
(2004, 2009).

7 Reflexdes sobre o assunto estao no capitulo deste livro, em que Circe Bittencourt sintetiza as contribui¢ées de

Alain Choppin. [N.O.].

¢ Utilizo aqui a denominagio “curso primdrio” para me referir ao nivel ¢ modalidade de ensino, instituido
formalmente no final do século XIX e correspondente ao que atualmente se denomina “anos iniciais do en-
sino fundamental”. Sao denominagées atribuidas, em diferentes momentos histéricos, ao nivel de ensino com
finalidades e caracteristicas relativamente semelhantes, ofertado nos anos iniciais de escolarizacio de criangas.
Essas denominagoes foram estabelecidas, respectivamente: em regulamentagoes da instrugio publica paulista,
elaboradas ap6s a proclamagao da Republica; na Lei Federal n.5692/1971; e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDB) n.9394/1996, complementada pela Lei n.11.274/2006, que regulamenta o Ensino
Fundamental de 9 Anos.

7 A respeito dessa diferenca de destinagio, ver Chartier (2004).

'Y Embora nio sejam objetos de anlise neste texto, destaco que, no dmbito do GPHELLB, hd também signifi-
cativa produgio de pesquisas sobre cartilhas de alfabetizacio e livros de leitura publicados nos séculos XIX e XX.
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lingua portuguesa”, “livro de comunicagao e expressao em lingua por-
tuguesa’ e “livro de Portugués” (a partir da segunda metade do século
XX, também compondo séries de livros).

Dentre os do segundo tipo — para uso dos alunos dos cursos de
formagao de professores primdrios — tém-se os que receberam as denomi-
nagoes predominantes: “tratado” (século XIX);* e “compéndio” e “manual
de ensino” (até a segunda metade do século XX).

Ainda que proviséria, essa tentativa de caracteriza¢io dos impres-
sos identificados como “livros diddticos” visa, ndo a estabelecer uma tipo-
logia fixa, mas a atender & necessidade de compreensao das mudangcas e
permanéncias desse tipo de impresso dirigido ao ensino da leitura e escrita,
a0 longo da histéria da educacio republicana brasileira, em especial no pe-
riodo abordado neste texto. As diferentes denominagées sio, obviamente,
indicativas de mudangas de concepgio, de fungao e de modo de produgio,
utilizagao e circulagao de cada tipo de livro, correspondendo 2 mudanga
de objetivos e fungdes dos niveis/modalidades de ensino aos quais se des-
tinavam, em diferentes momentos histéricos e de acordo com principios e
finalidades politico-educacionais a que se vinculavam.??

Com base nessa tipologia, para designar os livros diddticos destina-
dos aos cursos de formagio de professores primérios, especialmente em mea-
dos do século XX, empregamos, nas pesquisas desenvolvidas no GPHELLB,
a denominagao “manual de ensino”.”® Nesse tipo de livro diddtico, eram
compendiados (sumariados, resumidos, sintetizados, condensados, abrevia-
dos) os conhecimentos/nogdes bdsicos que caracterizavam um conjunto de
saberes considerados necessdrios para o exercicio do oficio de professor —
dentre eles, os relativos ao ensino das matérias do curso primdrio —, visando

" No ambito do GPHELLB, foram ainda desenvolvidas as pesquisas de Trevisan (2011) e Pereira (2013), que
focalizam esses livros adotados nos cursos de formagio de professores primdrios, no século XIX.

12 Deve-se ressaltar que, devido a delimitagio temdtica deste texto, ndo serdo aqui enfocados pelo menos dois
aspectos importante sobre o assunto: livros de outros tipos, principalmente tedricos e literdrios, apesar de nio
terem sido produzidos originalmente para finalidades didéticas, também “funcionaram” como livros didéticos,
seja nos cursos primdrio e secunddrio, seja nos cursos de formagio de professores; e alguns manuais eram tam-
bém destinados ou utilizados em cursos de formagao em nivel superior e por professores em exercicio.

13 Essas reflexoes dialogam, em certa medida, com os estudos de Carvalho (2006a, 2007), que, conforme di-
ferentes caracterizagoes e utilizagoes previstas, classifica os livros did4ticos desse tipo em: “tratados”, “caixa de

P b L« L s
utensilios” e “guias de aconselhamento”; e Silva (2001), que prefere a denominagio “manual pedagégico” para se
referir ao tipo de livro diddtico que denominamos “manual de ensino”, nas pesquisas do GPHELLB.
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a profissionalizagio do magistério. Além de textos de estudo para os pro-
fessorandos, funcionavam como manual de ensino, pois eram constituidos
predominantemente de prescri¢oes e instrugdes relativas a normas, procedi-
mentos e atividades a serem executadas pelos professores, com o objetivo de
concretizar os principios e finalidades politico-educacionais.**

MANUAIS PARA ENSINAR A ENSINAR LEITURA E ESCRITA PUBLICADOS NAS
DECADAS DE 1940 E 1950, NO BRasIL

Os cinco manuais de ensino enfocados neste texto sao os seguin-
tes, conforme ordem cronolégica de publicagao:

Priticas escolares: de acdbrdo com o programa de prdtica de ensino
do curso normal e com orientagoes do ensino primdrio (1940), de Antdnio

d’Avila (Editora Saraiva (SP));

*  Metodologia da linguagem para uso das Escolas Normais e Institutos de
Educagao (1949), de J. Budin (Companhia Editora Nacional (SP));

*  Nogoes de metodologia do ensino primdrio: para uso das Escolas Nor-
mais, Institutos de Educacio e Faculdades de Filosofia (1950), de The-
obaldo Miranda Santos (Companhia Editora Nacional (SP));

*  Metodologia da linguagem (1951), de Orlando Leal Carneiro (Editora
Agir (R])); e
*  Metodologia do ensino primdrio: contendo a matéria dos 2° e 3° anos do

curso normal (1955), de Afro do Amaral Fontoura (Editora Aurora (R])).

Tratando especificamente de metodologia da linguagem ou de
metodologia geral do ensino primdrio, com capitulos sobre o ensino de
leitura, escrita, linguagem, esses manuais estdo estruturados em unidades

!4 Essas caracteristicas remetem 2 critica de Lajolo (1996) ao livro diddtico como “(quase) manual de usudrio”. Em
relagdo ao ensino de leitura e escrita, esses manuais passaram a ocupar o lugar das prescrigoes e instrugoes diddticas
divulgadas em documentos oficiais e na imprensa pedagégica, que circulavam entre as décadas de 1890 e 1910,
especialmente no estado de Sao Paulo. Prescrigbes e instrugdes para o exercicio do oficio do professor se tornaram
necessdrias especialmente com as reformas educacionais efetuadas apés a proclamagao da Repuiblica, no estado de
Sao Paulo, como decorréncia da necessidade de organizacio sistemdtica da instrugio publica, de uniformizacao
de métodos e procedimentos diddticos assim como de profissionalizagio da atividade docente. Nesse momento,
também se intensificou processo mais sistemdtico de avaliacao e adogdo oficiais de livros diddticos para o ensino da
leitura e escrita. A respeito desse processo, ver, especialmente, Mortatti (2000a) e Oliveira e Trevisan (2013). [Sobre
esse assunto, ver o capitulo de Mdrcia Razzini, que integra este livro. A propésito da questdo do livro diddtico no
século XIX, no Brasil, ver o capitulo de Kazumi Munakata, o qual também integra este livro. N.O.].
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ou capitulos, contendo exposigao sintética de cada assunto e exercicios
para estudo, sugestoes de trabalhos, notas préticas e indicagoes de leitura.

Priticas escolares..., de Antdnio d’Avila (1903-1989),'° teve a
primeira edi¢ao publicada em 1940, pela Editora Saraiva (SP), na Colegao
de Ensino Normal, dirigida pelo professor Adolfo Packer. Em 1944, foi
acrescentado o volume 2 e, a partir de 1954, o volume 3, ambos com cari-
ter de complementagio ao de 1940, o qual passou a constituir o 1° volume
(com 340 pdginas), publicado até a 82 edigao, de 1958.

T ——

Figura 1 — Capa de Prdticas escolares, de Antonio d’Avila, 82 edi¢io, 1958, v.1.

Fonte: Acervo do GPHELLB — Grupo de Pesquisa “Histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil”.

Dentre os 30 capitulos da 12 edi¢o, cinco sao destinados ao ensi-
no da leitura e da escrita e da linguagem oral e escrita. Os demais tratam de
assuntos gerais, tais como: organizagao escolar, testes para organizagao dos
alunos em classes homogéneas, formagao e aperfeicoamento do professor,
métodos de ensino, livro didético, projetos, centros de interesse, biblioteca

15 Antdnio d’Avila nasceu na cidade de Jat-SP, em 1903, e faleceu em 1989, na capital do estado de Sao Paulo.
Realizou seus estudos primdrios em grupos escolares nessa capital, ingressou na Escola Normal de Sao Paulo,
em 1917, diplomou-se professor, em 1920, e passou a se dedicar ao magistério e aos problemas da educacio.
Atuou em todos os graus do magistério e ocupou importantes cargos na administragio escolar: lecionou em
grupo escolar e em escolas distritais, rurais e reunidas, foi lente de Did4tica na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Campinas, diretor do Servigo de Orientagio Pedagégica do Departamento de Educagio de Sio Paulo
e diretor geral desse Departamento. Proferiu diversas conferéncias e atuou, também, como redator de periédi-
cos, critico pedagégico e tradutor de livros. E autor de: 23 manuais de ensino; 23 livros diddticos; 3 capitulos
de livros; 78 artigos em periédicos; 102 textos na coluna “Escola Pitoresca”; 65 artigos na coluna “Galeria de
Patronos de Escolas”; 29 textos biogréficos; 20 conferéncias e discursos; uma tese de concurso; uma cotradugio;
uma entrevista; e 7 textos ndo publicados. Todas essas informagées foram extraidas de Trevisan (2003), onde se
encontra estudo detalhado sobre d’Avila ¢ o manual Praticas Escolares.
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do professor, reforma ortografica, ensino das diferentes matérias do curso
g

primdrio. Na 82 edicdo, sao acrescentados dois capitulos: sobre caixa esco-

lar e sobre tarefas para casa.

Baseando-se em estudos de autores, como o brasileiro Manoel
Bergstrom Lourenco Filho, o porto-riquenho/cubano Alfredo M. Aguayo
e o portugués Antonio F. de Castilho,'¢ d’Avila apresenta um “breve histé-
rico” do ensino da leitura, salienta a importancia dos métodos de ensino,
da motiva¢io do aluno e dos aspectos psicoldgicos, os quais devem ser
considerados, no ensino da leitura e da escrita, recomendando a aplicagio
dos testes ABC, de Lourenco Filho."”

E, como conclui Trevisan (2003), as posigoes e orientagdes expos-
tas por D’Avila se encontram estreitamente relacionadas com as sustenta-
das por Alfredo A. Aguayo, no livro Diditica da Escola Nova, publicado no
Brasil em 1959, pela Companhia Editora Nacional, com tradugio e notas
por J. B. Damasco Penna e Antonio d’Avila.

Metodologia da linguagem..., de ]. Budin (1914-1953),'® foi pu-
blicado em 1949 pela Companhia Editora Nacional de Sao Paulo (SP). Nao
foram localizadas informagoes sobre outras edigoes desse manual, mas é pos-
sivel presumir que teve grande circulagio entre os normalistas, pois consta
em um exemplar da 12 edi¢o a indicagio de tiragem de 4.623 exemplares.

16 E importante lembrar que Anténio Feliciano de Castilho (1800-1875), além de escritor e polemista, foi o
criador do Método Castilho para o ensino de leitura, bastante conhecido e adotado inclusive no Brasil, no século
XIX. A respeito desse método, ver, especialmente: Boto (2004).

17 Trata-se dos testes ABC, para verificagio da maturidade necessiria ao aprendizado da leitura e da escrita,
criados por Lourenco Filho e apresentados aprofundadamente em Lourenco Filho (1934). Estudo detalhado
sobre o livro e os testes ABC estd em Magnani (1996) e Mortatti (2000a). [Sobre a atuagao de Lourengo Filho
para a formulagio de politicas para o livro didético, ver o texto de Estela Bertoletti, que integra este livro. N.O.].

18 Janetta Budin nasceu em 1914, no estado do Rio Grande do Sul, e faleceu em 1953, na cidade do Rio de
Janeiro. Diplomou-se em Letras pela Escola de Filosofia e Letras da Universidade do Distrito Federal (UDF) e
foi professora catedrdtica no Instituto de Educacio do Distrito Federal. Além de Metodologia da linguagem...,
¢ coautora, com Silvio Elia, de: Compéndio de Lingua e Literatura: gramdtica — literatura — antologia (1951); e
Compéndio de lingua e literatura: para uso das Escolas Normais, Institutos de Educagio, Faculdades de Filosofia
e alunos do Colegial (1953), composto por trés volumes, todos publicados pela Companhia Editora Nacional
(SP). Essas informagoes foram extraidas de Sales (2009), onde se encontra estudo sobre Budin e o manual
Metodologia da linguagem.
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Figura 2 — Capa de Metodologia da Linguagem, de J. Budin, 1949.

Fonte: Acervo do GPHELLB — Grupo de Pesquisa “Histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil”.

Trata-se do primeiro manual especifico para o ensino da lingua-
gem. E composto por 168 paginas, com sete unidades, antecedidas pela
apresentacdo do Programa de Ensino do Curso Normal do Instituto de
Educacao do Distrito Federal. Seis unidades se destinam aos alunos da 22
série do Curso Normal e contemplam os seguintes assuntos: linguagem,
relagdes entre crianca e linguagem e fundamentos metodoldgicos de seu
ensino, ensino da leitura e da escrita, ensino da composicio, da ortografia
e da gramdtica. A unidade 7 ¢é dirigida aos alunos do 32 série do Curso
Normal e aborda o ensino da literatura infantil. Ao final de cada unidade,
a autora faz sugestoes de propostas de atividades e temas para discussoes e
insere uma relacio de livros para leitura complementar.

A autora define linguagem como conjunto de simbolos, cuja ori-
gem ¢ inata nas pessoas, e critica a concepgao de infincia adotada pela “Es-
cola Tradicional”, defendendo, em especial, a necessidade de reconhecer os
interesses da crianga e de utilizar o “método de projetos”, para motivagao
da aprendizagem e do trabalho coletivo.

Apresenta também as bases tedricas dos métodos de ensino de
leitura e escrita, citando Jean Piaget e expoentes do idedrio da Escola Nova,
como Edouard Claparéde, John Dewey, Anisio Teixeira e Lourenco Filho.
Destaca a importincia da maturidade para a aprendizagem da leitura e
escrita, propde a aplicagao dos testes ABC e sugere a leitura de Diditica da
Escola Nova, de A. M. Aguayo, assim como de Prdticas escolares, de d’Avila.
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Nogoes de metodologia do ensino primdrio..., de Theobaldo
Miranda Santos (1905-1971)," foi publicado em 1950, pela Companhia
Editora Nacional (SP), como volume 10 da cole¢io “Curso de Psicologia e
Pedagogia”. A mais recente edi¢do localizada é a 112, de 1967.

P S O
Figura 3 — Capa de Nogoes de metodologia do ensino primdrio, de Theobaldo
Miranda Santos, 112 edicio, 1967.

Fonte: Acervo do GPHELLB — Grupo de Pesquisa “Histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil”.

O manual ¢ dedicado a Orlando Leal Carneiro, que certamente ¢é
um dos autores a quem Santos se refere, na adverténcia que faz no preficio:
“Nada tendo de novo e original, este compéndio procura resumir e sistematizar
os ensinamentos metodolégicos dos melhores autores nacionais e estrangeiros”

O manual é composto por 251 pdginas ¢ estd organizado em
duas partes, tratando, respectivamente, de: Metodologia Geral, onde se
abordam evolugio dos processos, formas, modos e material diddticos, com
destaque para métodos ativos e escola nova; e de Metodologia Especial
das diferentes matérias do curso primdrio, dentre as quais: metodologia da
leitura, metodologia da escrita e metodologia da linguagem oral. Ao final
de cada capitulo, sao apresentados exercicios, sob a forma de questiondrio
a respeito da matéria estudada, notas e bibliografia.

! Theobaldo Miranda Santos nasceu em 1905 e faleceu em 1971. Foi professor catedrdtico do Instituto de Edu-
cagao da Faculdade de Filosofia Santa Ursula e da Universidade Catélica do Rio de Janeiro e ficou conhecido,
especialmente, por ter produzido uma significativa quantidade de manuais de ensino destinados aos cursos de
formacio de professores primdrios, no Brasil. Dentre as temdticas de seus manuais de ensino, destacam-se os
manuais sobre Metodologia do ensino primdrio, Psicologia, Filosofia, Histéria da Educaco, Diddtica, Pedago-
gia e Administracdo Escolar. As informagdes contidas neste tépico foram extraidas de Carvalho (2001), onde se
tem estudo sobre Santos e o manual Nogdes de metodologia do ensino primirio.
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Em relagao as metodologias da leitura e da escrita, apds breve ex-
posicio sobre a evolugio histérica dos métodos de ensino, Santos defende
o método analitico, que considerava um “aperfeicoamento” do método
proposto pelo professor francés Joseph Jacotot (1770-1840), no livro Ensi-
no universal da lingua materna (1818).

O autor destaca, também, a importincia de despertar na crianca
a motivagao, o interesse pela leitura, assim como a necessidade de o profes-
sor procurar se ajustar as caracteristicas e capacidades de cada aluno. Para
a selegao do método para o ensino da leitura e da escrita, Santos (1967)
afirma que trés argumentos devem ser direcionadores: o psicoldgico, o pe-
dagégico e o fisioldgico. Enfatiza, ainda, a necessidade de utilizagao dos
testes ABC, de Lourenco Filho.

Metodologia da linguagem, de Orlando Leal Carneiro (1893-
1977,% foi publicado, presumivelmente, em 1951, pela Editora Agir (R]),
como volume 1 da “Biblioteca de Cultura Pedagdgica”. A 22 edi¢ao (revista
e melhorada), com prefdcio de Theobaldo Miranda Santos, foi publicada
em 1955, e a 32 edi¢io, em 1959.

8t 0 j
Figura 4 — Capa de Metodologia da linguagem, de Orlando Leal Carneiro,
22 edigao, 1955.

Fonte: Acervo do GPHELLB — Grupo de Pesquisa “Histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil”.

% Orlando Leal Carneiro nasceu em 1893 e faleceu em 1977. Atuou como professor catedrético da disciplina
Metodologia da Linguagem, na Universidade Catdlica e no Instituto de Educacio do Distrito Federal e foi
chefe de Distrito Educacional da prefeitura do Rio de Janeiro. Até o momento, nio foi possivel localizar outras
informagoes sobre esse educador e sua produgio bibliogréfica. Metodologia da linguagem teve pelo menos trés
edigoes, sendo a primeira presumivelmente de 1950 e a mais recente que foi possivel localizar, a 32 edigao, de
1959. As informagoes apresentadas neste tépico foram extraidas de Galluzzi (2006), onde se encontra estudo
preliminar sobre Carneiro e o manual Metodologia da linguagem.
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O manual é composto de 321 pdginas e estd organizado em cinco
partes, subdivididas em 11 unidades, nas quais sio tratados assuntos, tais
como: fundamentos filoséficos da linguagem e fundamentos psicolégicos
da linguagem infantil; objetivos e fundamentos histéricos, psicoldgicos e
metodoldgicos do ensino da linguagem; ensino da leitura e da escrita; en-
sino da elocugao e da composicao; ensino da ortografia e da gramdtica;
“técnicas de medida objetiva da aprendizagem da linguagem”; e linguagem
nos programas das escolas primdrias do Distrito Federal.

Além da bibliografia ao final de cada parte, ao longo das unida-
des sdo citadas quase quatro centenas de nomes de autores de livros sobre
assuntos correlatos ao tema de cada tépico, dentre os quais estio Antonio
d’Avila, Theobaldo Miranda Santos, Lourenco Filho, Anisio Teixeira, A.
M. Aguayo, Edouard Claparéde.

Carneiro destaca que, antes de estudar os métodos de ensino, é
preciso estudar a crianga, levando em considera¢io seis fatores relaciona-
dos a aprendizagem da leitura e da escrita: fatores higiénicos; matéria de
leitura; vocalizagao na leitura e formacio de hdbitos linguisticos; inteligén-
cia do aluno; diferencas individuais; e apreciagdo. Para isso, recomenda a
aplicacio dos testes ABC.

Sobre a preparagao para o ensino da leitura e da escrita, o profes-
sor deve contemplar a preparagao, iniciagao, graduagao, aplicagao e corre-
¢io de defeitos. Para o ensino especifico da boa escrita, salienta a necessi-
dade de enfatizar a legibilidade, a rapidez e a beleza.

Metodologia do ensino primdrio..., de Afro do Amaral Fontou-
ra (1912-19--),* foi publicado em 1955, pela Editora Aurora (R]). Em
1957, foram publicadas a 22 e a 32 edi¢des, em 1959, presumivelmente, a
42 ¢ 52 edicoes, e, em 1961, a 62 ¢ 72 edi¢oes. Em 1965, foram publicadas

2! Afro do Amaral Fontoura nasceu em 1912. Diplomou-se bacharel pela Faculdade de Filosofia do Brasil e
atuou como professor na Faculdade de Filosofia Santa Ursula e na Escola de Comando e Estado Maior do
Exército e, como professor titular, nas seguintes instituigoes: Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
Universidade Estadual do Rio de Janeiro e Faculdade de Servigo Social do Distrito Federal. Foi presidente
da Associagio Brasileira das Escolas Normais, na década de 1960, além de presidir o 1° Congresso Brasileiro
de Ensino Normal, realizado no Rio de Janeiro. Sua produgio bibliografica foi significativa, sobretudo a de
manuais de ensino. Teve publicados: uma cartilha; quatro compilagées de legislagao educacional; 19 manuais de
ensino e alguns artigos em periédicos. Era o representante da Escola Viva, vertente catélica da Escola Nova. As
informacoes apresentadas neste tépico foram extraidas principalmente de Francisco (2006), onde se encontra
estudo preliminar sobre Amaral Fontoura e o manual Metodologia da Linguagem.
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a 112, 122 e 132 edicoes; em 1966, a 142, 152 e 162 edigdes; e, em 1971, a
182 edigao, provavelmente a tltima.

Assim como os manuais de Orlando Leal Carneiro e Theobaldo
Miranda Santos, Metodologia do ensino primdrio, de Afro do Amaral Fontou-
ra, integrava uma colecdo, a “Biblioteca Diddtica Brasileira — série I — Escola
Viva™. Dirigida pelo autor do manual, a colegao tinha como objetivos ensi-
nar ao professor o que fazer e também mostrar como fazer, “[...] tudo dentro
de um espirito de grande equilibrio, que fica eqiiidistante da ‘escola velha e

dos exageros da ‘escola nova.” (EDITORA AURORA, 1971, p. XXII).

Ve - : -
},’i A ESCOLA VIVA

-

Figura 5 — Metodologia do ensino primdrio..., de Afro do Amaral Fontoura,
72 edicao, 1961.

Fonte: Acervo do GPHELLB — Grupo de Pesquisa “Histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil”.

O manual contém 449 pdginas e estd organizado em cinco partes
e 10 capitulos. Para esclarecer os objetivos do ensino de leitura e escrita,
Amaral Fontoura trata de aspectos enfocados nos demais manuais aborda-
dos neste texto, como o problema da motivagao da aprendizagem com base
no interesse da crianca e a recomendagio de aplicagao dos testes ABC, para
verificagio da maturidade necessiria ao aprendizado da leitura e escrita.
Em relacio aos métodos de ensino de leitura, apds apresentd-los, defende
a utilizagao de qualquer um deles, desde que possa atender as necessidades
da aprendizagem. E, quanto ao ensino da escrita, sustenta a ideia de seu
cardter pratico e educativo, que tem como objetivo registrar a fala, expres-
sar pensamentos e mutiplicar palavras. Conclui que leitura e escrita devem
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ser ensinadas simultaneamente, devendo-se iniciar o ensino da escrita com
letra manuscrita maitscula e o da leitura com a letra de imprensa, dando
preferéncia aos processos globais, que vao do “todo” para as “partes”.

(s MANUAIS DE ENSINO DE LEITURA E ESCRITA NO TERCEIRO MOMENTO CRUCIAL
DA HISTORIA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

Conforme determinagoes legais e com mercado editorial de livro
diddtico em franca expansao/consolidagio, os manuais analisados com-
poem o processo de publicagio sistemdtica, entre as décadas de 1940 e
1950, de manuais de ensino escritos por brasileiros, com base em suas
experiéncias diddticas consideradas bem-sucedidas.

Sintonizados com o contexto educacional do momento histdrico
em que foram publicados e em que circularam, esses manuais apresentam
muitas semelhangas importantes entre si, dentre as quais se podem desta-
car: bases tedricas comuns em relagio a educacio e ao ensino; indica¢io
para uso em cursos normais das escolas normais e dos institutos de edu-
cagdo, em consonéncia com a legislacio sobre livro diddtico e com finali-
dades e programas do ensino normal e do ensino primdrio, estabelecidos
em nivel federal pelas “leis orginicas” de 1946; e conformagcio a tradigao
fundada no terceiro momento crucial da histéria da alfabetizacio no Brasil,
proposto por Mortatti (2000a).

Estudando a histéria da alfabetizacio no Brasil, com énfase na
escolarizagao inicial de criangas, no periodo compreendido entre final do
século XIX e dias atuais, constatei o complexo movimento marcado pela
recorréncia discursiva da mudanca, indicativa da tensio constante entre
permanéncias e rupturas, no Ambito de disputas pela hegemonia de proje-
tos politicos e educacionais e de um sentido moderno para a alfabetizagao.
Com base em documentos que classifico como “tematizagées”, “normati-
zagoes” e “concretizacoes”, proponho a divisao desse complexo movimento
em quatro momentos cruciais. Cada um deles ¢ marcado por um “novo”
sentido atribuido a alfabetizacio, relacionado com a fundagio de uma
“nova tradigao”, como resultado de disputas entre antigos e modernos e
cuja face mais visivel se encontra na questao dos métodos de alfabetizagao.
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O terceiro momento crucial (meados dos anos de 1920 a final da dé-
cada de 1970) se caracteriza pelas disputas entre defensores dos “antigos” mé-
todos de alfabetizacio (sintéticos e analiticos) e os dos entio “novos” testes
ABC para verificagao da maturidade necessdria ao aprendizado da leitura e
escrita, criados por Manoel Bergstrom Lourengo Filho. Fundamentados em
estudos sobre psicologia (da aprendizagem), os testes tinham cardter diag-
néstico e prognéstico e deviam ser aplicados aos alunos matriculados no 1°©
ano primdrio. Os resultados individuais obtidos deviam servir de base para a
organizagio de classes homogéneas e, a0 mesmo tempo, para a organizagio
do trabalho do professor, visando a obter rendimento adequado dos alunos
assim como eficiéncia e economia para o sistema de ensino. Conforme cen-
tralidade desde entao atribuida 4 psicologia, na dire¢ao do pensamento e da
pratica pedagégicos, tornam-se hegemonicas as bases psicoldgicas da alfabe-
tizagao propostas por esse educador e psicélogo. Como decorréncia, diferen-
temente dos dois momentos anteriores, esse terceiro momento se caracteriza,
sobretudo, pela relativizagio da questao dos métodos de alfabetizacao e pela
rotinizagao de métodos mistos ou ecléticos.

Esse deslocamento do eixo das discussoes funda uma nova tradicio, a
“alfabetizacao sob medida”, concebida em novas bases cientificas e diretamente
associada a0 movimento renovador do campo educacional desencadeado na
década de 1920, a frente do qual também esteve Lourenco Filho.

As marcas dessa nova tradi¢io fundada se encontram presentes
nos cinco manuais abordados neste texto. Fundamentados no novo idedrio
pedagdgico, em especial na “diddtica da escola nova”, seus autores — con-
temporaneos entre si e coparticipes de mesma rede de relagdes — tratam, de
pontos de vista semelhantes, das questoes relativas ao ensino da leitura e da
escrita, seja como parte da metodologia do ensino primdrio, seja no Ambito
especifico da metodologia da linguagem.

Esses pontos de vista, por sua vez, estao também diretamente vin-
culados as mudangas impostas, nesse momento histérico, pela legislagao
sobre o livro diddtico e sobre o curso normal e o curso primdrio.

Acompanhando o gradativo processo de reorganizagio da edu-
cacgao brasileira, durante o Estado Novo (1927-1945), o livro diddtico
fora objeto de regulamentagao em nivel federal, por meio do Decreto-lei
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n.1106, de 30 de dezembro de 1938 (BRASIL, 1938), reestruturado pelo
Decreto-lei n.8.460, de 26 de dezembro de 1945. Esse decreto traz a defi-
nigao de livro didético, estabelece a liberdade de produgao ou importacio,
assim como normas para sua elaboracio e utilizagio. Determina, ainda, a
obrigatoriedade de autorizagao prévia do Ministério da Educagao para a
adogao de livros diddticos — incluindo os editados pelos poderes publicos
— em todos os niveis e modalidades de ensino, excetuando-se o ensino su-
perior 2. Uma vez que estar de acordo com a legislagao era condigao para
autores e editoras obterem autorizagio para publica¢io,”? os manuais ana-
lisados explicitavam a obediéncia as normas legais, por meio, por exemplo,
de apresentagdo de informagoes em elementos paratextuais (capa, preficio,
orelhas) e de transcrigao de programas de ensino.

Quanto ao ensino normal, responsdvel pela formagao de professo-
res primdrios, na Lei Organica de 1946, fixava-se, dentre suas finalidades, a
de “[d]esenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativos a educa-
¢ao da infancia” (BRASIL, 1946a, p. 300).2* Essa lei federal estabelecia tam-

2 No Capitulo I desse decreto, constam os seguintes artigos: “Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sdo considera-
dos livros diddticos os compéndios e os livros de leitura de classe. § 1° Compéndios sao os livros que exponham,
total ou parcialmente, a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares. § 2° Livros de leitura de classe
s0 os livros usados para leitura dos alunos em aula. Art. 3° A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros diddticos que
nio tiverem tido autorizacao prévia, concedida pelo Ministério da Educaco, nos termos desta lei, nao poderio ser
adotados no ensino das escolas preprimdrias, primdrias, normais, profissionais e secunddrias, em toda a Republica.
Art. 4° Os livros diddticos editados pelos poderes publicos nao estardo isentos da prévia autorizagao do Ministério
da Educagio, para que sejam adotados no ensino preprimdrio, primdrio, normal, profissional e secunddrio. [...] Art.
6° E livre ao professor a escolha do processo de utilizagio dos livros adotados, uma vez que seja observada a orien-
tagdo diddtica dos programas escolares. Pardgrafo vinico. Fica vedado o ditado de ligoes constantes dos compéndios
ou o ditado de notas relativas a pontos dos programas escolares.” (BRASIL, 1938).

 Sobre o impacto da regulamentagio e da avaliagio do livro diddtico e os debates e problemas gerados a época,
ver o capitulo de Estela Bertoletti, que integra este livro. [N.O.]

24 Saviani (2005) distingue trés momentos decisivos na trajetéria histérica da formagio docentes no Brasil. Mais
diretamente relacionado com o tema deste texto ¢ o segundo momento (décadas de 1920 a 1960), no qual: “[...] a
partir das reformas do ensino no Distrito Federal, iniciada em 1932 por Anisio Teixeira e no Estado de Sao Paulo,
em 1933, por Fernando de Azevedo, define-se 0 modelo de Escola Normal que, adotado por vérios Estados brasi-
leiros, se incorporou na Lei Orginica do Ensino Normal decretada em 1946.” (p. 16). Com a finalidade de reorga-
nizar a educagio e o ensino, em bases cientificas e alinhadas com as politicas de nacionalizagio e modernizacio do
pais, foram efetuadas reformas no ensino primdrio e no ensino normal. Neste, visava-se & profissionalizagio da ati-
vidade de educadores e professores, por meio de “[...] um novo modelo que corrigisse as insuficiéncias e distor¢oes”
(SAVIANTI, 2005, p. 16.), criticadas na escola normal no século XIX. O paradigma adotado nessas reformas “[...]
prevaleceu em Ambito nacional com a aprovagio do decreto-lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido como
Lei Organica do Ensino Normal (BRASIL, 1946a) [que estabelece, no Artigo 4,] trés tipos de estabelecimentos de
ensino normal: o curso normal regional, a escola normal e o instituto de educagao. (BRASIL, 1946a, p. 301)”. O
modelo de Escola Normal entio estabelecido prevaleceu até a aprovacao da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971.
Como se sabe, essa lei modificou os ensinos primdrio e médio, alterando sua denominagao respectivamente para
“Ensino de primeiro grau” (de oito anos) e “Ensino de segundo grau” (de trés ou quatro anos). O cardter profissio-
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bém que os programas das disciplinas desse curso deviam ser “simples, cla-
ros e flexiveis” e deviam ser compostos e executados em conformidade com
“processos pedagdgicos ativos”. Apresentavam-se ainda orientagoes explicitas
para as aulas de Metodologia, nas quais deveria “[...] ser feita a explica¢io
sistemdtica dos programas de ensino primdrio, seus objetivos, articulagao da
matéria, indicagdo dos processos e formas de ensino [...]”; e para a prética
de ensino, a qual deveria se constituir de “[...] exercicios de observacio e de
participagio real no trabalho docente, de tal modo que nela se integrem os
conhecimentos tedricos e técnicos de todo o curso [...]” (BRASIL, 1946a).

Também conforme essa lei, a disciplina mais diretamente ligada
com ensinar a ensinar leitura e escrita no curso primério era “Metodologia
do ensino primdrio”, a ser ministradas nas duas Ultimas séries do curso
normal. Devem-se ressaltar, ainda, a presenca das disciplinas “Psicologia
educacional” e “Prdtica de ensino”, diretamente relacionadas, respectiva-
mente, com a énfase nas bases psicoldgicas cientificas do conhecimento
sobre a infincia e seu desenvolvimento, e com a necessidade de formacao
prética do professor.

Bases e orientagoes gerais semelhantes estavam igualmente pre-
sentes na Lei Organica do Ensino Primdrio (Decreto-lei n.8.529, de 2 de
janeiro de 1946), o qual determinava como principios do ensino primdrio
fundamental: “a) Desenvolver-se de modo sistemdtico e graduado, segun-
do os interesses naturais da infincia; b) ter como fundamento did4tico as
atividades dos préprios discipulos; ¢) apoiar-se nas realidades do ambiente
em que se exer¢a [...]” (Capitulo IV, Artigo 10). (BRASIL, 1946b). E a
matéria “Leitura e linguagem oral e escrita” constava dos programas de
todas as séries do Curso Primdrio elementar (de quatro anos) e do Curso
primdrio complementar (de um ano).

Além desses aspectos e embora nio seja possivel discutir, na ex-
tensio deste texto, deve-se ressaltar como importante para a compreensao
do sentido desses manuais, no contexto histdrico de sua produgio e cir-
culacdo, o papel desempenhado pelas casas publicadoras dos manuais em
questao e a criagdo de colegoes diddticas, como estratégia editorial escola-

novista (CARVALHO, 2006b; CARVALHO; TOLEDO, 2004).

nalizante imposto ao “2°. Grau” se estendeu a Habilitagao Especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de
10 grau (HEM), tendo resultado na extingio dos cursos e escolas normais assim como dos institutos de educagio.
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A consonancia com politicas e teorias educacionais hegemoénicas
no momento histdrico de sua publica¢do, articuladamente & expansao do
mercado editorial de livros diddticos, constituem os principais aspectos
a que se podem atribuir: o prestigio conquistado pelos autores-professo-
res desses manuais, que ficaram conhecidos por sua obra como escritores
diddticos;* e a ampla circulagdo desses manuais, que tiveram considera-
vel niimero de edigdes e tiragens, tendo sido utilizados em vdrios estados
brasileiros, até pelo menos a década de 1970.7

Tendo em vista a relagao direta com seus contextos de publicagiao
e de circulagdo, pode-se considerar que o “ciclo de vida” dos manuais ana-
lisados acompanha o “ciclo de vida” do curso normal e o correspondente
modelo de formagao de professores, assim como o “ciclo de vida” explicito
da “diddtica da escola nova” e das bases psicolégicas “lourencianas”, as quais
caracterizam o terceiro momento crucial na histéria da alfabetizacao, no Brasil.

Com a extingao do curso normal, de acordo com as bases técnicas
e politicas da educagao nacional estabelecidas pela Lei 5692, de 1971, os
manuais de ensino produzidos nas décadas anteriores foram-se tornando
<« . ’ - Ja s » . - . . ’
dispensdveis”, até “desaparecerem” das orientagoes oficiais, dos catdlogos
das editoras e dos cursos de formagao de professores (primdrios).

Especificamente no que concerne ao ensino inicial de leitura e
escrita, a “dispensabilidade” dos manuais de ensino também estd vinculada
a introdugio, na década de 1980, da teoria construtivista em alfabetizacio,

» O processo de profissonalizagio do escritor diddtico, que engendrou especialidade editorial correspondente,
expandiu-se e firmou-se, no Brasil, nas décadas iniciais do século XX, com a publica¢do de livros diddticos para
0 ensino primdrio, em particular as séries de leitura graduada, compostas por cartilhas e livros de leitura. A esse
respeito, ver, especialmente, Mortatti (2010).

% Merece destaque o fato de esses manuais terem circulado nas bibliotecas dos Institutos de Educagao do estado

de Sio Paulo, como leituras destinadas aos alunos do Curso Normal, como exemplifica a pesquisa de Valéria
Souza dos Santos (2003) sobre a biblioteca do Instituto de Educagio “Peixoto Gomide”, de Itapetininga - SP:
os manuais aqui analisados constavam do acervo dessa biblioteca; Amaral Fontoura, Anténio d’Avila, J. Budin
e Theobaldo Miranda Santos figuravam entre os principais autores que tinham manuais de ensino disponiveis
nesse acervo; Amaral Fontoura e Santos estavam entre os autores com maior niimero de ocorréncia de titulos
sobre educacio e ensino na biblioteca desse IE.

7 Assim como a maior parte dos livros diddticos do acervo do GPHELLB, localizei os exemplares dos manuais
analisados neste texto em sebos paulistanos, entre 1992 ¢ 1993, e os adquiri por precos irrisorios. Naquela
época, eram livros esquecidos numa espécie de “limbo”: jé ndo serviam para sua finalidade original, porque, no
curso normal, nao havia mais espaco, seja para manuais, em si, seja para as concepgoes de educagio, formagao
de professores e ensino de leitura e escrita que eles veiculavam; e esse tipo de impresso ainda nio tinha sido am-
plamente “descoberto” em seu valor documental, como uma das fontes privilegiadas para pesquisas em histéria
da educagio, cuja expansio como campo de pesquisa entdo se sedimentava, no Brasil.
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segundo apropriagdes dos resultados das pesquisas sobre a psicogénese da
lingua escrita, realizadas por Emilia Ferreiro e colaboradores. A hegemonia
dessa teoria centrada no processo de aprendizagem do aluno como decisiva
para a aquisi¢do da lingua escrita®® resultou em progressivo processo de
“desmetodizagao da alfabetizacao”, neste quarto momento crucial na histé-
ria da alfabetizagao, no Brasil.

Tendo-se deslocado o eixo das discussoes para o processo (psico-
genético) da aprendizagem, tanto a secular discussao sobre métodos de en-
sino inicial de leitura e escrita a criangas quanto suas concretizagoes em car-
tilhas de alfabetizagio e em manuais de ensino passaram a ser tidas como
“tradicionais”. Foram, assim, gradativamente abolidas do discurso oficial e
do discurso pedagdgico. Nao desapareceram, porém, os antigos métodos
de alfabetizacao, cartilhas e instrugoes de ensino. Ainda que implicita e
silenciosamente, continuam atuando, uma vez que foram incorporados a
tradi¢ao — de que sdo constitutivos — fundada no terceiro momento da his-
téria da alfabetizacio, no Brasil.

A func¢io instrucional, prescritiva e normativa dos manuais de
ensino, por sua vez, foi transferida para outros “dispositivos” a servico da
concepgdo operante de professor como executor de programas governa-
mentais/politicas publicas.”” E eles foram substituidos por outros tipos de
impressos de cardter diddtico-pedagégico, sob a forma quer de documen-
tos oficiais, como, por exemplo, se verifica em propostas curriculares ou
em programas de formagao de professores, quer de livros de divulgacao, em
colegoes “destinadas ao magistério”. Talvez, ainda, tenham simplesmente
deixado de circular, nos cursos de formagao de professores, os impressos
sob a forma de livros, em favor das c6pias “xerox” de livros, de capitulos e
de artigos ou, mais recentemente, em favor de textos em formato eletroni-
co, para leitura em tela.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da forma sintética, conforme cabivel na extensio deste
texto, os principais aspectos da configuragao textual dos cinco manuais

28 A esse respeito, ver, por exemplo: Mortatti (2000a) e Mello (2007).

» A esse respeito, ver, especialmente: Magnani (1993) e Mortatti (2008).
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analisados propiciam constatar que eles ocupam lugar destacado na his-
tdria recente da alfabetizacio, no Brasil. Juntamente com as cartilhas de
alfabetizacdo e os livros de leitura, esses manuais contribuiram para cons-
tituigao, instituigdo, transmissdo e perpetuagio de certo modo de pensar,
sentir, querer e agir, os quais se tornaram modelares para a conformagao de
préticas de ensino de leitura e escrita, no Brasil.

Mesmo com o “desaparecimento” dos manuais, em si, esses mode-
los permanecem e sdo indicativos de complexo processo de sua transmissao
para as novas geracoes de professores alfabetizadores, por meio uma cultura
escolar que, com constantes ajustamentos e atualizagoes, permanece atuante,
até hoje, nas prdticas de ensino de leitura e escrita, no Brasil.
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