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PREFACIO

EM QUE 0S ESTUDOS DE NATUREZA
HISTORICA SOBRE O ENSINO DA LEITURA E
DA ESCRITA PODEM CONTRIBUIR COM AS
PRATICAS DE ALFABETIZACAO NA ATUALIDADE?

Diana Gongalves Vidal

A pergunta foi formulada por uma professora alfabetizado-
ra, durante os trabalhos do II STHELE — Semindrio Internacional sobre
Histéria do Ensino de Leitura e Escrita, ocorrido em Belo Horizonte/
MG-Brasil, nos dias 11 e 12 de julho de 2013. Trazia a marca do duplo
agenciamento que propunha o certame. Realizado consecutivamente ao
I Congtresso Brasileiro de Alfabetizagao, em iniciativa comum da ABAIf
— Associagio Brasileira de Alfabetizacio, o II SIHELE nio apenas reunia
pesquisadores nacionais e internacionais ligados a histéria da escrita e da
leitura, mas acolhia professoras alfabetizadoras, promovendo uma interlo-
cugdo proficua e necessdria.

A indagagao talvez jamais emergisse, se o férum fosse apenas o dos
especialistas, nem sempre instados a evidenciar a importincia dos estudos
histéricos para a atualidade. No entanto, despontava como pergunta fun-
damental aqueles atores educacionais que, no cotidiano, enfrentam ques-
toes relacionadas a aprendizagem do cédigo linguistico. Retomé-la como
temadtica articuladora deste Preficio constitui-se em um desafio instigante,
na medida em que permite percorrer os textos reunidos neste livro, no no
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desejo de encontrar no passado resposta direta aos impasses do hoje, mas
na oportunidade que langa de visitar o ontem, na relagio (des)continua
que estabelece com o presente. Talvez seja exatamente esta a principal pro-
blemdtica do debate que o livro suscita: compreender os intrincados fios
que unem tempos remotos e dias atuais.

Ao se debrugarem sobre as vérias modalidades histéricas de lei-
tura, sobre a forma dos livros ou processos envolvidos na sua produgio,
Roger Chartier, Circe Bittencourt, Eliane Peres, Mdrcia de Paula Gregério
Razzini e Norma Sandra de Almeida Ferreira detém-se no impacto que a
materialidade dos impressos causa sobre os modos de ler, aliviando a exces-
siva importincia que concedemos ao contetido. Os autores nos provocam
a considerar que o mesmo texto, em suportes diferentes, pode receber in-
terpretagoes diversas. Contrariando uma concep¢io meramente intelectual
do livro, demonstram, com exemplos retirados da histéria, que — além do
autor — editores, diagramadores e ilustradores produzem sentidos captados
pelo leitor. Afirmam ainda mais: que é no entrelagamento desses sentidos
que se produz a leitura. Portanto, nao hd texto fora do contexto no qual

foi dado a ler.

Isso nao implica os procedimentos da histéria intelectual, que
prima por reconstituir o momento de escrita de uma obra, relacionando-o
a fase da vida do autor. Nao que a preocupagio seja improcedente. Ela é
apenas insuficiente. Ao protocolo deve ser associado estudo das técnicas de
producio do objeto livro (imprenta, costura ou colagem das folhas, jusz in
time etc.); as escolhas materiais a que ele foi submetido (gramatura e di-
mensao do papel, tipo grfico de letra, espagamento das letras, mancha na
pdgina, modalidades de ilustragio, relagio texto e imagem, dentre muitas
outras variantes) e os modos consagrados de leitura (em voz alta, coletiva,
silenciosa, individual).

A questao se complica, se a ela associamos ainda a atengao as dis-
tintas possibilidades de recepgao, as maneiras peculiares como cada um dos
leitores atribui sentido a leitura, em razao de sua maior ou menor habilidade
leitora, proficiéncia no assunto e experiéncia de vida. Essas inter-relagoes
nao emergem como obstéculos as andlises empreendidas sobre a leitura, mas
como alerta, partilhado pelos que se dedicam as pesquisas académicas e/ou a
sala de aula. Objetivam contribuir com o aprimoramento de nossa compre-
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ensao sobre o complexo processo da leitura e com a reflexao sobre os meca-
nismos de aquisi¢do e apropriagao do cédigo linguistico. E podem auxiliar a
atividade cotidiana de professoras alfabetizadoras. De que forma?

Se mudamos o suporte, alteramos a leitura. Por conseguinte, nao
¢ a mesma coisa ler um livro, uma cépia reprogrifica, um texto mimeo-
grafado ou a tela do computador. Ainda que o texto seja rigorosamente o
mesmo, ao modificar a materialidade da escrita, interferimos nos sentidos
a ela atribuidos. Letras mitdas e com pouco espagamento cansam mais
o leitor que uma mancha bem distribuida na pdgina. Podem até causar
aversao a leitura de um impresso, fazendo a vista saltar ou levando a recusa
explicita de ler. Ilustracoes interferem na interpretagio do texto, inserindo
uma seméntica diversa da pretendida pelo autor. Assim, as vezes, a difi-
culdade de decifracio ou entendimento com que nos deparamos em uma
classe pode estar mais ligada as caracteristicas do objeto a ser lido do que
ao contetdo do texto.

Da mesma maneira, modalidades diferentes de leitura levam a
interpretagdes dispares. Ler em voz alta para os demais colegas em sala
de aula e com comentdrios constantes da professora tem como efeito um
maior controle sobre os sentidos do texto, uma vez que esses sentidos vao
sendo negociados e atribuidos, durante o ato de ler. J4 a leitura silenciosa
abre ao leitor a possibilidade de estabelecer relagoes nao necessariamente
visadas pelo autor ou pretendidas pela docente. Os sentidos se constroem
na relagio com o texto e contexto da leitura e o universo particular de
cada leitor (conhecimento do cédigo e do assunto e capacidade imagina-
tiva). Essa vertente coloca sob suspeita a avaliagao de que o aluno leu mal
ou compreendeu mal um determinado texto, impondo a indagacio sobre
como ele péde construir aquela interpretagio que nao condiz com a espe-
rada. Aqui entram em jogo tanto as dificuldades de decifracio do cddigo
quanto suas possibilidades polissémicas.

O que os capitulos reunidos neste livro permitem perceber é que
os sentidos da leitura sao multiplos e sempre negociados nas relagoes de
saber e poder constituidas social e historicamente. Permitem, ainda, avaliar
que a materializagao de um texto é tdo importante quanto as ideias que ele
veicula; ou melhor, que a compreensio desse idedrio sé se produz no entre-
lagamento entre texto e suporte da leitura. Essas proposi¢oes que emergem
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dos estudos histdricos ndao nos levam a afirmar relagées causais entre pas-
sado e presente, mas nos sensibilizam para a contemplacio da mirfade de
possibilidades contidas no nosso presente.

O raciocinio pode ser transladado a escrita e suas préticas hist6ri-
cas. Escreve-se na areia, na pedra, na lousa, no tecido, no papiro, no papel,
na tela do computador. Escreve-se com dedo, estilete, giz, pincel, ldpis, pena
de ganso, pena metélica, esferogrifica, hidrogrifica, mdquina de escrever,
teclado. Uma forte materialidade constitui, assim, o ato da escrita, que s6
adquire existéncia quando tornado objeto. Cada um dos suportes ou ins-
trumentos da escrita requer uma gestualidade especifica e impoe um apren-
dizado. Portanto, escrever, como todos sabemos, nio significa apenas saber
utilizar o cddigo linguistico. Supode treino de um conjunto de habilidades
que, quanto mais incorporadas pelo escritor, mais invisiveis na escrita.

Isso nos ajuda a compreender por que, até o século XVII, a escri-
ta s6 podia ser ensinada aos alunos maiores. Sua concretizacdo, efetuada
com o uso da pena de ganso, mobilizava a destreza no aparo e limpeza do
instrumento da escrita com um canivete. Similarmente, ajuda-nos a perce-
ber por que ainda nas décadas iniciais do século XX nio era permitido ao
canhoto usar a mao esquerda para escrever. A tinta da caneta demorava a
secar. Como escrevemos da esquerda para a direita em uma linha horizon-
tal, era necessdrio ser destro para nao borrar o papel. Mudangas de ordem
pedagégica somente puderam ser implementadas no momento em que
inovagoes tecnoldgicas surgiram, como a lousa individual, no Setecentos,
ou a caneta esferografica, nos anos 1940.

Todavia, a escrita também se produz como um género literdrio,
o que distingue contornos provéveis do texto. No caso da escrita escolar,
¢ importante considerar ainda que ela se constréi como um subgénero,
cujas regras de validade e os limites dos possiveis a escrever se encontram
circunscritos pela cultura escolar. Nao se escreve sobre qualquer temdtica
na escola, e hd constrangimentos explicitos, mas também implicitos, sobre
a maneira correta de producio textual nas diferentes séries e disciplinas
escolares. O modo de redigir uma redagio para a aula de Portugués, por
exemplo, nao se assemelha a forma de responder narrativamente a uma
indagacdo feita na aula de Histéria. As maneiras de acredita¢ao do con-
teddo variam de disciplina para disciplina. No entanto, esse aprendizado
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nem sempre ¢ conduzido em classe, a despeito de geralmente cobrado nos
exames. Assim, se um aluno nio responde corretamente a uma questao, ele
pode nao saber o contetido; mas pode também nao estar familiarizado com
a constru¢io dos enunciados em cada campo disciplinar e com a férmula
adequada de producao textual das respostas.

Alguns desses aspectos sao explorados por Circe Bittencourrt,
Estela Natalina Mantovani Bertoletti e Kazumi Munakata, quando abor-
dam manuais escolares; por Maria Helena Cimara Bastos e Ana Chrystina
Mignot, quando se debru¢am sobre préticas de escrita pretéritas da escola;
ou por Maria Teresa Santos Cunha e Maria do Rosdrio Mortatti, quando
discorrem sobre as préticas de ensino de leitura escolar. Mas estdo tam-
bém presentes na discussio sobre os métodos de alfabetizagao e sobre as
condi¢des pedagdgicas e editoriais, bem como redes de relacoes envolvidas
na produgio dos livros, como destacam Cancionila Janzkovski Cardoso,
Eliane Peres, Isabel Cristina Alves da Silva Frade e Mirian Jorge Warde.

Nesse tltimo caso, dos métodos de alfabetizacio, a perspectiva his-
térica e, em algumas situagdes, comparada — como nos estudos de Eliane
Peres e Mirian Warde — nos provoca menos o interesse pela sucessao tempo-
ral do debate em torno da alfabetizagio e mais a atengao a simultaneidade
de propostas pedagdgicas, a diversa permanéncia de cada método no cendrio
escolar e os modos de circulagio internacional dos modelos prescritos. Na
andlise das cartilhas ou dos primers, entram em relagio nao apenas o debate
metodoldgico, mas as dimensoes técnicas da inddstria gréfica, as escolhas
efetuadas por editores, diagramadores e ilustradores na elaboracio do produ-
to, as formas de difusao dos impressos e, mesmo, as distintas apropriagoes re-
alizadas pelos vdrios sujeitos envolvidos nesse enorme mercado escolar, como
os autores de contrafacgdes, ou na tradu¢io/invencio cotidiana dos métodos
pelas professoras, em sala de aula.

Diluem-se, assim, as criticas a4 hibridagio metodolégica, posto
que a produgio das cartilhas jd contém a mistura de concepgdes alfabe-
tizadoras professadas por autores, editores, diagramadores e ilustradores.
O purismo dos métodos, portanto, s6 é possivel no universo abstrato. No
momento em que se concretizam em cartilhas ou primers, exibem as mar-
cas impostas por distintos sujeitos. O mesmo ocorre em sala de aula. E
impossivel uma aplica¢io purista de um método de alfabetizac¢io. As pro-
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fessoras alfabetizadoras leem as prescri¢oes a partir da familiaridade com a
metodologia proposta, mas também de sua experiéncia em alfabetizar. Efe-
tuam a tradugdo das normas para o momento e a situa¢ao vivida a partir do
préprio repertdrio constituido pela pratica alfabetizadora e, nesse processo,
reinventam os métodos. Dessa maneira, a eficicia de cada método ou carti-
lha repousa no equilibrio tenso das vérias escalas de apropriagao a que estd
submetido, no jogo constante de atualizagoes.

Somente no reconhecimento desses processos entrelagados é que
podemos compreender a permanéncia por décadas de algumas cartilhas
e a simultaneidade de propostas metodolédgicas aparentemente eficazes, a
despeito de sua diversa concepgao de sujeito aprendente, a¢do docente e
aquisi¢ao de cddigo linguistico. Da mesma forma, ¢ isso que justifica a
hibridagao efetuada pelas professoras alfabetizadoras em sala de aula. Pre-
midas pelas urgéncias das classes e dispondo de um arsenal constituido
nas escolas de formagio, na troca com colegas no ambiente de trabalho
e nas experiéncias de vida pessoal e profissional, as professoras efetuam
apropriagoes criativas dos métodos, em busca da resolucio dos conflitos
enfrentados no processo de ensinar a ler e escrever.

O que a histéria da alfabetizagao nos proporciona nao é a evidéncia
da primazia de um método sobre outro, de uma cartilha sobre outra. Ao con-
tririo. Demonstra que métodos coexistem, sobrepoem-se e entrelacam-se;
que nao hd a aplicacio literal de uma metodologia, nem um método puro.
A temporalidade do passado ¢é variada, ¢ a produgao e a apropriacao dos mé-
todos ¢ sempre hibrida. Cabe, entio, indagar em que as vdrias hibridagoes
a que foi submetido um método contribuiram para sua maior ou menor
eficicia, tomada, seja do ponto de vista da permanéncia temporal no am-
biente escolar, seja da acreditagao social ou cientifica, seja do investimento da
inddstria editorial (perspectivas nunca totalmente isoladas).

Voltemos, agora, a pergunta que d4 mote a este Prefécio: em que
os estudos de natureza histérica sobre o ensino da leitura e da escrita po-
dem contribuir com as praticas de alfabetiza¢io na atualidade? A resposta
mais simples e que os capitulos que compoem este livro desenvolvem de
modo detalhado ¢, afinal de contas, a que a histéria (de qualquer tema)
pode dar: o passado nao lega ao presente uma férmula de sucesso a ser
recuperada nem, necessariamente, uma ligao.
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As virias abordagens que fazemos do ontem nos alertam para a
multiplicidade dos possiveis de cada momento histérico inscritos nas rela-
¢oes sociais de poder. Oferecem exemplos sobre o que foi feito, ampliando
nosso repertério de préticas. Agugam o interesse e o respeito 2 alteridade.
Evidenciam o hoje como fruto das agdes dos sujeitos nas diversas injungoes
a que estdo submetidos. Mas destacam também que hd sempre oportuni-
dade para a criatividade e a inven¢ao humanas. Suscitam reconhecer que a
nossa relacdo com o ontem ¢ simultaneamente de continuidade e ruptura,
atribuindo vérias camadas de temporalidade ao passado. Instigam-nos, por
fim, a perscrutar os modos como atribuimos sentido a0 mundo e signifi-
camos nossa experiéncia pretérita e atual, levando em considera¢ao a ma-
terialidade da vida.






APRESENTACAO

Neste livro, estao reunidos textos de pesquisadores estrangeiro
e brasileiros, especialistas em histéria da alfabetizagio, histdria da educacio
e histéria do livro e da leitura. Os autores abordam a histéria do ensino
de leitura e escrita, enfocando diferentes espacos e formas de produgio e
circulagao de métodos de ensino e de material diddtico. E, por meio do
didlogo entre prdticas escolares e prdticas culturais, destacam dimensoes
pedagdgicas, editoriais e politicas assim como diferentes sujeitos envolvi-
dos nesses processos histéricos.

Além da temdtica abordada, os textos aqui reunidos tém em co-
mum o contexto da motiva¢do inicial e dos objetivos. Resultam, mais di-
retamente, das discussoes apresentadas pelos autores em evento cientifico
do qual participaram como conferencista ou palestrantes. As instigantes
discussoes propostas e as questdes suscitadas naquela ocasiao demandaram
sistematizagdo, com o objetivo de ampliar, para além dos limites do evento,
o alcance das contribui¢oes dos autores, o que motivou a organizagio deste
livro, pronta e entusiasticamente acolhida por todos eles.

O evento mencionado é o II SIHELE — Semindrio Internacional
sobre Histéria do Ensino de Leitura e Escrita — “Métodos e material di-
d4tico na histéria do ensino inicial de leitura e escrita no Brasil”, ocorrido
nos dias 11 e 12/07/2013. Essa segunda edi¢do foi promovida pela ABAIf
— Associagao Brasileira de Alfabetizacio e realizada consecutivamente ao
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I CONBAIf — Congtresso Brasileiro de Alfabetizagao, realizado entre os
dias 08 € 10/07/2013 e também promovido por essa Associagio. Além de
auxilio financeiro da ABAIf, da FAPESP e da FAPEMIG, a realizacio de
ambos obteve apoio de universidades copromotoras e do CEALE — Centro
de Alfabetizacio, Leitura e Escrita, da Faculdade de Educacgao da Universi-
dade Federal de Minas Gerais, a qual foi escolhida como sede dos eventos,
em homenagem a Presidente de Honra da ABAIf, Magda Becker Soares,

Professora Emérita da Faculdade de Educacio dessa universidade.

Com o tema geral “A constitui¢do do campo da histéria da alfa-
betizagao no Brasil”, a primeira edi¢ao do evento ocorreu, em setembro de
2010, na Unesp — Universidade Estadual Paulista — campus de Marilia/
SP-Brasil. Foi promovida pelo GPHELLB — Grupo de Pesquisa “Histéria
do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil” — ¢ pelo Programa de Pés-
Graduagio em Educacio dessa instituicao, tendo obtido auxilio financeiro
da FAPESP e da Unesp. Dentre os principais resultados daquele even-
to, destacam-se: a aprovagao, na Plendria Final, da proposta de criagao da
ABAIf; e a publicagao do livro Alfabetizacio no Brasil: uma histéria de sua
histéria (Cultura Académica; Oficina Universitdria, 2011), que conquis-
tou o 1° lugar na categoria “Educagao” — 54° Prémio Jabuti — 2012, da
Camara Brasileira do Livro.

Da segunda edi¢io do evento, participaram, além de pesquisa-
dores vinculados a diferentes programas de pds-graduagao e grupos de
pesquisa, professores alfabetizadores e gestores da educagao bdsica de dife-
rentes estados das cinco regides geograficas do pais e do Distrito Federal,
todos eles interessados no debate sobre a histéria de que sao herdeiros e
também protagonistas. E, em continuidade a avalia¢ao diagnéstica e pros-
pectiva relativamente & produgao académico-cientifica das ultimas décadas
no campo da histéria da alfabetiza¢io no Brasil, as consistentes discussoes
ocorridas propiciaram: refletir sobre as possibilidades de avangos, conside-
rando o contexto dos desafios politicos, sociais, culturais e educacionais
deste momento histérico, em relagio ao processo de ensino-aprendizagem
inicial da leitura e da escrita de criangas, jovens e adultos; compreender as
principais caracteristicas de temas, objetos, fontes documentais, vertentes
historiogréficas e métodos de investiga¢io, no Ambito da produgio acadé-
mico-cientifica brasileira sobre histéria do ensino da leitura e da escrita,
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com enfoque em métodos e material diddtico; discutir os principais limites
e problemas observéveis na produgao académico-cientifica sobre o tema e
aspectos correlatos; e propor encaminhamentos visando ao avango das pes-
quisas em sua relagio com o campo da histéria da alfabetizagio no Brasil.

Sinteses dessas fecundas contribuigées apresentadas no II STHE-
LE se encontram reunidas nos capitulos que integram este livro. Situando
a discussao no 4mbito da producio historiogrifica internacional, Roger
Chartier formula as questoes centrais sobre a historiografia da leitura, em
texto que reproduz sua conferéncia de abertura do evento; e Circe Fernan-
des Bittencourt sintetiza a trajetéria do professor e pesquisador francés,
Alain Choppin, em texto de homenagem péstuma. Enfocando o tema re-
lacionadamente, de forma direta ou indireta, ao contexto brasileiro, se-
guem os textos de palestrantes e debatedores nas mesas redondas: Mirian
Jorge Warde, Eliane Peres, Norma Sandra de Almeida Ferreira, Maria He-
lena Camara Bastos, Ana Chrystina Mignot, Maria Teresa Santos Cunha,
Maria do Rosirio Longo Mortatti, Cancionila Janzkovski Cardoso, Estela
Natalina Mantovani Bertoletti, Isabel Cristina Alves da Silva Frade,Marcia
de Paula Gregério Razzini e Kazumi Munakata.

Nesses textos, podem-se ouvir vozes de diferentes sujeitos, que, de
diferentes pontos de vista, com diferentes formas e marcas de interlocugio
com o contexto motivador inicial, apresentam possibilidades de perguntas
ou de respostas a problemas especificos das pesquisas sobre histéria do ensi-
no de leitura e escrita, evidenciando a complexidade da temdtica, por meio
da andlise de diferentes aspectos de métodos e material diddtico, a luz do
contexto histdrico e suas relacoes com processos politicos. Em meio a esses
discursos plurais, pode-se também identificar o objetivo, nio de esgotar a
discussao, mas de propor continuidade de mapeamento e discussao sistemd-
tica de posi¢oes representativas de pontos de vista sobre o tema.

Dentre os resultados dessas discussoes, destaca-se a compreensio
dos importantes avangos ocorridos, especialmente desde a década de 2000,
com enfoque na histdria regional e local. Esses avancos, por sua vez, in-
dicam a necessidade de maior articulagao entre pesquisadores, a fim tanto
de incentivar a produgao de histérias desse ensino em outras provincias/
estados do pais, ainda nao exploradas na pesquisa académico-cientifica,
quanto de produzir uma histéria da alfabetizacao 7o Brasil.
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Esse desafio que se apresenta aos pesquisadores demanda, ainda,
dentre outros aspectos, aprofundar a identificagdo e a andlise de semelhan-
cas e diferencas entre temas, fontes, objetos, vertentes tedricas e aborda-
gens metodoldgicas das pesquisas sobre histéria do ensino de leitura e es-
crita efetivadas nas altimas décadas e as relacoes que se podem estabelecer
entre histdrias regionais/locais e a produgio internacional sobre o assunto.
O objetivo maior ¢ avaliar as possibilidades, jd indicadas no I SIHELE, de
buscar a compreensao de uma “histéria brasileira da alfabetizagio no Bra-
sil”, considerando a especificidade do “conceito brasileiro de alfabetiza¢io”;
e, 20 mesmo tempo, problematizar a circulagio, neste pais, tanto de ideias
e experiéncias sobre ensino de leitura e escrita, advindas, sobretudo, de
paises europeus, norte-americanos e latino-americanos, quanto de para-
digmas historiogréficos da produgao cientifica internacional sobre o tema
e aspectos correlatos.

O que aqui se apresenta, portanto, é resultado de discussio sis-
temdtica dos principais problemas e perspectivas da produgio académico-
cientifica brasileira sobre histéria do ensino da leitura e escrita, em suas
relagdes com a produgao internacional. Por meio dessa discussao, é possivel
problematizar a tensao entre permanéncias e rupturas que caracterizam as
relagdes entre o passado, o presente e o futuro, articuladamente aos desa-
fios politicos, sociais, culturais e educacionais deste momento histérico.
Assim, reitera-se a importincia da pesquisa histérica como um dos meios
de compreender melhor como os individuos e sociedades atribuem signifi-
cados 2 alfabetizagao, como se foi definindo esse objeto de conhecimento,
como se foram elaborando métodos e material diddtico para o ensino e
o aprendizado da leitura e da escrita, visando a retomada de respostas e a
formulac¢io e outras perguntas e propostas para o enfrentamento dos per-
sistentes problemas da alfabetizagao e da educacio em nosso pais.

Esse é também um instigante convite que, com este livro, apresen-
tamos a pesquisadores da histéria da alfabetizacio, da histéria da educagio e
dreas afins; professores e estudantes de graduacio e pés-graduagio; alfabeti-
zadores e demais professores e gestores da educagao bésica, objetivando avan-
¢os no cumprimento do nosso compromisso histdrico: a partir da avaliagao
do jd feito, compartilhada com diferentes geragoes e grupos de protagonistas,
identificar o que ainda faz falta, formular novos problemas e novos objetos
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de investigacio e buscar, por meio do debate e de agdes rigorosos e conse-
quentes, os caminhos para dar conta do muito que ainda hd por compreen-
der e fazer, em relacio aos desafios do ensino da leitura e da escrita a criancas,
jovens e adultos no Brasil.

Agradecemos a todos que colaboraram para a realizagao deste
livro, em especial: & ABAIf — Associagio Brasileira de Alfabetizagao e a
FAPESP — Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo, pelos
auxilios financeiros concedidos; 3 Comissio Permanente de Publicacoes
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista —
Unesp — campus de Marilia e & Editora Unesp, pelo aceite da proposta de
publicagao; a Maria Rosangela de Oliveira, Assessora Técnica da Comissio
Permanente de Publicagoes, pelo acompanhamento incansdvel das diferen-
tes etapas de produgio editorial.

Marilia/SP; Belo Horizonte/ MG, janeiro de 2014.

Maria do Rosdrio Longo Mortatti
Label Cristina Alves da Silva Frade






LER A LEITURA

Roger Chartier

Em seu pequeno livro A importincia do ato de ler, Paulo Freire
faz a distin¢ao entre dois sentidos da palavra “ler” (FREIRE, 1982). Um
sentido literal: ler é ler letras, palavras, livros. Essa leitura supoe a alfabeti-
zagio, a aprendizagem escolar, o dominio da palavra escrita. Porém, “ler”
tem também um sentido metaférico. Ler ¢, antes e depois da leitura do
livro, “ler” o mundo, a natureza, a memoria, os gestos, os sentimentos —
tudo aquilo que Paulo Freire designa com um neologismo: palavramundo.
Ler a leitura, como indica o titulo de meu artigo, é talvez entender as rela-
¢oes entre esses dois sentidos do verbo “ler”, considerando, por um lado, a
especificidade da leitura dos livros — o que deve evitar o perigo do uso des-
controlado e excessivo da palavra, como se toda “leitura” fosse governada
pelas regras que caracterizam a decifracio de textos —; e, por outro lado, os
processos que organizam, segundo légicas muito diferentes, a compreen-
sao imediata do mundo ou das experiéncias da existéncia.

Em 1968, em um ensaio que chegou a ficar famoso, Roland
Barthes associava a nova onipoténcia do leitor com a morte do autor
(BARTHES, 1968). Destronado de sua antiga soberania pela linguagem
ou “[...] pelas multiplas escritas que surgem desde diversas culturas e que
estabelecem entre si uma relagio de didlogo, de parddia e de oposicio”,
o autor deve ceder sua superioridade ao leitor, entendido como “I...]
aquele que redine em um mesmo campo todas as marcas que constituem

o escrito.” (BARTHES, 1968, p. 69). O lugar da leitura era, pois, visto

https://doi.org/10.36311/2014.978-85-393-0541-4.p21-42
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como aquele no qual se reordena o sentido plural, mével e instivel do
texto, como o lugar onde o escrito, seja qual for, adquire sua significagio.
No entanto, pouco tempo depois do reconhecimento do nascimento do
leitor, se multiplicaram os diagndsticos que anunciaram a sua morte.
Esses diagndsticos se apresentam hoje de trés formas.

PRATICAS DE LEITURA

A primeira morte remete as transformagées das praticas da leitu-
ra. Na Franca, a comparac¢io das pesquisas estatisticas referentes as praticas
culturais, ainda que nio mostrem uma diminui¢ao da porcentagem global
de leitores — j& que, tanto em 2008 quanto em 1973, 70% dos pesquisados
dizem ter lido pelo menos um livro no ano anterior —, a0 menos indicam
a diminui¢ao da propor¢ao dos forts lecteurs, ou seja, dos leitores que leem
mais de vinte livros por ano. Essa diminuicio é particularmente impor-
tante entre os leitores de nove a cinco anos, do sexo masculino, o que tem
como consequéncia uma “feminiza¢io” da leitura (DONNAT, 2012).

Por outro lado, as pesquisas socioldgicas voltadas para os jovens
entre treze e dezessete anos registram uma diminui¢ao da leitura e, sobre-
tudo, a pouca importincia que o livro ocupa na representagio que esses
jovens fazem de si mesmos (BAUDELOT; CARTIER; DETREZ, 1999).
Uma investigacio recente, baseada em entrevistas e questiondrios a quatro
mil jovens franceses de onze, treze, quinze e dezessete anos, refor¢a ainda
mais esse diagnéstico. Em 2008, 33% das criancas de onze anos diziam
ler livros todos os dias e somente 15% declararam nio ler quase nunca.
Com os adolescentes de dezessete anos, as propor¢oes sio muito diferentes:
somente 9% disseram que liam todos os dias e 47% que nunca ou quase
nunca liam. A conclusio ¢ clara: a adolescéncia é o momento decisivo em
que acontece o distanciamento dos suportes tradicionais da cultura escrita
e da leitura (MERCKLE et al., 2010). Desde os anos oitenta do século
XX, cada geragao entra na idade adulta com o nivel de prdticas de leitura
inferior ao nivel da gera¢do anterior.

Devemos, no entanto, matizar, relativizar essas observac_;c’)es. Por
um lado, ler ndo ¢ apenas ler livros, e ler ndo ¢ sé ler objetos impres-
sos. Os digital natives sio leitores de revistas e outros textos eletronicos, e
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nao somente usudrios de jogos eletronicos ou escritores de emails ou SMS
(EVANS, 2011). Por outro lado, ler nao é somente ler um texto da primei-
ra até a dltima linha. A histéria da leitura nos tem ensinado sobre a diver-
sidade das prdticas designadas pela palavra “leitura’: ler em voz alta para
os outros ou para si e ler silenciosamente, ler intensivamente ou extensi-
vamente, ler para o estudo ou ler para o prazer, ou, como disse Umberto
Eco, ler libri da legere e ler libri da consulta. Devemos levar em conta essas
variadas formas de ler — que se tornaram contemporaneas com o passar dos
séculos — antes de estabelecer um diagnédstico generalizado sobre a perda
da leitura, que nao pode ser imediatamente deduzida da diminuigao da
leitura de livros.

A CRISE DA EDICAO

As conclusoes que podem ser tiradas das politicas editoriais tém
reforgado a certeza de que existe uma crise da leitura e uma morte do leitor.
Essa crise, que ndo exclui os géneros de ficgao, é mais fortemente senti-
da na edicao de livros de ciéncias humanas e sociais. Em ambos os lados
do Atlantico, os efeitos dessa crise sdo compardveis, ainda que as causas
principais ndo sejam as mesmas. Nos Estados Unidos, o dado essencial ¢
a redugao drdstica da aquisicdo de monographs por parte das bibliotecas
universitdrias, cujos orcamentos estao sendo devorados pelas compras de
publicacoes periddicas em ciéncias exatas, que, em alguns casos, alcancam
cifras considerdveis de até dez e quinze mil ddlares por ano. A isso se deve
a resisténcia das academic presses em publicar livros considerados como de-
mais especializados: teses de doutorado, monografias, livros de erudicio

(DARNTON, 1999, 2009).

Na Franca, uma prudéncia editorial semelhante, que limita as ti-
ragens, responde sobretudo a redugao de compras pelos forts lecteurs — que
nao eram somente professores ou estudantes. Para o setor de ciéncias hu-
manas e sociais, os dados estatisticos compilados na Franga pelo Syndicat
Nacional de UEdition mostram que, a partir da década de noventa do século
XX, uma diminuigio do nimero global de livros vendidos foi acompanha-
da por um aumento do nimero de titulos publicados, destinado a ampliar
a oferta e, assim, mitigar com alguns possiveis sucessos as dificuldades eco-
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ndémicas das empresas. As consequéncias sobre as politicas editoriais foram
a contragdo das tiragens médias, uma grande prudéncia diante das obras
consideradas muito especializadas e das tradugoes e a preferéncia por pu-
blicar manuais, diciondrios, enciclopédias ou biografias.

No caso da diminuigao da leitura por parte dos adolescentes,
devemos entender um duplo paradoxo. Em primeiro lugar, a genera-
lizagio do acesso ao ensino secunddrio e o prolongamento do tempo
de escolarizagao foram traduzidos por um retrocesso no crescimento da
leitura de livros (SIMON, 2012). Penso que se poderia dizer o mesmo
da defasagem entre a massificacio do acesso aos estudos universitdrios e
uma menor importincia outorgada a leitura e ainda menos a compra de
livros por parte dos estudantes, que preferem fotocdpias ou consultas a

wikipedia (SUPIOT, 2001).

O segundo paradoxo préprio da edigao de livros para criancas e
adolescentes consiste no contraste entre o retrocesso das préticas de leitura
dos jovens e o crescimento espetacular do volume de negécios desse se-
tor editorial. Na Franca, seu balango econdmico global ou chiffre d'affaires
passou de 202 milhées de euros, em 2001, a 362 milhées, em 2011 (SYN-
DICAT NATIONAL DE LEDITION, 2012). Hoje, os livros para jovens
constituem o quarto setor da atividade editorial (depois da literatura, dos
livros praticos e da edi¢io escolar) e mais de 20% da compra de livros. No
mesmo periodo, as livrarias especializadas nesse setor sofreram diminui-
¢oes em seu faturamento, mesmo que inferiores ao de outras livrarias, mas
em torno de 10 a 20%. Esse dltimo fenémeno pode ser explicado pelos
novos hdbitos de compras de livros: pela internet, nos supermercados e
nos megastores multimidias. Mais dificil de compreender é o desnivel entre
o crescimento da producio editorial para jovens e a drdstica redugao das
préticas de leitura desses mesmos jovens. Devemos pensar, entio, que as
respostas das pesquisas ocultam as préticas efetivas, em uma época na qual
apresentar-se como leitor ndo ¢é valorizado, particularmente no caso do
sexo masculino? Ou, ainda, que os livros comprados nao sao lidos? Ou que
seus leitores sio os adultos que compram os livros e ndo os adolescentes
para os quais os livros sdo escritos e publicados? Somente novas investiga-
¢oes poderio sugerir respostas a essas perguntas.
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NORMAS ESCOLARES E PRATICAS DE LEITURA

Em uma terceira perspectiva, a morte do leitor e o desapareci-
mento da leitura sio concebidos como consequéncia inevitdvel da civi-
lizagao da tela, do triunfo das imagens e da comunicagio eletronica. Tal
perspectiva desconsidera que as telas do presente nio sio mais somente
as de McLuhan (McLUHAN, 1962). Ao contrdrio das telas do cinema
ou da televisio, as telas do presente propdem textos, Nao somente textos,
certamente, mas também textos, muitos textos. A antiga oposigao entre,
de um lado, o livro, a escrita, a leitura e, de outro, a tela e a imagem, tem
sido substituida por uma situa¢io nova caracterizada pelo aparecimento de
um novo suporte para a cultura escrita. Daf surge um lago paradoxal entre
a terceira revolugao do livro — que transforma as modalidades de inscri¢ao
e transmissao dos textos, como fizeram a invengio do codex e da imprensa
— e 0 tema obsessivo da morte da leitura e do leitor. Compreender essa con-
tradi¢do supoe olhar para o passado e comparar os efeitos das revolugoes
anteriores com as mudangas do presente.

No século XIX, os livros diddticos afirmam enfaticamente que o
verdadeiro conhecimento se encontra nos livros e s6 nos livros. Um mé-
todo de ensinar a leitura e escrita francesa para as escolas primdrias, pu-
blicado por Eugene Cuissart, em 1882, se dirige assim aos alunos que ji
aprenderam a ler: “Agora vocé pode ler, e em breve vocé serd capaz de ler
sozinho boas histdrias nos livros. Todo o saber humano estd nos livros.
Se vocé pode ler, vocé pode tornar-se sibio.” (CUISSART, 1882 apud
CHARTIER, A. M., 2007, p. 128). Os inimigos contra os quais se deve
fundar a aprendizagem escolar sao préticas empiricas, as supersticoes ar-
caicas, os falsos conhecimentos repassados pela tradi¢io oral. A leitura ¢é
a unica maneira de aprender. Dai a ambigao da escola primdria, segundo
o modelo francés: oferecer um livro diddtico, um livro de leituras que ¢
como um livro dos livros, constituido de breves textos e extratos de obras
que transmitem multiplos saberes (historia, geografia, ciéncias morais, fi-
sicas e naturais, economia doméstica, higiene etc.). Portanto, é necessario
procurar nos alunos as competéncias de ler (e escrever) que lhes permitam
transformar a aprendizagem escolar em uma ferramenta de conhecimento,
cujo objetivo ¢ aprender a ler segundo regras e regulamentos.
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Com os progressos da alfabetizagio e a diversificagio de produtos
impressos, o século XVIII e, ainda mais, o XIX, conheceram uma grande
dispersao dos modelos de leitura. Forte é o contraste entre, por um lado,
a imposicio das normas escolares que tendem a definir um modelo tnico,
codificado e controlado de leitura e, por outro lado, a extrema diversidade
das préticas de vdrias comunidades de leitores, tanto as que estiveram an-
teriormente familiarizadas com a cultura impressa quanto as formadas por
recém-chegados a0 mundo da escrita: criangas, mulheres, trabalhadores. O
acesso de quase todos a capacidade de ler, tal como estabelecido no final do
século XIX, em vdrias partes da Europa, instaurou uma forte fragmentagio
das prdticas de leitura.

Essa fragmentacao levou a reforcar dois elementos encontrados nos
primeiros séculos da modernidade. De uma parte, multiplicaram-se pro-
dutos impressos dirigidos aos leitores populares: colegdes baratas, publica-
coes por entregas, folhetins, revistas ilustradas etc. Desse ponto de vista, a
producio e a circula¢io da cultura impressa mostram as mesmas mudangas
fundamentais em todas as partes da Europa: a entrada em uma economia
de mercado que produz um novo publico leitor, a partir da oferta de novos
produtos editoriais, e a multiplicagdo das bibliotecas escolares e publicas,
vinculadas ou nao ao fendmeno associativo dos gabinetes de leitura.

Na Espanha novecentista, por exemplo, a manutengao de altos
niveis de analfabetismo, tal como se apresentam nas estatisticas, baseadas
nos percentuais de assinaturas, nao deve fazer esquecer a crescente presenca
de impressos efémeros e baratos dentro das classes populares, incluindo
analfabetos. Nas cidades, pelo menos, a grande circulagio dos periddicos,
folhetos, calenddrios, almanaques possibilitou uma grande familiaridade
com a cultura impressa, possivelmente transmitida através da leitura em
voz alta. Entdo, niao devemos limitar a populacio de “leitores” unicamen-
te aos alfabetizados. Nao devemos tampouco isolar os objetos impressos
(livros ou revistas) das outras formas de presenga da escrita: os cartazes
manuscritos, as inscri¢oes gravadas, 0S escritos pintados encontrados nas
ruas, nos cemitérios, nos edificios publicos, nas casas. Na paisagem escrita
urbana, essa onipresenca dos textos escritos produz uma aculturagio na

escrita fora das aprendizagens escolares (BOTREL, 1993).
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Outra caracteristica comum em toda a Europa é a constituigao,
no século XIX, de um “campo literdrio” polarizado entre a “literatura in-
dustrial”, dirigida a0 mercado crescente de leitores, e as formas cultas, da
“arte pela arte”, ou o saber erudito, cujas criagoes circulam dentro do pu-
blico restrito dos happy few. Estabelece-se um vinculo forte entre a reivin-
dicagdo de uma cultura “pura”, subtraida das leis econdmicas de produgio,
distanciada do entretenimento “popular”, governada pela cumplicidade es-
tética e intelectual entre autores e leitores, e, por outra parte, os progressos
de uma literatura comercial, dominada pelo capitalismo editorial e dirigida
a0 “grande publico”. Essa polariza¢io introduziu uma forte diferenca entre
os escritores que tentaram viver de sua pena e os quais nao poderiam sobre-
viver sem se porem a servico dos editores que publicavam os géneros mais
populares, e autores cuja existéncia nao dependia da escrita, mas de outro
trabalho (professor, advogado, empregado da administra¢io) e que eram
assim libertados das exigéncias do mercado editorial.

Convém, no entanto, matizar essas oposi¢oes fortemente perce-
bidas pelos contemporineos. Em primeiro lugar, a defini¢io escolar das
obras legitimas multiplicou a leitura por parte de leitores populares de
obras transformadas em patriménio comum. Antologias e colecoes deram
uma forma editorial a uma série de obras e autores que identificavam a
producio literdria nacional. Isso foi feito a partir de elei¢cdes e exclusoes
que compuseram um repertério literdrio candnico. Gragas as bibliotecas
populares e as colegoes baratas de obras cldssicas ou recentes, os leitores
artesdos ou trabalhadores comuns compartilharam, ainda mais nos séculos
XVI e XVII, os mesmos textos que os membros da elite. Contudo, como
mostram as autobiografias operdrias, liam essas obras candnicas de uma
forma intensiva, baseada na repeti¢io e na memorizagio. Reliam mais que
liam, compartilhavam ao menos os textos lidos em voz alta; e os copiavam
e memorizavam. Mobilizavam, para apropriar a literatura sébia e legitima,
as praticas de leitura que haviam duradouramente caracterizado sua relacao
com os folhetos de cordel.

Multiplicaram-se também livros instrutivos dirigidos a esses mes-
mos leitores. Pura Ferndndez descreve deste modo as caracteristicas for-
mais dos livros uteis: “[...] capas e papel resistente, formato manejdvel,
tendéncia ao agrupamento de titulos em colegdes e bibliotecas de aspecto
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s6brio mas cuidado, o estimulo das ilustragoes que orientam a leitura.”
(FERNANDEZ, 2003, p. 674). Em toda a Europa, essas “bibliotecas” sem
muros propuseram aos leitores volumes de divulgagio cientifica ou histé-
rica. Na Franga, a Bibliothéque Charpentier inaugurou, em 1828, esse tipo
de cole¢io com seu pequeno formato (in-8° Jesus), seu prego baixo (3,50
francos por livro) e suas vdrias séries dedicadas a publica¢io de autores clds-
sicos e contemporéneos: A “Biblioteca francesa” (dividida entre “Literatura
antiga” (ou seja, medieval), “Memdrias e Correspondéncias”, “Cléssicos do
XVI, XVII e XVIII”, “Escritores contemporineos”), as “Bibliotecas ingle-
sa, alema, italiana, espanhola”, as “Bibliotecas” gregas e latinas (na tradu-
¢io), a “Biblioteca filoséfica” (dividida em “filosofia médica”, “Filosofia e
Ciéncia”, “Filosofia e Religiao”). A dimensio do conhecimento entrava,
assim, em um projeto que fundamentalmente tratava de construir um re-
pertério de obras literdrias candnicas para o leitor sem muitos recursos.

Mesmo antes da Bibliothéque Charpentier, em 1825, outra cole-
¢ao foi dedicada a divulgagao da ciéncia e das artes, a Encyclopédie portative
ou Résumé universel des sciences, des lettres et des arts. O préprio titulo insiste
no cardter portdtil, e a dimensao de resumo dos conhecimentos dos livros
indica claramente que o projeto se inscreve na heranga do modelo enci-
clopédico dos diciondrios do Iluminismo. Trés anos depois, a Encyclopédie
populaire, ou les sciences, les arts et les métiers mis i la portée de toutes les classes
prop6s uma série de tratados sobre os diversos conhecimentos humanos,
traduzidos do inglés a partir da Library of Useful Knowledge, inspirada na
filosofia utilitarista e publicada pela Sociery for the diffusion of useful know-
ledge. Muitas bibliotecas enciclopédicas seguiram, cujos titulos destacavam
a utilidade do conhecimento que propunham ou a universalidade social
de seu publico: a Bibliothéque populaire, em 1832, a Bibliothéque des con-
naissances utiles, em 1842, e a Bibliothéque pour tout le monde, em 1849

(OLIVERO, 1999).

Na Espanha, as leituras instrutivas apoderaram—se, na segunda
metade do século, dos 75 volumes da Biblioteca enciclopédica popular ilus-
trada, publicadas em Madrid, entre 1877 e 1884, ou os 136 volumes da
Biblioteca universal ilustrada. Colecio de obras bistéricas e literdrias, editada
em Barcelona, a partir de 1887.
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Os PERIGOS DO LER

No século XIX, o crescimento da produgao impressa dirigida aos
leitores populares tinha seu duplo perigo: a invasdo das leituras por “maus
livros” ou, pior ainda, os livros de entretenimento que nao sio livros,
mas folhetos de cordel, publicacoes por entregas, revistas ilustradas. Dai,
as condenagdes e as censuras desses textos que afastam o conhecimento
transmitem maus exemplos e corrompem os leitores. Com uma insisténcia
ainda mais forte, repetem-se dentincias, tao comuns no século XVIII, das
mis leituras e dos maus leitores — ou leitoras. Os diagnésticos dos tempos
das Luzes designavam os efeitos fisicamente desastrosos da captura do lei-
tor pela ficgao. Enunciavam de maneira nova, apoiando-se nas categorias
da psicologia sensualista, as dendncias mais antigas dos perigos que pesa-
vam sobre o leitor das obras de imaginagao. Por exemplo, em Castela do
Século de Ouro, um forte lago unia trés elementos: a referéncia repetida
do motivo platdnico da expulsao dos poetas da Republica; o uso de um
léxico de alienagao (embelezar, maravilhar, encantar) para caracterizar o
esquecimento do mundo real pelo leitor de fdbulas; e a consciéncia de que
os progressos da leitura em siléncio e em solidao favoreciam muito mais
do que as leituras feitas em voz alta, para os outros ou para si mesmo, a
confusio entre o mundo do texto e o mundo do leitor.

No século XVIII, o discurso se medicalizou e construiu uma pato-
logia do excesso de leitura, considerado uma enfermidade individual ou uma
epidemia coletiva. A leitura sem controle é perigosa, porque associa a imobi-
lidade do corpo com a excitagao da imaginacao. Portanto, produz os piores
males: a obstrugao do estdmago e dos intestinos, a desordem dos nervos, o
esgotamento fisico. Os profissionais da leitura, os homens de letras, sdo os
mais expostos a esses efeitos, fontes da enfermidade que ¢ por exceléncia
sua: a hipocondria. O exercicio solitdrio da leitura conduz a um desvio da
imaginacio, a rejei¢ao da realidade, a preferéncia outorgada a quimera. Dai
provém a proximidade entre os excessos de leitura e os prazeres sexuais solitd-
rios. Ambas as préticas produzem os mesmos sintomas: palidez, inquietagao,
prostracao. O perigo é maior quando a leitura ¢ a leitura de um romance e o
leitor, uma leitora retirada a solidao. A relagao com o escrito foi assim pensa-
da a partir dos seus efeitos corporais. Semelhante “somatiza¢io”, que indica
uma forte mutagao das representacoes da relagao com os livros, permanecerd
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durante o século XIX e fundamentard o enfoque particularmente nas apren-
dizagens escolares, sobre as leituras “corretas”, tanto pelo contetido dos textos
quanto pelas posturas dos leitores.

-

E contra essas representagoes, que se multiplicaram as adver-
téncias contra os perigos das “mds leituras”, que se afirmou a definicio
da leitura como instrumento privilegiado ou tnico de acesso ao conheci-
mento do mundo, do passado, da sociedade ou de si mesmo. A certeza de
que todo o conhecimento se encontra nos livros, pelo menos nos “bons
livros”, nio foi unicamente uma ideia das autoridades ou dos doutos,
porém, esta mobilizou os esfor¢os dos “novos leitores”, que conquistaram
a leitura e a escrita para entender e, possivelmente, transformar o mundo
injusto no qual viviam.

Uma tensao que atravessa toda a histéria da cultura escrita é a
que enfrenta as autoridades, que tentam impor o controle ou 0 monopdlio
sobre o escrito, contra todos aqueles e, mais ainda, aquelas para quem o
saber ler e escrever foi a promessa de um melhor controle de seu destino.
Os confrontos entre o poder estabelecido pelos poderosos sobre a escrita e
o poder que a sua aquisi¢ao confere aos mais fracos se opuseram a violén-
cia exercida pelo escrito, em sua capacidade de fundamentar, como Vico
enunciou, em 1725, “[...] a faculdade dos povos de controlar a interpreta-
¢ao dada pelos chefes da lei.”.

Impresso ou manuscrito, o escrito tem sido permanentemente
investido com um poder a0 mesmo tempo desejado e temido, necessirio e
perigoso. E possivel ler o fundamento de tal ambivaléncia no texto biblico,
com a men¢ao do livro comido, como aparece no Apocalipse de Jodo, X,
10: “E tomei o pequeno livro da mio do anjo e o devorei, e era doce na
minha boca como o mel; e quando o havia devorado, foi amargo na minha
barriga”. O livro dado por Deus ¢ amargo, como o conhecimento do pe-
cado, e doce, como a promessa de redengdo. A Biblia, que contém o livro
da Revelagao, foi ela mesma considerada um livro poderoso, que protege e
conjura, aparta as desgracas, afasta as maldi¢des. Em toda a Cristandade, o
livro sagrado foi objeto de usos propiciatérios e protetores que nao supu-
nham necessariamente a leitura de seu texto, entretanto, que exigiam sua
presenca material o mais préximo possivel dos corpos.
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O livro ¢, portanto, o depositério de conhecimentos poderosos,
mas temiveis. Caliban, que o sabe, pensa que o poder de Préspero serd des-
truido, se forem capturados e queimados seus livros: “Burn but his books™.
Mas os livros de Préspero nio sio mais do que um tnico livro, que lhe
permite submeter a sua vontade a natureza e os seres. Esse poder demi-
urgico representa uma terrivel ameaga para quem o exerce, e copiar nem
sempre consegue afastar o perigo. O livro deve desaparecer, afundado nas
profundezas das dguas: “E ai onde jamais caiu a sonda/eu vou afundar o
meu livro [/7] drown my book]”. Trés séculos mais tarde, Borges nos ensina
que é em outras profundidades, aquelas das prateleiras da Biblioteca Na-
cional na Rua México, em Buenos Aires, onde deveria ser sepultado um
livro que, por ser de areia, nao era menos inquietante. Se, evidentemente,
deve-se ler para aprender, é necessdrio também aprender o que se deve ler,
e como se deve 1é-lo. Assim, expressam-se de maneira contundente dois
temores contraditérios que habitaram a Europa moderna e que, todavia,
nos atormentam nos dias de hoje: por um lado, o medo ante a proliferacio
indomadvel dos escritos, a multiplicagao de livros intteis ou corruptores, a
desordem do discurso, e, por outro, o medo da perda, da falta, do esque-
cimento. E uma tensio comparével, que caracteriza os nossos tempos, em
confronto com os desafios de uma nova forma de inscri¢ao, comunicagao
e leitura dos textos.

LER FRENTE A TELA

A revolugio digital modifica tudo de uma vez: os suportes da
escrita, as técnicas de sua reproducio e disseminagio e as maneiras de ler.
Tal simultaneidade € inédita na histéria da humanidade. A invencio da
imprensa nio modificou as estruturas fundamentais do livro, composto,
tanto antes como depois de Gutenberg, por folhas e pdginas reunidas em
um mesmo objeto. Nos primeiros momentos da era crista, essa nova forma
do livro, a do codex, se imp0s e se substituiu no rolo ou volumen, no entan-
to, ndo foi acompanhada de uma transformacio da técnica de reproducio
dos textos sempre assegurada pela cépia manuscrita. E, por mais que a
leitura tenha conhecido viérias revolugdes, identificadas ou discutidas pelos
historiadores, todas ocorreram durante a grande duragio do codex : sao
as conquistas medievais da leitura silenciosa e visual, a paixao por ler que
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caracterizou o tempo das Luzes, ou, a partir do século XIX, a entrada na
leitura dos recém-chegados: os meios populares, as mulheres e as criangas,

dentro ou fora da escola (CAVALLO; CHARTIER, R., 1997).

Ao romper o antigo laco entre os textos e os objetos, entre cada
discurso e sua materialidade prépria, a revolugio digital obriga a uma ra-
dical revisao dos gestos e das nogoes que associamos a escrita. Apesar da
inércia do vocabuldrio que procura domesticar a novidade, denominando-
a com palavras familiares, os fragmentos de textos que aparecem nas telas
nao sio pdginas, mas composicoes singulares e efémeras. E, contrariamente
a seus antecessores, rolo ou codex, o livro eletrdnico nio se diferencia das
outras produgées da escrita pela evidéncia de sua forma material.

A descontinuidade existe inclusive nas aparentes continuidades.
A leitura diante da tela é uma leitura descontinua, segmentada, ligada mais
ao fragmento que a totalidade. Nao seria talvez, por esse motivo, a herdeira
direta das praticas permitidas e suscitadas pelo codex? Este tltimo convida
a folhear os textos, apoiando-se em seus indices ou mesmo a “saltos e ca-
briolas”, a “sauts et gambades”, como dizia Montaigne. E o codex e nio o
computador que convidou a comparar diferentes passagens, como queria
a leitura tipoldgica da Biblia, ou a extrair e copiar citagoes e frases, assim
como exigia a técnica humanista dos lugares comuns. Contudo, a similitu-
de morfoldgica nao deve levar ao engano. A descontinuidade e a fragmen-
tagao da leitura nao tém o mesmo sentido, quando estio acompanhadas da
percepeao da totalidade textual contida no objeto escrito, tal como propoe
o codex, e quando a superficie luminosa da tela onde aparecem os fragmen-
tos textuais nao deixa ver imediatamente os limites e a coeréncia do corpus
(livro, niimero de revista ou de periédico) de onde foram extraidos.

A descontextualizagao dos fragmentos e a continuidade textual
que nao diferencia mais os diversos discursos a partir de sua materialida-
de prépria parecem contraditérias com os procedimentos tradicionais do
aprender lendo, que supde tanto a compreensio imediata, gragas a sua
forma de publicagio do tipo de conhecimento que se pode esperar de um
discurso, quanto a percepgao das obras como obras, ou seja, em sua identi-
dade, totalidade e coeréncia. A revolucao digital nao estd sem riscos, como
mostra a inquietante capacidade do mundo eletronico em dar credibilida-
de as falsificagdes ou erros e em submeter a hierarquia dos conhecimentos a
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l6gica econdmica das mais poderosas empresas multimidia. Esses temores
sao justificados e devem inspirar possiveis dispositivos para limitar os efei-
tos inquietantes da revoluc¢ao digital. Porém, nao devem deixar esquecer
outras realidades mais promissoras.

O sonho da biblioteca universal parece hoje mais préximo de tor-
nar-se realidade do que nunca esteve, mais ainda do que na Alexandria dos
Ptolomeus. A conversio digital das colegdes existentes promete a constru-
¢a0 de uma biblioteca sem muros, onde se poderiam acessar todas as obras
que foram escritas ou publicadas em algum momento, e todos os escritos
que constituem o patriménio da humanidade. A ambigao é magnifica, e,
como escreve Borges, nao sem ironia, quanto a sua Biblioteca de Babel: “[...]
quando se proclamou que a Biblioteca abarcava todos os livros, a primeira
impressao foi de extravagante felicidade.” (BORGES, [1941] 1997, p. 92).
Todavia, seguramente, a segunda impressao deve ser uma interrogacao sobre
o que implica essa violéncia exercida sobre os textos dados a ler sob formas
que nio sio mais aquelas em que se apresentavam para seus leitores do pas-
sado. De novo se poderia dizer que semelhante transformagao encontrou
precedentes. Foi no codex, e j4 nao nos rolos de sua primeira circulagio,
que os leitores medievais e modernos se apropriaram das obras antigas, ou,
ao menos, daquelas que puderam ou quiseram copiar. Seguramente. En-
tretanto, para compreender os significados que os leitores deram aos textos
dos quais se apoderaram é necessdrio proteger, conservar e compreender os
objetos escritos que os transmitiram. A “felicidade extravagante” provocada
pela biblioteca universal poderia tornar-se uma impotente amargura, se se
traduzisse na relegacio, ou, pior ainda, na destrui¢o dos objetos impressos
que alimentaram ao longo do tempo os pensamentos e sonhos daqueles e
daquelas que os leram. A ameaca nio é universal, e os incundbulos nio tém
nada a temer; porém, nio ocorre o mesmo com as mais humildes e recentes
publicagées — por exemplo, os periddicos.

Ao mesmo tempo em que modifica as possibilidades do acesso ao
conhecimento, a revolugao digital transforma profundamente as modalida-
des das argumentagoes e os critérios ou recursos que podem mobilizar o leitor
para aceitd-las ou rejeitd-las. Por um lado, a textualidade eletronica permite
desenvolver as argumentacoes ou demonstragoes segundo uma légica que j4
nao ¢ necessariamente linear nem dedutiva, tal como implica a inscri¢ao de

33



Maria po RosArio L. MortarTr E IsaBEL CrisTINA A. S. FRADE (ORGS.)

um texto sobre uma pdgina, mas que pode ser aberta e relacional, gragas a
multiplicagio dos vinculos hipertextuais. Por outro lado, e como consequ-
éncia, o leitor pode comprovar a relevincia de qualquer andlise, consultan-
do por si mesmo os textos (além das imagens, das palavras gravadas ou das
composi¢des musicais) que sao o préprio objeto de estudo, naturalmente, se
estiverem acessiveis em uma forma digital.

Semelhante possibilidade transforma as técnicas cléssicas da pro-
va (notas de pé de pdgina, citacoes, referéncias bibliogréficas) que supu-
nham que o leitor tivesse confianga no autor, sem ter a possibilidade de
colocar-se na mesma posicao que ele, frente aos documentos analisados ou
utilizados. Nesse sentido, a revolu¢ao digital constitui também uma mu-
tagdo epistemoldgica que modifica os modos de construgao e acreditagao
dos discursos do saber. Pode-se, assim, abrir novas perspectivas a aquisi¢io
de conhecimentos outorgada pela leitura.

Mesmo sem nos projetarmos em um futuro ainda incerto e des-
conhecido e concebendo o livro eletrénico em suas formas e seus suportes
atuais, continua pendente uma questao: a da capacidade desse novo livro de
encontrar ou produzir seus leitores. A longa histéria da leitura mostra que as
mutagdes na ordem das préticas frequentemente sao mais lentas que as revo-
lucoes das técnicas. Novas maneiras de ler nao se impuseram imediatamente
depois da invengio da imprensa. Do mesmo modo, as categorias intelectuais
que associamos 20 mundo dos textos perduraram com as novas formas do
livro eletronico. Lembremos que, depois da invengao do codex e do desapa-
recimento do rolo, o “livro”, entendido como a divisio textual de uma obra,
tal como a parte ou o capitulo, correspondeu com frequéncia & quantidade
de texto que continha um antigo rolo (CANFORA, 2002).

Porém, nao devemos menosprezar a originalidade do nosso pre-
sente: as diferentes revolucoes da cultura escrita que, no passado, estavam
separadas se apresentam hoje simultaneamente. Na verdade, a revolugio
do texto eletrénico ¢ a0 mesmo tempo uma revolu¢io da técnica de pro-
ducio e reprodugio dos textos, uma revolugio da materialidade e da forma
de seu suporte e uma revolu¢io das préticas de leitura. Substitui a proxi-
midade fisica que vincula os virios textos copiados ou impressos em um
mesmo livro (ou uma revista, ou um periédico) por sua distribuicio nas
arquiteturas l6gicas que governam os bancos de dados, as colecoes digitais
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ou as publicagoes eletrdnicas. Por outro lado, redefine a materialidade das
obras, porque desata o lago visivel entre um texto e o objeto que o trans-
mite, e d4 ao leitor, e nao ao autor ou editor, o dominio sobre a forma e o
formato das unidades textuais que queira ler. Assim, ¢ todo o sistema de
percepc¢ao e de uso dos textos que se encontra transformado.

PROMESSAS E INCERTEZAS

Apoiado nessas mudangas, o mundo digital pode dar realidade
aos sonhos, nunca alcancados, que o procederam. Da mesma forma que
a biblioteca de Alexandria (CANFORA, 1986), promete disponibilidade
universal de todos os textos que foram escritos, de todos os livros que fo-
ram publicados. Como as prdticas dos humanistas renascentistas (SHER-
MAN, 2007), o mundo digital outorga a colaborac¢io do leitor, que pode
escrever ele mesmo no texto aberto e na biblioteca sem muros dos escritos
eletronicos. Como o projeto dos Iluministas, define um espago ptiblico em
que, conforme desejou Kant (1784), cada individuo pode e deve fazer, sem
restricoes, nem exclusoes, um uso publico da sua razao e comunicar por es-
crito suas opinides. Nesse sentido, o mundo digital é muito mais que uma
nova técnica de composi¢ao, transmissao e apropriagio da escrita. Certa-
mente, permite a digitalizacdo dos textos jd escritos, a produg¢io de textos
nascidos como digitais ou préticas de escrituras inéditas, como as dos blogs
e redes sociais. Entretanto, promete também tanto a transformagao das ca-
tegorias mais fundamentais da experiéncia humana, como, por exemplo, as
nog¢oes de amizade multiplicada até o infinito, ou de identidade oculta ou
exibida, quanto a inven¢ao de novas formas de cidadania — ou de controle

e de censura (DOUEIHI, 2008, 2011).

Como na época da invencio da imprensa, porém de maneira
mais intensa, nosso presente digital estd atravessado por tensoes entre dife-
rentes futuros possiveis: a multiplicacio de comunidades separadas, cimen-
tadas pelos usos especificos das novas técnicas; a apropriagao, por parte das
empresas mais poderosas, do controle sobre a constitui¢io e difusao das
bases de dados, ou da produgao e circula¢io da informacio, ou mesmo da
constitui¢do de um publico universal definido pela participa¢io de cada
um de seus membros na construcio coletiva dos conhecimentos, ou o in-
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tercAimbio de ideias, discursos e sentimentos. A comunicac¢do a distincia,
livre, gratuita e imediata que a rede permite pode dar realidade a qualquer
dessas virtualidades.

Assim, a grande conversao digital do presente pode levar a perda
de toda referéncia comum, a separagdo radical das identidades, a exacer-
bagdo dos particularismos. Ao contririo, pode impor a hegemonia de um
modelo cultural tnico, de uma lingua dominante e a destruigao mutila-
dora das diversidades (CHARTIER, R., 2004). Todavia, pode igualmente
produzir uma nova modalidade de construgio e comunica¢io do saber
fundamentada no intercAmbio dos conhecimentos, experiéncias e sabe-
dorias. A nova navegacio enciclopédica, se propicia que cada um embar-
que em suas naves, poderia tornar plenamente realidade a esperanca de
universalidade que sempre acompanhou os esforcos os quais trataram de
envolver a multiplicidade das coisas e as palavras na ordem dos discursos

(FOUCAULT, 1970).

As questdes do presente vinculam-se com essas incertezas. Como
manter o conceito de propriedade literdria, definido desde o século XVIII
a partir de uma identidade perpétua das obras, identificdvel qualquer que
seja sua forma de publicagao, em um mundo onde os textos sio moveis,
maledveis, abertos? Como reconhecer uma ordem do discurso que foi sem-
pre uma ordem dos livros ou, para dizer melhor, uma ordem do escrito,
que associa estreitamente autoridade de saber e forma de publicagao, quan-
do as possibilidades técnicas permitem, sem controles nem prazos, colocar
em circulagio universal opinides e conhecimentos, mas também erros e
falsificagoes? Como preservar maneiras de ler que construam a significacao
a partir da coexisténcia de texto em um mesmo objeto (um livro, uma re-
vista, um periddico), enquanto o novo modo de conservagao e transmissao
dos escritos impoe a leitura uma légica analitica e enciclopédica, onde cada
texto nao tem outro contexto além do proveniente de seu pertencimento
a uma mesma temadtica?

Essas perguntas tém relevincia particular para as geracoes mais
jovens, que, a0 menos Nos meios sociais com recursos € nos paises mais
desenvolvidos, se tém iniciado na cultura escrita através da tela do compu-
tador. Nesse caso, uma prética da leitura muito imediata e naturalmente
habituada a fragmentacio dos textos de qualquer tipo se op6e diretamente
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as categorias forjadas no século XVIII para definir as obras escritas a partir
da individualiza¢io de sua escrita, a originalidade do texto e a proprieda-
de intelectual de seu autor (CHARTIER, R., 2012). A aposta nio é sem
importancia, pois pode levar tanto a introdugio na textualidade eletronica
de alguns dispositivos capazes de perpetuar os critérios cldssicos de iden-
tificacio de obras como tais, em sua coeréncia e identidade, quanto ao
abandono desses critérios, para estabelecer uma nova maneira de compor e
perceber a escrita como uma continuidade textual, sem dono ou copyright,
na qual o leitor corta e reconstréi fragmentos méveis e maledveis.

Essas questoes tém sido amplamente discutidas através de int-
meros textos que tentam evitar, por sua propria abundancia, o desapareci-
mento anunciado do livro, da escrita e da leitura. A admiracio diante das
incriveis promessas de navegagio entre as ilhas de textos digitais se opoe
a saudade de um mundo da escrita que terfamos perdido. Contudo, seria
realmente necessdrio ter que escolher entre o entusiasmo e o lamento? Para
melhor situar a importincia e a miséria das transformagdes atuais, pode
ser util aos historiadores apelar para a Gnica competéncia de que se podem
orgulhar. Tém sido sempre profetas lamentaveis, mas, as vezes, ao recordar
que o presente se constitui de fatos passados sedimentados ou emaranha-
dos, puderam contribuir para a construgio de um diagndstico mais claro
quanto as novidades que seduzem ou assustam seus contemporaneos.

Nao quero repetir o que jd escrevi sobre esse tema, entretanto, ape-
nas enfatizar o que me parece a mais importante das mudangas introduzidas
pela revolugio do texto digital. A mais essencial se refere a ordem dos discur-
sos. Na cultura impressa, tal como a conhecemos, essa ordem se estabelece a
partir da relagio entre tipos de objetos (o livro, o didrio, a revista), categorias
de textos e formas de leitura ou uso. Semelhante vinculagio estd enraizada
numa histéria de longa duragio da cultura escrita e resulta da sedimentagio
de trés inovagoes fundamentais: em primeiro lugar, entre os séculos Il e IV,
a difusao de um novo tipo de livro, que é ainda o nosso, ou seja, o livro
composto de folhas e pdginas reunidas dentro de uma mesma encaderna-
¢do que chamamos codex e que substituiu os rolos da antiguidade grega e
romana (ROBERTS; SKEAT, 1987); em segundo lugar, no final da Idade
Meédia, antes da inven¢io da imprensa, nos séculos XIV e XV, o apareci-
mento do “livro unitdrio”, quer dizer, a presenca dentro de um mesmo livro

37



Maria po RosArio L. MortarTr E IsaBEL CrisTINA A. S. FRADE (ORGS.)

manuscrito de obras compostas em lingua vulgar por um sé autor (Petrarca,
Boccacio, Christine de Pisan), ainda que essa relagio caracterizasse anterior-
mente somente as autoridades candnicas antigas e cristas e as obras em latim
(PETRUCKCI, 1995); e, finalmente, no século XV, a inven¢io da imprensa,
que continua sendo até agora a técnica mais utilizada para a produgao de
livros. Somos herdeiros dessa histéria tanto para a definigao do livro, que
¢ nao somente um objeto material, como também uma obra intelectual ou
estética identificada pelo nome do seu autor, quanto para a percep¢io da
cultura escrita que estd baseada em distingdes imediatamente entre diferentes
objetos (cartas, documentos, didrios, livros).

A originalidade e a importincia da revolugao digital obrigam o
leitor contemporineo a abandonar todas as praticas herdadas, ja que a tex-
tualidade digital ndo emprega mais a impressio (pelo menos em sua forma
tipografica), ignora o “livro unitdrio” e estd alheia 2 materialidade do codex.
E, a0 mesmo tempo, uma revolugio das técnicas de reproducio da escrita,
uma revolugao na percepg¢io das entidades textuais e uma revolu¢io das es-
truturas e formas mais fundamentais dos suportes da cultura escrita. Serd,
entdo, o texto eletrénico um novo livro de areia? Ou serd que ji propoe
uma nova forma da presenca de escrita capaz de facilitar e enriquecer o
didlogo que cada texto estabelece com cada um de seus leitores? Eu nao
sei. Talvez ninguém saiba. A Gnica coisa que um historiador pode fazer é
lembrar que, na longa histéria da cultura escrita, cada mudanca (o apare-
cimento do codex, a invencio da imprensa, as revolu¢des da leitura) pro-
duziu uma coexisténcia Gnica entre os antigos objetos e gestos com novas
técnicas e praticas. E justamente uma reorganizacio semelhante da cultura
escrita que a revolugao digital nos obriga a buscar. Dentro da nova ordem
de discursos que se delineiam, gosto de pensar que o livro nao vai morrer
em seus dois sentidos: como objeto material particular e como obra esté-
tica ou intelectual. Parece-me que nao morrerd como discurso, como uma
obra cuja existéncia nio estd vinculada a uma forma material especifica. Os
didlogos de Platdo foram compostos e lidos no mundo dos rolos, foram co-
piados e publicados em codex manuscritos e depois em livros impressos e,
hoje, podem ser lidos numa tela. Talvez nao deva morrer tampouco o livro
como objeto, porque esse “cubo de papel com folhas”, como dizia Borges,
ainda é o objeto mais adequado aos hdbitos e expectativas dos leitores que
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se envolvem em um didlogo profundo e intenso com as obras que os fazem
pensar, rir ou sonhar.

Podemos pensar e esperar (ECO; CARRIERE, 2009). Mas a ver-
dadeira resposta nao estd nos hébitos e desejos dos leitores que entraram no
mundo digital a partir de suas experiéncias como leitores de livros impressos.
A resposta pertence aos digital natives, que identificam espontaneamente cul-
tura escrita e textualidade eletronica. Sao suas praticas da leitura e da escrita,
mais do que nossos discursos, que vao decidir a sobrevivéncia ou a morte do
codex como realidade material e do livro como discurso.
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ALAIN CHOPPIN E SEU LEGADO
COMO HISTORIADOR E EDUCADOR

Circe Fernandes Bittencourt

INTRODUCAO

Prestar uma homenagem ao professor e pesquisador francés
Alain Choppin ¢ uma honra e representa para mim um momento signi-
ficativo, por permitir que compartilhe algumas reflexoes sobre seu legado
como educador e historiador.*

Nascido em 1948, Alain Choppin faleceu em 2009, depois de uma
luta por vérios anos no combate a doen¢a que o tirou do nosso convivio,
estando no vigor de seu trabalho e amadurecimento intelectual, conforme
se constata pelas suas tltimas publica¢oes. Formou-se em Linguas Cldssicas,
mas, para além de profundo conhecedor do Latim e do Grego, dedicou-se
sempre, com entusiasmo, ao estudo de varias linguas modernas, sendo visivel
que a linguistica sempre o fascinou. A preocupagio com a literatura escolar
teve inicio em suas praticas de professor do ensino secunddrio em Paris, nos
anos de 1970, periodo em que os livros diddticos eram analisados, quase
que exclusivamente, como veiculos de inculcagao ideoldgica da classe social
dominante e, sob essa vertente, eram considerados os viloes, por exceléncia,
da vida dos professores e alunos. Os questionamentos sobre essa forma exclu-
siva de entendimento do livro diddtico surgiram imediatamente para Alain

! Agradego o convite dos organizadores do II STHELE, na figura de Maria do Rosdrio Longo Mortatti, presiden-
te da Associacao Brasileira de Alfabetizagao, com quem tenho compartilhado estudos sobre histérias dos livros
escolares, tema ao qual Alain Choppin dedicou toda sua vida académica.

https://doi.org/10.36311/2014.978-85-393-0541-4.p43-60
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Choppin, em suas atividades no magistério, e se estenderam ao desenvolver
suas pesquisas no Service d'Histoire de I" Education (SHE), setor do Institut

National de Recherche Pédagogique (INRP).

No SHE iniciou, em 1979, sua trajetéria de pesquisador, ao se
dedicar a um recenseamento sobre livros diddticos franceses preservados na
Bibliotheque Nationale e no acervo do INRP. E foi por intermédio desse
trabalho que se transformou em historiador dos livros didaticos. Suas inda-
gacoes iniciais se tornaram o embrido de uma densa e inovadora pesquisa
sobre a histéria dos livros e das edicoes escolares.

SOBRE O CONCEITO DE LIVRO DIDATICO

Alain Choppin, no decorrer das décadas de 1980 e 1990, desenvol-
veu um arcabougo tedrico e metodoldgico para o entendimento desse objeto
aparentemente banal — o livro diddtico — uma obra desprezada, até entéo, por
muitos historiadores, assim como por muitos dos estudiosos da educacio.

Em um artigo de 1980, “Lhistoire des manuels scolaires: une
approche globale”, com base em levantamento bibliogrifico sobre o tema,
apresentou as tendéncias das pesquisas, constatando que, majoritariamen-
te, eram analisados os contetidos das obras das diversas disciplinas cur-
riculares do ensino primério e secunddrio. Mas, além de observar uma
abordagem limitada sobre o tema, destacou que tais estudos revelavam
aspectos incompletos quanto a concepgio do livro diddtico, concebido
quase que com exclusividade como veiculo da ideologia das classes domi-
nantes. Contrariando essa concep¢io reducionista, Alain Choppin pro-
pos, entao, uma ampliacio na forma de analisar esse material diddtico,
de maneira a considerd-lo para além de seu cardter ideoldgico, buscando
identificar as mdltiplas facetas do objeto denominado genericamente /i-
vro diddtico. Assim, compreendia que o livro escolar é primeiramente um
objeto, cuja fabricacio evolui de acordo com o progresso das técnicas do
livro, das transformacées do mundo da edicio, dos contextos econémico,
politico e legislativo. Com base nesse contexto, o livro diddtico passou a
ser entendido como suporte privilegiado do contetdo educativo, além de
um importante instrumento pedadégico. A partir dessa concepgio ampla e
complexa, fez propostas para futuros trabalhos, uma vez que faltava
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[...] conhecer o impacto real dos contetidos dos livros escolares sobre o
publico, o que se supde, entre outras questoes, conhecer a difusio efe-
tiva das obras. E necessério um estudo preliminar que possa agrupar as
informagoes esparsas sobre as tiragens; e ainda é conveniente para que se
possa perceber a influéncia dessas obras, considerar igualmente os lugares
de sua difusdo, da duracio de sua utilizacao, das condigées do seu uso...
Além disso, torna-se importante conhecer a personalidade dos autores de
manuais, seus centros de interesse mas também suas atividades profissio-
nais, suas tendéncias politicas, sindical, religiosas. [...].

Perspectiva ainda pouco conhecida é o estudo do livro did4tico como
instrumento pedagdgico [...]. Os preficios dos manuais podem ser
analisados tendo em vista os projetos conscientes, ou desejados dos
autores e medir as diferengas entre principios pedagdgicos desejdveis e
a aplicagao realizada na obra. [...].

O livro diddtico pode também ser estudado como objeto fabricado; os
historiadores do livro podem examinar as caracteristicas especificas em
duas diregoes: a fabricagao (dificuldades pedagégicas, relagoes do autor
com os artistas, técnicos, escolha dos caracteres, da organizagio das
pdginas, do formato, das capas); a comercializacdo (criacio, produgio,
circuitos de difusao, prego, andlise do mercado, investimentos, formas

de publicidade, etc.). (CHOPPIN, 1980, p. 10-12, tradugio livre).

Em 1989, defendeu a tese em histéria, Le pouvoir et les livres scolai-
res: les comissions d'examen des livres élémentaires et classiques (1807-1875),
sob a orientacio de Antoine Prost, reconhecido historiador da educagao
francesa. A pesquisa de doutorado teve como problema central a dimensao
politica dos livros escolares, priorizando as formas legislativas de controle
sobre sua produgio e circula¢io, com base no processo de crescimento do
sistema escolar, sob a égide do Estado, no século XIX.

Em publica¢ées anteriores a defesa da tese de doutorado, essa pre-
ocupagao fez com que Alain Choppin se dedicasse a exaustivos levantamen-
tos sobre a série de leis e regulamentos relativos aos livros diddticos desde
a Revolu¢io Francesa, levantamentos esses publicados na revista Histoire
de ’Education, do Service d’Histoire de LEducation (CHOPPIN, 1986b,
1987). A dimensao histérica das obras escolares se articulava a necessidade
de compreender o livro diddtico em diferentes momentos, empenhando-se
em focalizar as demais fontes que estavam ligadas historicamente a cons-
trucio desse material:
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Um dos instrumentos mais coerentes que dispomos para apreender
em uma longa duragio a realidade complexa do manual escolar ¢ o
corpus de textos legislativos e de regulamentos a ele consagrados a partir
da Revolugio. O estudo deste corpus permite discernir o que as auto-
ridades consideravam, em um determinado momento, como manual
escolar e de entrever assim as fung¢des que lhe era atribuida como prio-
ridade. (CHOPPIN, 1988, p. 11, tradugao livre).

Nos anos de 1980, iniciou seus didlogos com outros pesquisado-
res, em especial os historiadores da educagio, sobre as especificidades in-
trinsecas dos livros diddticos, focalizando as diferencas em relagao a outros
impressos.

Em seus estudos sobre a legislacio e as formas de controle do poder
do Estado, estava implicita a necessidade de analisar “as linhas e entrelinhas”
dessas proposigoes oficiais, esmiucando, dentre outros aspectos, as formas de
financiamento publico e de distribui¢io gratuita para as escolas de diferentes
niveis. Cuidou, ainda, de identificar outros agentes envolvidos em seu pro-
cesso de elaboragdo, em especial os membros das comissoes de avaliagao das
obras, localizando informagcées sobre como tais avaliadores eram seleciona-
dos e se situavam nas diferentes esferas de poder. No processo de construgao
do livro, era fundamental identificar a multiplicidade de agentes envolvidos
em cada uma de suas etapas de criagao, a partir da concepg¢ao da obra pelos
autores, das formas de interferéncia das familias, dos professores e seus sin-
dicatos, assim como de autoridades religiosas e principalmente as constantes
formas de intervencao das casas editoriais.

Dessa maneira, as investigacoes em perspectiva histérica possibi-
litavam ampliar a compreensao do livro. Podia-se concluir que se tratava
de uma obra complexa, “[...] que vivia e morria ao ritmo dos programas
curriculares [...]”, criada em um ambiente pedagdgico especifico, em um
contexto regulador dentro de sistemas nacionais de educagio, uma pro-
ducio controlada constantemente pelo poder ptblico, mas que, de forma
aparentemente contraditéria, delegava sua produgao a inddstria, subme-
tendo-a aos ditames das leis de mercado.

A partir dessas pesquisas iniciais, ¢ visivel o empenho de Choppin
em compreender a complexidade e as especificidades do livro diddtico,
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para além de seu cardter politico e ideoldégico. Indagava sobre as trans-
formagoes dessa produgio ao longo do processo da educacio escolar dos
tempos modernos, mas tendo como principio norteador a necessidade de
formular sua distin¢ao quanto aos demais impressos. Como, pois, caracte-
rizar o livro escolar, “[...] que tem, sob uma aparéncia iluséria, uma parti-
cular complexidade™

O entendimento da natureza e das multiplas facetas do livro di-
datico esteve presente no decorrer de suas pesquisas, podendo-se constatar,
por meio de seu ultimo artigo, publicado em 2008, “Le manuel scolaire,
une fausse évidence historique”, a permanéncia da pergunta: o que é um
livro diddtico?.? Alain Choppin apresenta, entio, aos leitores, talvez com a
pretensao de finalizar sua grande questao, a natureza singular dessa litera-
tura educacional.

O livro escolar pode ser compreendido sob quatro perspectivas:
inicialmente, pelas designagdes que sao empregadas para identifici-lo: ma-
nuais diddticos, compéndios, livros de leitura, cartilhas, catecismos, antologias,
florilégios, livro do aluno, manual do professor..., por intermédio das quais
se entendem suas fungoes; pela identificagao das “fronteiras” entre livros
escolares e categorias editorais vizinhas, tais como os livros de literatura
infantil e juvenil, os catecismos religiosos; pelo suporte material, aspectos
de difusdo e formas de utilizagao; e pelas questdes sobre tipologia e catego-
rizagdo em constante mutagao, que variam entre os diferentes paises.

A resposta final a essa indagagio constante, em sua trajetéria de
pesquisador, é bastante instigante. Primeiramente, ela ¢ maltipla, ao ser con-
siderada em uma perspectiva histérica, e depende dos periodos demarcados
pela histéria da cultura ocidental, evidenciando-se uma ruptura a partir dos
séculos XIX e XX, pela renovagao das técnicas de impressao e, “[...] especial-
mente a formagio dos Estados nag¢des, o advento do capitalismo da edicio
e a difusao dos novos métodos de ensino [...]” (CHOPPIN, 2009, p. 73).
Porém, enfatiza que as concepgoes sao divergentes e que variam segundo os
lugares, as épocas e as especificidades dos suportes e matérias do ensino. Ao
finalizar seu texto, deixa uma adverténcia fundamental:

*Esse artigo foi traduzido em portugués e publicado em Histdria da Educagdo, revista da Universidade Federal
de Pelotas, em 2009.
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Como todo objeto de pesquisa, o livro escolar nio é um dado, mas o
resultado de uma construcio intelectual, nao pode entio ter uma de-
finigdo tnica. E, ao contrario, indispensavel explicitar os critérios que
presidem esta elaboragio conceitual, porque uma das principais in-
suficiéncias, muitas vezes denunciadas [...] reside sempre, como assi-
nala ainda recentemente Annie Bruter (Les abregés d’histoire d’Ancien
Régime en France - XVII e XVIII siecles) no cardter de alguma forma
natural, ahistérico, dos livros diddticos aos olhos dos historiadores.

(CHOPPIN, 2009, p. 4).

Desse modo, nas abordagens sobre os livros escolares, ficou evi-
dente a complexidade de um material aparentemente simples, presente na
vida de milhares de pessoas, com fronteiras indefinidas e que possui, de
forma intrinseca, relagoes com vdrios sujeitos: autores, editores, técnicos,
funciondrios e representantes do poder politico, outras institui¢des ligadas
a educacido, como a Igreja Catélica, Protestante, Islimica, além, é claro,
dos professores e alunos.

LIVROS DIDATICOS E HISTORIA DA EDUCAGAO

Diversamente das pesquisas que abordam os livros diddticos da
atualidade, geralmente realizadas por sociélogos e linguistas, a dimensao
histérica das obras escolares favorece a ampliagao dos estudos histéricos em
geral e, em particular, a histéria da educagao. Alain Choppin, em vdrios
artigos, faz reflexées com base nas pesquisas que comegaram a se desenvol-
ver, em especial na década de 1990, dando destaque ao livro diddtico, nao
simplesmente como fonte, mas também como objero de estudos nas linhas
de investigativas da histéria da educacao.

Como fonte histérica, a literatura pedagdgica tornou-se essencial
para estudos referentes a constitui¢ao dos Estados-Nagao, no decorrer do
século XIX, notadamente na vertente de uma histéria cultural e social,
que se sobressafa em relagio a uma histdria exclusivamente politica ou de
cardter estruturalista:

[...] os manuais sio uma fonte privilegiada para os historiadores in-
teressados em questoes educacionais, da cultura, das mentalidades, da

linguagem ou da histéria das ciéncias [...] (CHOPPIN, 2000, p. 15,
traducio livre).
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Nesse sentido, Alain Choppin sempre teve o cuidado em associar
a fundamentagio tedrica aos procedimentos metodoldgicos e cuidados na
andlise dos livros como documentos histéricos. Situou, em virios artigos,
a importancia do livro escolar como fonte, como no interessante artigo
“O historiador e o livro escolar”, texto em que, dentre outros aspectos, de-
monstra como a leitura de uma pédgina de um livro nio é um ato simples:
O manual funciona assim, a0 mesmo tempo, como um filtro e como
um prisma: revela bem mais a imagem que a sociedade quer dar de si
mesma do que sua verdadeira face. O manual impoe uma hierarquia
no campo dos conhecimentos, uma lingua e um estilo. Se um livro
de classe ¢ necessariamente redutor, as escolhas que sio operadas por
seus idealizadores tanto nos fatos como na sua apresentagio (estrutura,
paginacio, tipografia, etc.) ndo sdo neutras, ¢ os siléncios sao também

bem reveladores: existe nos manuais uma leitura em negativo!

O que os manuais pretendem mostrar tem, por isso, menos interesse para
o historiador do que a maneira como sao feitos. Estudar, por exemplo, a
imagem que os manuais americanos apresentam dos Negros, apreende-
se bem mais sobre a sociedade americana contemporinea que sobre os
préprios Negros, pois o discurso sobre o Outro remete a uma certa ima-
gem daquele que a tem. H4, portanto, nos manuais também uma leitura
em espelho! Mas o que é “marcante”, nao é somente a escolha dos textos
e das ilustragbes, mas os procedimentos retéricos, os questionamentos,

as definicoes, a paginagio ou a tipografia. (CHOPPIN, 2002b, p. 2).

Na Conferéncia de abertura do XXII International Standing Con-
ference for the History of Education (ISCHE), realizada na Espanha, em
2000, apresentou o texto “Los manuales escolares de ayer a hoy: el ejemplo
de Francia”, no qual destacou a importincia da histéria da literatura esco-
lar como integrante das novas problemadticas dos historiadores da drea edu-
cacional, ao abordar o histérico das obras enquanto instrumento pedagdgi-
co fundamental na educagio francesa. Ao analisar o percurso da produgao
diddtica a partir do século XIX, preocupou-se em mostrar a transformagio
de uma obra criada para o professor e, portanto, fundamental para sua for-
magcio, até transformar-se em livro de texto dos alunos. Evidencia, ainda,
pelo percurso educacional francés dos séculos XIX ao XX, as diferencas
entre o ensino para as elites e o das classes trabalhadoras, na medida em
que o manual se transformou em uma ferramenta da instrugio popular e
em material diddtico preferencial dos professores. Busca, entdo, explicitar
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as relagoes entre material escolar, as mudancas dos objetivos educacionais

e o papel dos professores na histéria escolar:
Embora a dimensao ideoldgica continue impondo-se claramente (per-
cebe-se na luta travada entre a Igreja e o poder publico entre 1822 e
1914, em torno da questdo da laicizagio da escola ptblica), ¢ no am-
bito pedagégico que se produzem as transformagdes essenciais. Uma
nova concepgio pedagdgica centrada em uma orientagio intuitiva que
favorece a observa¢io da realidade, na qual a “licao de coisas” constitui
a manifestagio mais evidente, substitui o método tradicional baseado
na memorizagdo e na repeti¢io. Esta nova doutrina transfere para o
mestre a fungio de difusio do saber desempenhada até entio quase
que exclusivamente pelo livro: ‘O gue importa, escreveu Jules Ferry aos
professores e professoras do ensino elementar das escolas putblicas em
1883, ndio é a acdo dos livros, mas a sua. O livro nio deveria estar criando
barreiras entre seus alunos e vocés. |...] O livro é feito para vocés e nio vocés

para o livro. (CHOPPIN, 2000, p. 23, tradugio livre).

E importante assinalar, na problemdtica da relagio entre profes-
sores e usos dos livros diddticos, a preocupagio de Choppin em participar
dos cursos de formac¢io dos docentes franceses. Indagava, constantemente,
sobre as possiveis contribui¢oes das pesquisas sobre a histéria dos livros
escolares para a formagao dos professores e se, efetivamente, podiam favo-
recer suas praticas escolares atuais. Por se tratar de uma produgao criada e
formulada para o trabalho de professores e alunos, Choppin questionava
as finalidades das pesquisas sobre livros did4ticos como mero trabalho aca-
démico.

Em 1992, escreveu Manuels scolaires: histoire et actualité, um livro
especialmente dedicado aos educadores, em que pretendeu “[...] colocar
[para os atores educativos, editores, e professores] um outro olhar sobre o
livro diddtico, menos redutor, mais informativo, mais distanciado e, por-
tanto, mais objetivo.” (CHOPPIN, 1992, p. 217). Nos cursos de formacio
de docentes, envolveu-se nos debates sobre os usos dos livros didaticos,
face aos novos recursos diddticos e, em particular, aqueles provenientes da
informidtica, debates esses que sempre traziam (e ainda trazem) a baila o
“fim do livro didético”.

Dentro dessa perspectiva, passou a examinar os livros diddticos
de diferentes disciplinas e niveis de escolarizagao, produzidos e utilizados
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em momentos diferentes, enfocando formas diversas de usos dos livros,
assim como as possibilidades de articulacio de atividades pedagégicas com
outros materiais diddticos e, sobretudo, envolvendo-se nas problemdti-
cas relacionadas a escolha dos livros por parte dos professores. Muitas de
suas publicacoes foram dedicadas a essas questoes: Formation au choix et &
lutilisation des manuels scolaires et des outils pédagogiques (1993); Les choix
et lutilisation des manuels scolaires: une approche historique (1996); Choisir
un manuel: un enjeu pédagogique (1996); Du bon usage des manuels: une
perspective historique (1998a); Les manuels scolaires: petite histoire des usages
(1998c); Le passé, le présent et le futur des manuels scolaires (1999a); Les ma-
nuels & lécole primaire: um apercu historique (1999b); Former les enseignants
au choix et a ['utilisation de leurs manuels (2003).

Evidencia-se, assim, a importancia das andlises do livro didético,
considerando-o como objeto de estudo da histéria da educagio escolar,
em suas diversas vertentes — métodos e materiais pedagdgicos, histéria das
disciplinas, histéria da alfabetizagao —, tendo-se ressaltado sua permanente
presenca na histéria da formagao dos professores.

LIVROS DIDATICOS E HISTORIA DAS EDICOES

As andlises do livro diddtico como instrumento de poder politico
estiveram associadas, por Choppin, aos aspectos econdémicos dessa pro-
dugao, sobretudo em suas relagdes com o crescimento do mercado edito-
rial e as transformacoes das técnicas de fabricacao. A histdria das edicoes
escolares aproximou-o constantemente de outros historiadores dedicados
a histéria dos livros e das edigoes, sendo que, em 1986, jd havia partici-
pado da publicagao da importante obra organizada por Roger Chartier e
Henri-Jean Martin, Histoire de ['édition francaise, com um capitulo, “Le
livre scolaire” (CHOPPIN, 1986a). Aproximou-se, igualmente, de outros
historiadores das editoras francesas, em especial de Jean Yves Mollier. “Les
manuels scolaires” foi também um capitulo de obra geral sobre as edigoes
em vdrias partes do mundo, Les mutations du livre et de 'édition dans le
monde du XVIIle. siécle a l'an 2000, organizada por Jacques Michon e Jean-
Yves Mollier (CHOPPIN, 2001).
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Nos finais dos anos de 1990, muitos dos estudos de Choppin
centraram-se em andlises comparativas, uma vez que a produgio da lite-
ratura escolar se disseminou a partir do século XIX, em escala mundial,
conforme levantamentos de pesquisas de diversos paises. Em Las politicas
de libros escolares en el mundo: perspectiva comparativa e histérica (1998b),
Choppin fornece importantes dados sobre as politicas pablicas no que
concerne ao mercado editorial dos livros diddticos, em diversos paises do
continente europeu, americano e asidtico. Esse estudo contribui, dentre
outros aspectos, para evidenciar as diferentes formas de regulamentacao
impostas pelos diversos sistemas educacionais, assim como situa as especi-
ficidades dos livros escolares em relagio ao poder do mundo editorial que
se ampliava em escala internacional.

Podemos ser tentados a estabelecer uma correlagio entre o sistema de
controle dos livros de textos e a natureza do regime politico. O pro-
blema na realidade, nio ¢ tio simples. Podemos dizer que os regimes
totalitdrios, ou mais genericamente autoritdrios exercem sempre um
controle muito restritivo sobre a produgio destinada as escolas; e que
a liberdade de redigir textos e de livre escolha [dos professores] ¢ uma
virtude dos regimes democrdticos. Mas constatamos também que al-
guns paises considerados democriticos submetem seus livros de textos
a aprovagio de comiss6es administrativas - os Estados Unidos (em vin-
te e um de seus estados), a Espanha ou Grécia, ou ainda, hd casos de

paises com livros diddticos oficiais, como ¢ o caso do Japao. (CHOP-

PIN, 1998b, p. 175, tradugio livre).

Pela andlise da situa¢ao do livro diddtico em diferentes paises,
independentemente do regime politico, a op¢ao dos Estados em aquisi¢ao
de livros para distribui¢ao gratuita nas escolas, também se constituia de
forma variada, embora tenha constatado o crescimento de uma politica de
universalizacio da oferta de materiais escolares, desde a década de 1990.
Essa atuacao dos governos, se, por um lado, favorece as editoras, por outro
lado, traz como consequéncias relagdes mais complexas com os editores,
autores e comissoes avaliadoras. As formas de financiamento das obras co-
locam virias dependéncias entre editores e Estado, ao estabelecer normas
bastante rigidas para a produ¢ao e distribuicdo do material escolar, que
ultrapassam o controle ideoldgico e pedagbgico. Dentre as consequéncias
dessas politicas editoriais e do préprio crescimento da educagio escolar
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obrigatéria, Choppin destacou uma crescente dominagao econémica de
grandes grupos de editoras ocidentais:
Atualmente, grandes sociedades de capital internacional difundem
no mundo inteiro publicacoes de uso escolar, como a Hachette, Ha-

tier, o grupo Nathan para o mundo francéfono , Mac Millan ou
Longman para o mundo anglofonico, Anaya e Santillana para o his-

panoamericano. (CHOPPIN, 1998b, p. 175).

Cabe assinalar que, dentro das preocupacoes das relacoes entre
as politicas publicas e casas editorias dos livros did4ticos, Choppin sempre
teve um particular interesse pelo Brasil, dada a importincia dos livros no
mercado editorial nacional. Focalizou, nesse artigo de 1998b as mudangas
ligadas a autorizagao prévia dos livros por parte do Estado brasileiro, no
final dos anos de 1990, acompanhando, a partir de entdo, a adogio do
Programa Nacional do Livro Didético, o PNLD.

Em 2002, foi publicado o artigo “Lhistoire du livre et de 'édition
scolaires: vers un état des lieux”,* no qual Alain Choppin (2002a), ao realizar
um balango das pesquisas realizadas em virios paises, destacou o crescimento
de estudos sobre histéria das edi¢oes diddticas, os quais se ampliavam, apesar
de vérios problemas que os pesquisadores enfrentavam.

Se a histdria das edi¢oes diddticas sé tem sido abordada recentemen-
te, a despeito do peso econdmico considerdvel do setor é certamente
[...] porque encontramos muitas dificuldades, exceto talvez no peri-
odo mais recente, em delimitar com exatidao esse setor de atividade.
A produgio escolar, em geral, coincide da maneira parcial ou apenas
temporariamente, com as atividades de uma editora. [...]

As publicacoes sobre as editoras mais importantes representam o
setor mais abordado sobre este tema, mas também o mais parcial
e mais heterogéneo na medida em que algumas dessas publicagoes
sao provenientes das proprias empresas e tais publicagoes tém, nesse
sentido, certa propensdo em fazer obra publicitdria ou hagiogrifica.

(CHOPPIN, 2004, p. 564).

Apesar dos problemas, Choppin mostrou alguns dos percursos
possiveis para o avanco nas pesquisas sobre o tema:

* Esse artigo foi traduzido para o portugués com o titulo “Histéria dos livros e das edigoes diddticas: sobre o
estado da arte” e publicado na revista Educacio e Pesquisa, em 2004. O artigo se originou da comunicagio feita
no XXII Congresso do ISHEE, em Alcald, Espanha.
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A histéria particular da empresa, de sua produgio, de suas estratégias
financeiras ou comerciais, de suas filiais ou sucursais, de suas relacoes
com os poderes politicos e religiosos, com o meio cientifico e profis-
sional, etc. se constitui, certamente, como percurso obrigatério. Mas
a histéria das edigoes escolares nao pode ser reduzida a uma adigio
de abordagens monograficas: esse setor estd submetido a uma série de
determinagoes especificas: ¢ tributdrio de um contexto politico, de-
mografico, regulador, cientifico, financeiro, econdmico, tecnolégico,
pedagégico, etc. que condiciona sua existéncia, sua estrutura, seu de-
senvolvimento e a propria natureza de suas produgoes. Somente uma
abordagem globalizante pode apreender suas evolugoes. Esta é a razio
pela qual as tentativas de sintese sio ainda muito raras, parciais e ainda
provisérias. Mas, se o movimento iniciado por certos editores de co-
locar seus arquivos 2 disposi¢ao dos pesquisadores se confirmar e se a
constitui¢ao de instrumentos fundamentais de pesquisas prosseguir no
ritmo atual, permitindo efetuar andlises quantitativas e de comparacio,
a histdria da edigao escolar se mostra como um dos campos mais pro-
missores para os proximos anos. (CHOPPIN, 2004, p. 564).

LIvROS DIDATICOS EM REDE

A pesquisa de Alain Choppin, importante frisar, estiveram sem-
pre articuladas & constitui¢ao de um banco de dados no INRD, ao qual ele
denominou, astuciosamente, d¢ EMMANUELLE, cujo objetivo inicial
era o de recensear a producio dos livros diddticos franceses desde a época
da Revolugio de 1789. Trata-se de um complexo banco de dados pioneiro
quanto ao seu aspecto de proporcionar informagoes sobre a trajetdria de
cada livro diddtico pesquisado, ou seja, fornecer um conjunto de dados
visando a acompanhar “a dura¢io da vida da obra”.

Os dados fornecidos pelo EMMANUELLE nao sio, dentro des-
sa expectativa, uma réplica das informagodes catalograficas nos formatos
das bibliotecas em geral, mas, por constituirem-se em campos peculiares
e especificos, possibilitam fornecer aos pesquisadores a dimensao histérica
do livro didético. Tais caracteristicas desse Banco de Dados se relacionam
também com uma coleta de informagoes especificas sobre cada livro, pro-
veniente de um trabalho cientifico de equipes de especialistas, para se obter
uma verdadeira biografia do livro, da primeira 4 Gltima edi¢io. Segun-
do Choppin, em 2006, estavam acessiveis pelo EMMANUELLE quase
30.000 titulos, correspondendo a cerca de 75.000 edigoes diversas, sendo
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incluidos, para consulta, os demais campos: titulo da obra; participantes
— compreendendo nesse campo as diversas autorias da obra, tais como
editores, tradutores, ilustradores etc. —; lugar da edi¢io ou impressao; nivel

de ensino; disciplina; nome da colecio (CHOPPIN; AUBIN, 2007, p. 55).

Por essa mesma época, informa-nos Choppin, estava sendo elabo-
rado um outro banco de dados complementar, o EMMANUELLE 5, que
consiste na produgio historiografica francesa sobre histéria dos livros escolares,
contando na ocasido com cerca de 1.000 titulos publicados em livros e revistas.
E estavam previstos dois outros instrumentos importantes para os pesquisa-
dores: o corpus legislativo (leis e regulamentos), incluindo o elenco de livros
censurados a partir da Revolugio de 1789 a 1996, e o repertério histérico das

editoras de livros diddticos (CHOPPIN; AUBIN, 2007, p. 55).
Ao aliar a construgao do EMMANUELLE as pesquisas sobre a

histéria dos livros e das edi¢oes escolares, Alain Choppin tornou-se arti-
culador de uma rede de pesquisadores em escala internacional. Participou
de virios intercAmbios com a finalidade de estabelecer convénios, entre
institui¢oes universitdrias e o INRP, para a constitui¢ao de outros bancos

de dados.

Em uma publicagdo com o pesquisador canadense Paul Aubin,
Le fonti storiche in rete: i manuali scolastici, de 2007, os autores abordam
a série de bancos de dados criados em diferentes paises, com base em pro-
jetos especificos sob o referencial do EMMANUELLE. Foi o caso dos
projetos canadenses MOSCOVO, da Universidade de Otawa, e 0o MANS-
CA, da Universidade Laval de Quebec, trabalhando com obras did4ticas
francofénicas, a partir de 1765, ano em que foi introduzida a tipografia na
regiao. Também no Canad4, Paul Aubin organizou o Projeto Diaspora, por
intermédio do qual foram inseridas, em rede, as publica¢oes escolares das
Comunidades dos Irmaos das Escolas Cristas.

Na Espanha, foi criado, no inicio da década de 1990, sob a ini-
ciativa da Universidad Nacional de Educacién a Distancia (UNED), o
Projeto MANES, desenvolvido por Alejandro Tiana Ferrer e Manuel de
Puelles, para as obras espanholas e, por Gabriela Ossenbach, para as obras
dos paises da América Latina. O MANES, mais recentemente, desdobrou-
se em um projeto internacional mais amplo, o Patres MANES, que inclui
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obras escolares de Portugal e da Bélgica, por acordo iniciado em 2006, com
o financiamento da Comunidade Europeia.

Na Itdlia, sob a iniciativa de Giorgio Chiosso e Paolo Bianchini,
ambos do Dipartimento di Scienze dell’Educazione dell’Universita di To-
rino, foi elaborado, igualmente, convénio com o Emanuelle, criando-se
o projeto EDISCO, cujas caracteristicas tém sido incluir, para além dos
livros diddticos, outros materiais pedagégicos, dedicando-se particular-
mente 2 histéria dos editores e de obras de formacio docente, além das
escolares.

E também apresentado, nesse artigo, o Projeto brasileiro Livres, cria-
do em 1994, pelo acordo de cooperagio entre a Faculdade de Educagao da
Universidade de Sao Paulo (USP) e o INRP, cujo objetivo inicial era o recen-
seamento dos livros did4ticos da Biblioteca Escolar do Centro de Meméria da
Educagao (FEUSP). Em 2003, o projeto LIVRES realizou nova convengao
com o INRP, com um projeto “muito ambicioso”, segundo Choppin,

[...] a0 se propor a recensear o maior nimero possivel de livros esco-
lares publicados no Brasil desde 1810 — data da impressao e circulagao
do primeiro livro diddtico pela Impressao Régia — aos anos atuais,

abrangendo todas as disciplinas e niveis de ensino. (CHOPPIN; AU-
BIN, 2007, p. 61, tradugio livre).

Os diversos projetos de recenseamento da producao diddtica de-
senvolvidos em diferentes paises, a partir da cooperag¢ao do INRP, contri-
buiram para a sensibilizacio quanto a necessidade da preservagao desse
material como um patriménio cultural impar da educagio escolar. Por ser
pouco preservado em bibliotecas oficiais, por ser um material de dificil
acesso pela sua forma de uso (de curta duragio e relacionado as reformas
curriculares) e pelas formas de distribui¢io, muitas vezes restritas as escolas,
foram sendo criados acervos especiais de obras diddticas. Esse foi o caso da
Biblioteca do INRP na Franca e da Biblioteca do Livro Diddtico (BLD),
no Brasil. A preocupacio atual tem sido também a de agregar as variadas
fontes para estudo da literatura diddtica aos bancos de dados, confirmando
as previsdes de Choppin sobre a dinAmica das pesquisas que ultrapassavam
os limites da histéria da educagao para fornecer novos elementos que se
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agregam a histéria do livro. Choppin e Aubin mostram essa tendéncia, no
Projeto LIVRES:

Estd em fase de inser¢io uma vasta documentagio sobre a producio did4ti-
ca relativa 2 legislago e regulamentos (Kazumi Munakata), aos programas
curriculares (Cecilia Hanna Mate), aos catdlogos das editoras e editores
(Clirce Bittencourt, coordenadora do Projeto), produgoes escolares brasilei-
ras e portuguesas (Carlota Boto). [...] Enfim, estd o7 /ine uma importante
bibliografia das publicagoes cientificas dedicadas aos manuais brasileiros.
(CHOPPIN; AUBIN, 2007, p. 62, tradugao livre).

O acesso aos bancos de dados criados nos diferentes paises tem
demonstrado, sem dtvida, a importincia de uma ferramenta informdtica
para o desenvolvimento das pesquisas internas, mas também tais ferramen-
tas tém proporcionado um efeito de aproximacio de pesquisadores da 4rea.
Alain Choppin buscou, nos seus tltimos, favorecer o mdximo possivel trocas
entre os pesquisadores dos projetos elencados, no sentido de se constituirem
projetos em comum, com o desenvolvimento de redes cientificas:

Trés condicoes favoreceram a abertura de campos de pesquisa cujos itens
se contam aos milhares, dezenas de milhares, ou até mais: em primeiro
lugar, o recurso, as técnicas informatizadas para a coleta, tratamento e
difusdo de informagoes; em seguida, a constitui¢io de programas de pes-
quisa coletiva, inter-universitdrias, nacionais ou internacionais e, enfim,
a acumulagio e formas de compartilhar experiéncias e habilidades em

congressos internacionais ou, mais diretamente, pelas trocas de corres-

pondéncia entre pesquisadores. (CHOPPIN, 2004, p. 562).

Os contatos internacionais realizados por Choppin possibilitaram
a realizacio de estudos comparativos, assim como intercAmbios culturais,
com vistas ao entendimento do poder de um objeto comum e constante,
que circula na vida de professores e alunos, de autores e editores, de téc-
nicos e graficos, de funciondrios e intelectuais responsdveis pelas politicas
publicas dos diferentes paises do mundo ocidental e oriental.

Dentro de tais expectativas, tornou-se membro fundador da As-
sociagao Internacional de Pesquisa sobre Manuais Escolares e Midias Edu-
cativas, participando de congressos internacionais, em diferentes paises. No
Simpésio Internacional Livro Diddtico: Educa¢io e Histéria, realizado em
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2007, na Faculdade de Educagao da USP, Alain Choppin, na conferéncia de
abertura, apresentou uma importante reflexdo sobre o crescimento das di-
versas investigacoes sobre o tema, em diferentes partes do mundo, situando
aquele momento — meados da primeira década do século XXI — como o
da maturidade das pesquisas. Nessa conferéncia, por ele denominada “Con-
texto cientifico da pesquisa sobre a edi¢do escolar no plano local, nacional e
mundial”, justifica a maturidade e a qualidade cientifica das pesquisas, por
uma série de fatores conjunturais, assim elencados:
[...] o interesse crescente que manifestam amadores da histéria e his-
toriadores de profissao pelas questdes relativas & educagio, dominio
onde a demanda social se faz cada dia mais forte; a inquietagio de
numerosos grupos sociais e populagoes em fundar ou redescobrir uma
identidade cultural que provocam novos acontecimentos histéricos,
as consequéncias do desmoronamento do bloco soviético ou ainda o
recrudescimento das aspiragées regionalistas, o desenvolvimento das
reivindicagbes de minorias; os avancos da histéria do livro que desen-
volveu em numerosos paises grandes sinteses sobre a histéria da edigao,
notadamente a contemporanea; os progressos considerdveis de técnicas
de armazenamento, do tratamento e difusio de informacao capazes de
fornecer respostas adaptadas a gestao e a organizacio do volume de do-
cumentos relativos a producio escolar; as incertezas sobre o futuro do
impresso e, mais particularmente, sobre o papel que desempenhario

no futuro os livros junto as novas tecnologias educativas. [...] (CHO-
PPIN, 2007, mimeografado, tradugio livre).

Nessas suas tltimas consideragoes encontram-se respostas, certa-
mente, aos atuais questionamentos de pesquisadores dos livros diddticos
sobre o futuro das redes de bancos de dados, apds o desaparecimento de
seu criador, e sobre as formas de intercAmbios das pesquisas em escala na-
cional e internacional.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de Alain Choppin permanecerd ainda presente nos des-
dobramentos das pesquisas, em vdrios lugares, mas quero destacar a mais
forte impressao que me marcou em todos os anos em que tive o privilégio
de compartilhar do seu trabalho e de suas pesquisas. Seu mais significativo
legado foi 0 de demonstrar o compromisso que os pesquisadores, em parti-
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cular os que se dedicam a educagao, devem ter em relagio ao objeto de suas
investigagoes e, sobretudo, a coragem de ultrapassar as discriminagoes e os
preconceitos impostos externamente sobre a escola, sobre os professores e
alunos e suas prdticas cotidianas. Os estudos realizados por Alain Choppin
s20 o resultado dessa postura intelectual comprometida com o futuro da
educacio, ao transformar um livro desprezado e discriminado em um objeto
fundamental para a histéria da escola, dos professores e dos alunos.
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NO RASTRO DO AUTOR: TRAJETORIA DE
SARAH LLOUISE ARNOLD, AUTORA DE
LIVROS DE DESTINACAO ESCOLAR

Mirian Jorge Warde

INTRODUCAO

Os livros de leitura e as cartilhas adotadas nos Estados Unidos
sao de interesse para os estudos da histéria da educagao brasileira, espe-
cialmente no periodo entre fins do século XIX e comegos do século XX,
quando modernizadoras e inovadoras reformas da instrugao publica, im-
plementadas em Estados da federagio brasileira, incorporaram padrées de
ensino direta ou indiretamente colhidos naquele pais.

Um dos materiais diddticos norte-americanos' frequentemente
citados pela literatura brasileira relativa ao ensino do ler e escrever é a Car-
tilha de Arnold, Sarah Louise Arnold, que teria circulado em vdrios Estados
brasileiros, embora nao se tenha informacoes precisas da sua adogao para
além de Sao Paulo e Espirito Santo (MORTATTI, 2000; SCHWART?Z,
2008). Segundo Mortatti (2000), autores brasileiros de livros didéticos te-
riam se baseado na Cartilha de Arnold e, por consequéncia, teriam adotado
o método analitico para o ensino da leitura e da escrita.

Os rastreamentos sistemdticos de materiais diddticos que tém
sido realizados em diversos Estados brasileiros certamente trario a baila
muitos outros livros, seja da autora mencionada, seja de outros autores

' O termo “norte-americano” é adotado neste texto sempre com referéncia aos Estados Unidos.

https://doi.org/10.36311/2014.978-85-393-0541-4.p61-92
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norte-americanos, que teriam também contribuido para a propagagao do
método analitico e dos padroes criados pelas editoras norte-americanas na
confeccio de livros de leitura e de cartilhas. Assim, nao somente pelo inte-
resse que o método analitico vem hd muito despertando, mas pela relevan-
cia do estudo da histéria do ensino da leitura e da escrita, no Brasil, em face
das tendéncias internacionais, este texto apresenta a trajetéria de Arnold,
situando-a nas redes sociais e profissionais a que teria pertencido. O texto
também retne informagoes e andlises sobre o ensino da leitura e da escrita
nos Estados Unidos, focalizando o momento em que 14 comegam a circu-
lar os materiais diddticos de Arnold — momento de fervor reformista, de
acelerada industrializagdo e urbanizagao, e de grande afluxo populacional
com vertiginosa mudanga na sua composi¢ao.

Este texto foi elaborado com base em levantamentos efetuados em
muitos bancos de dados dentro e fora dos Estados Unidos, dedicados exclu-
sivamente a livros diddticos ou destinados a uma ampla gama de documen-
tos histéricos. Embora alguns acervos on/ine hd muito retinam informagoes
preciosas sobre antigos livros diddticos, como o de John Nietz,” ¢ a livraria
digital Internet Archive que oferece o maior nimero de livros didaticos de Ar-
nold disponiveis para consulta online ou para download.’ Os arquivos mate-
riais que forneceram as fontes mais significativas sobre Arnold sao: Biblioteca
do Congresso Nacional em Washington, D.C.; Simmons College, Archives,
Beatley Library, Boston, Ma; as editoras Silver, Burdett & Co e Ginn & Co.*

Também foi consultada uma ampla bibliografia, predominante-
mente norte-americana, sobre temas tais como: livros did4ticos, ensino da
leitura e da escrita, escotismo para meninas (gir/ scouts), progressivismo e
reformas na educacio norte-americana, dentre outros. Parte dessa biblio-
grafia estd citada ao longo deste capitulo e, portanto, consta do rol biblio-
grifico final. Cabe informar, outrossim, que muitas informacoes foram

% J. Nietz ¢ um dos autores com mais larga tradi¢do de estudos de livros escolares norte-americanos (NIETZ,
1941, 1953, 1959, 1961, 1965). O acervo de Nietz estd disponivel em: <http://digital library.pitt.edu/nietz>.

Acesso em: 6 nov. 2013.

% Apenas seis dos titulos de Arnold nao foram encontrados para consulta on/ine ou para download. Por falta de
espaco, nio foi possivel incluir aqui todos os enderecos dos trabalhos localizados na internet.

* Até o momento, nio foi possivel ter acesso a fontes sobre Susan Hall, pseudénimo que Arnold teria usado
em algumas ocasides; também nio foram consultados os arquivos das Girl Scouts of United States, que retiinem
muitos documentos oficiais, cartas e imagens de Arnold.
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colhidas em sites oficiais de instituigbes, associagbes e movimentos, porque
nao estao disponiveis em meios académicos.

A direcio conceitual ¢ de método que aqui se imprime reitera
a perspectiva que tenho hd muito adotado em outros trabalhos: ela situa
Arnold nas suas circunstincias, ou seja, na rede ou nas redes de relagoes
as quais pertenceu; redes que lhe forneceram as ferramentas intelectuais e
afetivas com as quais lidou em face dos acontecimentos que a afetaram e
das conjunturas que a envolveram, conferindo significado aos seus atos.
Aqui, igualmente, foi salientado o modo singular com que Arnold se apro-
priou de estratégias ji adotadas por sua(s) rede(s) de relacoes, ou mesmo
o modo inventivo com que modificou aquelas estratégias visando & maior
efetividade das suas escolhas préticas.

As MUITAS FUNGOES QUE FIZERAM DE SARAH LOUISE ARNOLD UMA AUTORA

Apenas nos seus dois primeiros livros, de 1886 e 1887, nio cons-
tam informagoes sobre as atividades de Arnold a época das suas primeiras
edigées. E sabido, no entanto, que antes de responder pela supervisio das
escolas primdrias em Minneapolis, no Estado de Minnesota, entre 1888
a 1894, teria lecionado no seu Estado natal, Massachusetts, bem como
na Pensilvinia, em New Hampshire, em Vermont e em New York, onde
também teria sido diretora de escola. E dito, em acréscimo, que teria ainda
administrado uma escola de formagao de professores em Saratoga Springs,
no Estado de New York, antes de ter se tornado supervisora de ensino

(ANDREWS, 1943).

Essas foram as primeiras atividades nas quais Arnold se destacou e as
quais dedicou tempo maior da sua carreira, apds o periodo inicial de dedicagio
exclusiva ao magistério: de 1888-1894 — supervisora das escolas primdrias em
Minneapolis; de 1894-1901/1902° — supervisora das escolas em Boston;® de

> Como nio foi possivel solucionar com seguranca o conflito de datas constantes nos arquivos, decidi pela
sequéncia 1901/1902. E provdvel que as datas se refiram ao inicio e ao término daquele ano letivo iniciado em
1901 e concluido em 1902.

¢ H4 desencontro de informagoes sobre o raio de abrangéncia da supervisio exercida por Sarah L. Arnold.
Algumas fontes informam que se trata de supervisio das escolas primdrias de Boston, como antes, em Minnea-
polis. Outras fontes, mais seguras, informam que era maior a cobertura do trabalho de Arnold e dos seus pares
supervisores em Boston, ou seja, inclufa outras modalidades e graus.
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1902-1919 — Decana (Dean) do Simmons College, da qual se tornou depois
Dean Emerita.’”

Foram as duas primeiras fungoes que lhe deram lastro para ganhar
considerdvel espaco no jé muito disputado mercado norte-americano de li-
vros de destinagio escolar e, além disso, atravessar as fronteiras geogréficas dos
Estados Unidos, contribuindo de modo bastante efetivo para a circulagao e a
consagragao de novos padrées de ensino, especialmente do ensino da leitura.
Ao longo de sua carreira educacional, Arnold exerceu outras fun¢des e atuou
em outras frentes; essas atividades se prolongaram por toda a sua vida, com
destaque para seus empreendimentos no 4mbito da educacio da mulher, in-
cluindo o campo da Economia Doméstica, para cuja constitui¢ao contribuiu
grandemente, ¢ também o movimento do “escotismo feminino”. Essas duas
ultimas atividades conduziram Arnold i sélida amizade com o casal Herbert
Hoover e a fungao de coordenadora da ala feminina da campanha de Hoover
a Presidente da Republica, eleito para o periodo de 1929-1933.

Da funcio de supervisora das escolas em Boston, hd registros do
alto valor conferido ao cargo e as qualidades especiais de Arnold para pre-
enché-lo, o que ¢ ressaltado em um artigo publicado em agosto de 1897
— “Nature Study in the Public Schools” (“O estudo da natureza nas Escolas
Publicas™) — pelo jornal Congregationalist, de Boston (NATURE..., 1897).

No ano seguinte (1898), Arnold publicou no jornal 7he Indepen-
dent... a matéria “The Duties and Privileges of The Supervisor” (“As obri-
gagoes e os privilégios do supervisor). Nesse texto, podem ser apreendidos
tracos pessoais e profissionais de Arnold, bem como algumas tendéncias
da instrugdo publica norte-americana, ao menos em uma cidade bastante
renovadora nessa matéria, como Boston.

Adotando um léxico densamente cristdao, Arnold alude ao super-
. <« . 7 » <« ’ . .
visor como um “[...] Moisés”, posto que “[...] é designado para conduzir o

seu povo a terra prometida” (ARNOLD, 1898, p. 315).

7 Tradugao de dean: dedo, dignitdrio eclesidstico que preside ao cabido; reitor de uma faculdade; decano, mem-
bro mais velho de uma classe na universidade. Optou-se, aqui, pela tradugio literal, uma vez que ela guarda o
pleno sentido norte-americano do cargo ocupado por Sarah L. Arnold, no Simmons College: como decana, ela
respondia pela direcao daquele College.

87Todas as tradugoes do inglés sdo nossas. Nesses casos, ndo tivemos pretensio a uma tradugio técnica, embora
tenhamos conferido com um tradutor especializado todos os pontos mais intricados.
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Mesmo que as remissoes biblicas nao fossem muito frequentes,
ou nio fossem tao diretas nos textos da elite dos intelectuais reformado-
res, progressivistas, contemporaneos de Sarah L. Arnold, o certo ¢ que a
quase totalidade daquela intelectualidade — composta dominantemente de
homens — tinha-se formado em ambientes de s6lida orienta¢io crista. Um
grande ndmero, inclusive, tinha-se preparado para o ministério religioso
e, mesmo percorrendo uma carreira laica, manteve suas crencas religiosas,
acomodando-as aos principios do conhecimento cientifico e a defesa da
autonomia das instituigoes publicas do comando religioso.® Em contrapo-
sicao, mulheres intelectuais como Arnold — que transitavam de uma posi-
¢ao intelectual média para uma posicio superior, a partir de fins do século
XIX — mantinham no vocabuldrio, nas préticas e nas relagdes sociais uma
adesao religiosa mais explicita, altamente valorizada entre as jardineiras dos
kindergartens e as professoras das escolas primdrias — duas carreiras que jd
se tinham tornado femininas, ao final do século XIX® —, das quais se espe-
ravam condutas cristas na educacio das criangas e no trato com as familias.

Em Arnold — como em muitos dos seus pares da Nova Inglaterra

e de algumas outras regides norte-americanas em acelerada urbanizagao —,

essa face religiosa se funde com praticas reformadoras da instrucio puablica;

dentro de certos limites, préticas inovadoras e democratizadoras. Por isso,

nao se hd de estranhar que Arnold, utilizando-se de terminologia crista,

conceba o supervisor de modo realista e renovador, diferentemente da livre
interpretagdo que dele se fazia, ou seja, um misto de

[...] Diretor, Inspetor, Professor Chefe, Supervisor, Superintendente

Assistente. Algumas vezes ele pode ser todos eles e mais, sob 0 nome de

Superintendente. A livre interpretagio desses altos cargos o apresenta

como uma criatura formiddvel, que deveria ser retratado como extre-

mamente vigilante (Argus-eyed) e poliglota; bem munido, além disso,
de cetros e condoes. (ARNOLD, 1898, p. 315).

? Vale lembrar alguns dentre os intelectuais aludidos no pardgrafo: William James, John Dewey, George Herbert

Mead, William Kilpatrick e G. Stanley Hall.

19 Arnold emprega o pronome pessoal masculino da terceira pessoa (He), quando se refere ao supervisor, ¢ o
pronome pessoal feminino da terceira pessoa (She), quando se trata dos professores. O tema das mulheres con-
temporaneas de Arnold serd retomado neste capitulo.
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Nem todo poderoso, nem ditador: o supervisor de Arnold deveria
ser retratado “[...] & frente de uma tropa de criancas que, crédula e confiante,

anda com seus professores de maos dadas.” (ARNOLD, 1898, p. 315).

Em termos oficiais, constava que o supervisor teria “[...] de visitar
as escolas tao frequentemente quanto possivel”, que teria “[...] de dirigir
a instrugao” e que teria “[...] de relatar ao superintendente ou comité sua
avaliagao dos professores.” (ARNOLD, 1898, p. 316). Para que finalidade,
pergunta Arnold? “Nao como um espido para descobrir falhas. Que fosse
uma tarefa penosa pressagiando recep¢io nio calorosa, e mal paga. Seu
tempo pode ser mais bem aproveitado.” (ARNOLD, 1898, p. 316). Em
lugar do supervisor que visita o “prédio” sem aviso prévio, pegando os pro-
fessores de surpresa, amedrontando-os, Arnold sugere confian¢a mutua,
familiarizagao dos professores com o supervisor, fim da atmosfera de medo.
Propée reunides frequentes, em diferentes niveis, para que os professores
aprendam a colaborar entre si e a confiar na condugio do supervisor.

Naio somente o fervor religioso conduzia a pregagio da entéo su-
pervisora das escolas publicas, em Boston. Arnold encerra a matéria de
1898, conclamando a comunidade leitora a partilhar também o seu fervor
patriotico.

A exposi¢ao das posi¢oes de Arnold sobre a fun¢io do supervisor
permite pensi-la como uma mulher que estava galgando um importante
posto na instrugio publica, de um culturalmente importante estado como
era Massachusetts, para o qual ndo havia ainda prescricoes claras ou regras
firmemente estabelecidas. Ao ser indicada como primeira mulher a ocupar
o posto em Boston, capital daquele Estado, Arnold se faz expressio da mo-
dernizagio em curso da escola ptblica norte-americana, em que se faziam
acomodagbes entre o laico e o religioso, a tradigao e a inovagio, ora em
contendas sangrentas, ora em acordos pacificos. Além disso, Arnold parece
se movimentar com uma boa margem de liberdade para introduzir novas
préticas de organizagdo do ensino publico. Pode-se, portanto, cogitar a
mesma margem de liberdade para ensaiar novos métodos de ensino nas
escolas sob sua supervisao e para além delas.

A atuacio destacada de Arnold no exercicio da fungio de super-
visor de ensino, em Boston, se reafirma nas palavras de David Snedden
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(1868-1951), que serviu como “[...] the first State Commissioner of Edu-
cation in Massachusetts”:*
Miss Arnold deu vérios espléndidos anos de servico ao Conselho de
Educa¢io do estado de Massachusetts. Ela representou tanto a me-
lhor cultura quanto a mais forte lideranca educacional da Nagao. Seu
interesse em sinalizar para a educagio profissional para mulheres foi

forte e seu trabalho altamente pratico. (SNEDDEN, [19--] apud AN-
DREWS, 1943, p. 339).

Essa apreciagdo ¢ relevante. Nao somente porque Snedden assu-
miu a muita destacada fungio de responder pela educagio escolar publica
do Estado de Massachusetts — que se projetou mundialmente, a partir da
primeira metade do século XIX, com as intervencoes de Horace Mann
—, mas também porque Snedden ganhava a época prestigio profissional e
intelectual, por suas atividades académicas em Stanford (1901-1905) e no
Teachers College, da Columbia University (1905-1909); suas publicacoes
e suas posi¢des nos debates em torno das reformas escolares o colocaram na
primeira cena norte-americana.*

As relagoes de Sarah L. Arnold e David Snedden nio se restrin-
giram 2 escola publica e ndo ficaram adstritas a Massachusetts. Na década
de 1910, ¢ possivel encontri-los de novo reunidos em torno de questoes
relativas 2 Economia Doméstica.

No exercicio da fungao supervisora — e certamente pela projegao
positiva que nela teria obtido —, Arnold foi chamada a ocupar o posto de
decana do Simmons College, na cidade de Boston, fungao que exerceu
de 1902 a 1919, em concomitancia a direcio do Household Economics
Program (Programa de Economia Doméstica), desse College, e a outras
fungoes de representagio.

" “O principal comissdrio estadual da educagiao em Massachusetts”, cargo equivalente ao de “superintendente
de ensino”, como era ¢ é chamado em alguns Estados norte-americanos, o responsavel principal pelo sistema
de ensino estadual.

'2Para que se possa avaliar a sua relevincia, vale mencionar que Snedden ¢ considerado pelos estudiosos norte-
americanos um dos mais expressivos educadores da chamada “era progressiva’, que se manifestou nos Estados
Unidos a partir de fins do século XIX, visando a amplas reformas em diferentes campos da vida social. Snedden
assumiu uma posigio bastante marcante em favor de reformas, destacadamente as educacionais, que respondes-
sem as demandas da sociedade industrial. Snedden cunhou o conceito de “eficiéncia social” (social efficiency) com
o qual conduziu suas andlises sobre a escola norte-americana como “ineficiente” e “antidemocrética” (SNED-

DEN; DUTTON, 1908; SNEDDEN, 1921).
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O Simmons College foi criado em 1899, em Boston, como uma
institui¢do feminina de ensino superior. A fundagio do College teria se dado
gragas & doagao de John Simmons, rico fabricante de roupas de Boston e em-
preendedor imobilidrio que, assim procedendo, teria repetido a iniciativa de
muitos outros norte-americanos ricos que financiaram, apés a Guerra Civil
(1861-1865), um grande niimero de institui¢oes de ensino superior (VEY-
SEY, 1970). John Simmons, falecido em 1870, teria fixado em testamento
a destinagao de fundos para a criagio de uma institui¢do educacional a ser
denominada Simmons Female College, com o propésito de ensinar Medicina,
Musica, Desenho, Telegrafia e outros ramos da arte, da ciéncia e da industria,
para permitir as estudantes “um modo de vida independente”. Problemas di-
versos adiaram a criagio e instalagio do College, até 1899. Em fins de 1901,
Henry Lefavour, do corpo docente do Williams College, situado igualmente
em Massachusetts, foi nomeado Presidente do Simmons College, e Arnold,
entdo supervisora das escolas de Boston, foi nomeada sua decana. A Lefavour
coube preparar um plano de organizac¢io do College e, com Arnold, a sua
implementagao. Essa foi a atuagao mais destacada de Arnold junto ao Col-
lege; mas ndo foi a Gnica, uma vez que fez parte, desde o principio, do seu
Conselho Superior (Corporation).

Por certo que nio se tratava de iniciativa isolada de Sarah L. Ar-
nold, mas ¢é cabivel inferir, pelas informagées disponiveis, que a sua rede
de relagoes, com fortes raizes em todo o Estado e especialmente em Bos-
ton, teria contribuido diretamente para o sucesso dos empreendimentos
do College e para a sua afirmagdo na cena académica.

Segundo a avaliagao feita por aquela institui¢ao, o Presidente Hen-
ry Lefavour (que se aposentou em 1933) e a Decana Sarah L. Arnold (apo-
sentada em 1919),” juntos, “[...] construiram em Boston o fundamento de
uma institui¢io altamente inovadora e forneceram uma base intelectual para
a comunidade do Simmons.” (UNIVERSITY OF MASSACHUSETTS
AMHERST, 2013).

A Economia Doméstica representou um novo e significativo in-
vestimento na trajetéria de Arnold. Dentro do Simmons College, criou e

!> Com a aposentadoria, Arnold deixou o cargo de decana, mas permaneceu membro do Conselho Superior do
Simmons College.
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dirigiu o School of Household Economics até 1910, convertido em um
dos institutos de maior projegao nos Estados Unidos, nessa drea.

Mas as atividades de Arnold na Economia Doméstica se projeta-
ram para muito além do College. A literatura especializada cita como pri-
meiro paper apresentado por Arnold, nesse campo, o “Training and Certifi-
cation of Teachers in House Economics”, lido na Fifth Lake Placid Conference
on Home Economics, realizada no verao de 1903, em Boston (ARNOLD,
1903). Realizadas sistematicamente ao longo dos anos e com compareci-
mento crescente, em janeiro de 1909, a Lake Placid Conference on Home
Economics se tornaria a American Home Economics Association (AHEA),
com Arnold como membro fundador e membro do Conselho. Em dois
anos sucessivos, 1912 e 1913, seria eleita presidente da AHEA.

As muitas referéncias as iniciativas de Sarah L. Arnold, no campo
da Economia Doméstica, sugerem nio somente a grande difusdo do seu
nome por novas esferas da vida norte-americana; mais do que isso, indicam
que foi com o envolvimento nesse campo em particular que Arnold obteve
sua primeira grande proje¢ao politica em Ambito nacional. Dois fatores, ao
menos, devem ser lembrados para explicar tal projegao: em primeiro lugar,
a j4 mencionada iniciativa de preparar mulheres, a fim de converté-las em
agentes econdmicos, dentro ou fora de casa; em segundo lugar, a necessida-
de de adogao de novos padroes de estocagem e consumo de bens pereciveis,
em decorréncia da desorganizacio dos velhos padroes de oferta e demanda
dos bens de consumo cotidiano, provocada pelas constantes mudancas nas
composi¢des populacionais dos grandes e médios centros e agravada com o
envolvimento dos Estados Unidos na I Guerra Mundial.

Com o seu trabalho no campo da Economia Doméstica, Arnold
estreitou relagdes com pessoas e instituigoes ligadas a todo o circuito de
alimentos, da produgio ao consumo, passando pela estocagem, armazena-
mento etc. Na década de 1910, Arnold compds o Conselho de Educacio
Agricola do Estado de Massachusetts, quando entao era superintendente do
ensino David Snedden.'* Durante a Primeira Guerra Mundial, Arnold atuou
na Federal Food Administration. Posteriormente, foi chamada a compor o

14 A pedido de Snedden, o Conselho produziu um relatério com recomendagées 2 Educagio Agricola e com uma
avaliacio das possibilidades de instalacio de uma “escola-fazenda”; o relatério foi encaminhado & Assembleia

Legislativa, no primeiro semestre de 1910 (BOARD OF EDUCATION, 1911).
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Comité Consultivo do Food Research Institute (FRI), estabelecido em 1921
— o0 “Hoover Institute” — como resultado do acordo entre a Carnegie Corpo-
ration of New York e a Stanford University.”” Em 1926, foi a primeira mu-
lher a fazer parte do conselho superior do Massachusetts Agricultural College
(CAMBRIDGE TRIBUNE, 1918; DEAN..., 1918; JOHNSTON, 2013;
UNIVERSITY OF MASSACHUSETTS AMHERST, 2013).

Com a disciplina Economia Doméstica, Arnold contribuiu ain-
da, diretamente, proferindo palestras e cursos, publicando artigos em
diferentes periédicos, mas especialmente no Journal of Home Economics,
criado pela American Home Economics Association. Benjamin Andrews,
primeiro secretdrio e tesoureiro da AHEA, foi responsével pela publicagao
dos primeiros numeros do Journal of Home Economics, e sempre trabalhou
muito préximo de Arnold, tanto compondo as mesmas redes de relagdes
j4 mantidas por ela como colaborando com a sua ampliagdo e cimentagio
no campo académico.’® As relacoes de Andrews na Columbia University,
onde lecionou por 36 anos, no Departamento de Home Economics do
Teachers College, contribuiram para a aproximacio de Arnold de acadé-
micos e administradores ligados a poderosas fundagdes, como a Carnegie
Corporation acima citada.

Em artigo de 1943, quando do falecimento de Sarah L. Arnold,
Andrews mobiliza uma série de nomes importantes para fazer coro com
sua elegia. Dentre outros, cita Snedden, jd mencionado, e Flora Rose, ex-
diretora do New York State College of Home Economics da Cornell Univer-
sity, considerada dos nomes mais relevantes no implemento da Economia
Doméstica. Para melhor expressar os pontos de vista de Sarah L. Arnold
sobre o lugar da mulher na nova ordem norte-americana, e qui¢d mundial,
Andrews transcreve um trecho significativo do discurso de posse de Ar-
nold, quando assumiu a presidéncia da AHEA, expressao lapidar do que se
pode considerar como “modernizagao conservadora’.

1> Aquele Comité inclufa os presidentes da Carnegie Corporation e da Stanford University como membros
ex officio, além de Herbert Hoover, entio Secretdrio do Comércio; Julius Barnes, ex-Presidente da U.S. Grain
Corporation; Dr. William M. Jardine, Presidente do Kansas State Agricultural College; J. P. Howard, Presidente
da American Farm Bureau Federation; Sarah L. Arnold, Dean Emerita do Simmons College; e George Roeding,
ex-membro da California Horticultural Commission.

1No Journal of Home Economics, foram localizados muitos artigos de Sarah L. Arnold, de B. Andrews e de D.

Snedden.
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Nos anos de 1910, Arnold abriu uma nova frente de atuagio, tra-
balhando junto ao Girl Scouts of the United States of America (GSUSA),
agremiagao criada em 1912. A nova frente com o “escotismo feminino” em
nada exigiu de Arnold afastamento da sua rela¢io intima com a Economia
Doméstica. Em 1920, as Gir/ Scouts publicam uma coletinea, reimpressa
até os dias atuais, na qual Arnold comparece com um capitulo intitulado
“Home Marker” (ARNOLD, 1920). As organizadoras e primeiras lideres
do movimento bandeirante de Massachusetts ganharam destaque em fun-
coes claramente definidas; Sarah L. Arnold é sempre mencionada dentre
elas. Nao por acaso, ela se tornou presidente do GSUSA, de 1925 até
1928, substituindo Lou Henry Hoover, que teve dois mandatos a frente
do movimento nacional.!”

A atuagio de Arnold junto ao “escotismo feminino” consolidou
sua projecao em Massachusetts e reafirmou os lagos que a mantinham li-
gada a uma poderosa rede politica e profissional. Fez mais: contribuiu para
projetar o seu nome tanto nacional quanto internacionalmente, por uma
via mais pessoal e ativa do que a autoria de livros, especialmente os esco-
lares, era capaz de fazé-lo. Algumas noticias de jornais da época ajudam a
realizar aquela projecio.

Em 2 de julho de 1928, o magazine Time publica matéria com
o titulo “Brady vice Hoover”. Artigo importante, considerando-se que,
aquela altura do ano, Herbert Hoover j4 havia sido indicado candidato a
Presidéncia da Republica pelo Partido Republicano. Mas a matéria nao era
sobre o candidato, nem sobre o seu suposto vice; tratava dos mandatos de
senhoras lideres do movimento das Girl Scouts!*®

17O site das Girl Scouts ignora a data exata do término do mandato de Arnold, no entanto, oferece interessantes
informagoes. Assim a apresenta: “Filha de Jonathan e Abigail Arnold, Sarah L. Arnold era a décima primeira
de 15 criangas. Cresceu em Abington Massachusetts e logo demonstrou ser uma crianga excepcional. Seu pai a
apelidou de ‘o pouco de fermento que fermenta toda a massa’. Todavia, Sarah nunca foi mimada em casa. Ela
destacou na escola, lendo Latim por onze anos de idade e se formar no colégio aos treze anos. Apés o colegial,
ela passou dois anos estudando em Bridgewater Normal School”. Ver, na pdgina <http://www.girlscoutsjs.org/
girl-scout-basics/history-timeline>, uma (il linha do tempo sobre acontecimentos importantes na histéria do
movimento “gir/ scouts” nos Estados Unidos.

18 “Casada com um sin6nimo de laboriosidade, Sra. Herbert Clark Hoover é também muito ativa. Ela se dedica

a0 Girl Scouts of America como vice-presidente. Até abril, quando renunciou ao cargo, ela era também Presi-
dente do Conselho de Diretores do Girl Scout. A Srta. Sara Louise Arnold, Presidente Nacional do Girl Scout,
tinha estado doente e a Sra. Hoover, para quem o trabalho da Presidente Arnold foi delegado, sentiu que a
presidéncia do conselho da diretoria era um trabalho para muitos. Na semana passada, os diretores do Girl
Scout elegeram uma nova presidente do conselho para suceder Sra. Hoover. Elegeram a senhora que por oito
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Esse era entdo o circulo mais préximo de relagoes de Sarah L.
Arnold desde que se aposentara do Simmons College. Todas as noticias
da década a associam aos nomes do casal Baden-Powell, & Sra. Hoover e
outras liderancas do movimento Gir/ Scouts. Nos muitos sites mantidos
pelas entidades locais do “escotismo feminino” norte-americano, o nome
de Arnold ¢ presenca obrigatdria, ndo somente remetida aqueles anos de
presidéncia, mas como “lideranca viva”, sugerindo que suas palavras ainda
orientam as novas geragdes de “escoteiras”.’®

A atividade de Arnold junto ao Girl Scouts of United States, desde
sua criagao nos anos de 1910, lhe ofereceu novas audiéncias para as quais ela
pode apresentar sua palavra, para além do que ji vinha fazendo por meio

os livros escolares e de sua atuacao académica. Nao hd noticias de que sua
dos | | d tuac d Naio h4 not deq
lideranca no “escotismo feminino” tenha levado seu nome e sua palavra para

¢

paises europeus, por exemplo, mas é sabido que essa atividade desenvolvida,
pode-se dizer, tardiamente — afinal, Arnold tinha 53 anos, quando o0 GSUSA
foi criado —, aprofundou e ampliou a circula¢ao do nome de Sarah L. Arnold
nos meios ligados & educacio escolar em geral e a formagio feminina em
particular, de paises sob a esfera de influéncia direta dos Estados Unidos, sob
sua intervencdo ou sob sua “protegao”, tais como Porto Rico, Ilhas Filipinas,
México, para citar apenas alguns de que se tem noticia.

Nos anos de 1920, Arnold aprofundou suas relagoes pessoais que
fizeram mais do que ampliar a projegao e a audiéncia jd conquistadas no
que se pode chamar de relagoes “socioculturais”. Arnold se projetou na
cena politica, por meio de relagoes de sélida amizade construidas na sua
atuagao junto ao “escotismo feminino”. A amizade, primeiro com Mrs.
Hoover e depois com o casal, culminou na sua indicagio para o coman-
do da ala feminina da campanha de Mr. Hoover para a Presidéncia da
Reptblica. Uma vez vitorioso, nao ¢ dificil imaginar que Arnold tivesse

anos tem sido a tesoureira nacional do Girl Scout, Sra. Genevieve Garvan Brady. O marido da Sra. Brady ¢
Nicholas Frederic Brady, famoso financista de Manhattan”. A matéria se encerra com o impressionante informe
de que pessoas, por odiarem e temerem mortalmente o Papa romano, teriam alardeado o fato de os Brady serem
catélicos romanos e de o marido da nova presidente do conselho de diretores da Girl Scouts of America ter sido
recentemente investido pelo Papa Pio XI com a Gra-Cruz da Ordem de Sao Gregério Magno (TIME, 1928).

1 No site das Girl Scouts de North East Ohio, consta a frase, imputada a Sarah L. Arnold: “There is something
about the outdoors that is good for the inside of a girl...” (“H4 algo fora que é bom para o interior de uma me-
nina”), curiosamente datada de 1958. Em outros sizes ligados a0 movimento, constam frases e ditados associados
a Sarah L. Arnold.
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sido convidada para eventos na Casa Branca, ou para conversas mais inti-
mas sobre assuntos socialmente relevantes, considerando-se que o crash de
1929 da Bolsa de Nova York tenha-se dado exatamente no primeiro ano da
Presidéncia de Herbert Hoover (1929-1933).

Lou Henry Hoover, esposa de Herbert Hoover, foi a primeira
— mas ndo seria a ultima — primeira dama a se perfilar com as gir/ scouts e
a ter o seu nome sempre associado a entidade; ela se fez fiel expressio da
mentalidade vigente no movimento do “escotismo feminino”, liderado e
sustentado pela elite financeira dos Estados Unidos. Apesar do casamento
com o republicano Hoover, Lou Henry se coadunava com o GSUSA, ao
assumir posi¢ao aparentemente transreligiosa e transpartidria.

Ha4 indicios convincentes de que as dirigentes e lideres da GSU-
SA nio defendiam uma tnica vertente religiosa ¢ um unico partido, do
que nio decorre a aceitagio ampla e restrita de qualquer orientagao religio-
sa — principalmente o ateismo — e de qualquer posi¢ao politica. O fato de
ser um movimento de elite aponta na dire¢ao do privilegiamento, a época,
do norte-americano branco, cristao e ideologicamente conservador, inde-
pendentemente de ser democrata ou republicano.

A adesio e a proeminéncia de Sarah L. Arnold no Girl Scouts se
afiguram, ainda, coerentes com sua trajetéria. Branca, crista, ideologica-
mente conservadora, mas atenta aos novos tempos, trabalhou pela moder-
nizagdo da educagio e saide e a necessidade de se conduzir organicamente
a educagio feminina, considerando as novas configuracoes sociais produ-
zidas pela vida urbana e pela hegemonia da fibrica. Tudo indica que a di-
re¢ao que imprimiu no Simmons College e a sua lideranga no Girl Scouts
of United States tenham criado uma agenda comum e uma sélida amizade
com Lou Henry Hoover, apesar dos 15 anos que as separavam.

Para encerrar este tépico, seguem algumas informacoes adicionais
sobre Arnold, as quais podem completar a sua trajetéria:

* Em 1902, aos 43 anos de idade, Sarah L. Arnold recebeu o grau de
Master of Arts (A.M.) pela Tufts University? e, em 1927, o grau de

2 Todas as fontes citam 1903 como o ano de obtengio do mestrado. E o site da Tisfls University — Office of the Trust-
ees que informa o ano de 1902. Disponivel em: <http://trustees.tufts.edu/data/degrees/>. Acesso em: 06 nov. 2013.
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Doctor of Education (Ed.D.), pela Rhode Island State College, aos

68 anos.

e De 1902 a 1924, foi membro do Board of Governors of the Women’s
Education and Industrial Union.2

Os REFORMADORES E SARAH LOUISE ARNOLD NO ESPECTRO FEMININO

O ciclo de publicagoes escolares de Sarah L. Arnold coincide quase
que de forma integral com o movimento progressivista € com 0 momento
reformista em praticamente todas as dimensoes culturais dos Estados Unidos,
em especial no campo da educagao. A pressao da urbanizagio e da industria-
lizagio tem sido acertadamente enfatizada como fator fundamental da efer-
vescéncia que os norte-americanos vivenciaram na passagem de um século a
outro. Com certeza, foram grandes centros como Nova York e Chicago que
nao apenas sentiram mais de perto as transformagoes como também foram
seus epicentros. Mas quase todo o pais foi atingido, a0 menos indiretamente: o
fluxo migratdrio, acrescido ao imigratério, mudou a composigao da populagao
norte-americana em curto espago de tempo. Essa transformagao da composi-
¢ao populacional, com a entrada na cena urbana de segmentos populacionais
vindos de Estados e regides da chamada “América profunda” — tantos os ne-
gros libertos quanto os brancos tradicionalmente ligados a0 campo — e com
a imigragao massiva de imigrantes europeus e asidticos, provocou mudangas
também estruturais em 4reas como a da educagao. A pressaio modernizadora
da industria, das novas tecnologias, das paisagens e dos ambientes urbanos se
realizou conjuntamente com a pressao por inclusao daqueles novos segmentos
sociais nas benesses da modernidade. Por conseguinte, os Estados Unidos se
tornaram celeiro nao apenas do mais avancado, arrojado projeto moderniza-
dor ancorado na indstria e na cidade, mas igualmente das politicas e das ide-
ologias mais eficazes de dissolugao das tensoes e conflitos sociais.

O site <http://www.ric.edu/ric150/memories/archv06.html>, comemorativo do sesquicentenirio do
Rhode Island College, cita Sarah L. Arnold como o sétimo académico a obter o titulo de doutor, na insti-
tuigdo. Acesso em: 6 nov. 2013.

22 H4 outras tantas atividades a ela atribuidas, cujas datas de inicio e término ainda nao foram confirmadas:
Membro do Lunch Department of the Bureau for Vocational Advice and Appointment; Membro do Massa-
chusetts State Board of Education; Membro do Conselho Superior do Nasson Institute (hoje, Nasson College)
de Springvale, Maine; Membro do Mayflower Club; Membro do Comité Executivo da Women’s Educational
Association; Membro da American Sociological Association (MICROCOSM, 1933).
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Reformas na organizagao, nos curriculos, nas metodologias das
escolas, dos seus ciclos, graus, séries e modalidade, gerando reformas nos
requerimentos de progressao nas séries e nos graus, sio as faces mais conhe-
cidas do ensino norte-americano de fins do século XIX e comecos do século
XX. As mudangas empreendidas no sistema publico de ensino se fizeram,
pelas mais diversas vias, internacionalmente conhecidas. Frequentemente
associadas ou identificadas a0 movimento pela escola nova europeu e a asse-
melhados de outras Américas, 0 movimento progressivista norte-americano
e as reformas escolares que lhes sao contemporaneas — frutos préximos ou
longinquos das agendas daquele movimento — devem ser pensados, por um
lado, pela singularidade do originalissimo processo de industrializagao que
estava se operando naquele pais, que assumiu o lugar hegemonico no mundo
capitalista, ao qual Gramsci (2001) denominou “americanismo e fordismo”.
Por outro lado, devem ser pensados com respeito ao singularissimo processo
de multipla composigao e de racionalizagao populacional sem precedentes
em qualquer outra sociedade, ¢ que Gramsci incluiu no que chamou de
“americanismo e fordismo”.

O que Gramsci e a maioria de seus contemporaneos nao exami-
naram de perto e a literatura de outros paises, especialmente a brasileira,
em regra ignora sao as respostas politicas e a variagdes ideoldgicas com que
deram o amdlgama do “americanismo”, termo que os préprios norte-ame-
ricanos utilizam e utilizaram para se referir aos mecanismos de constru¢ao
do norte-americano novo, o homem-resposta, o efeito-demonstragio as
demandas da indtstria, da fibrica, da cidade. “Americanismo” é o nome
que os norte-americanos deram aos multiplos processos de adjustment in-
dividuais e coletivos aplicados ao imigrante, ao migrante e a todos que
deviam ser incorporados aos novos tempos.

Sarah L. Arnold ¢ nitida participe desse processo. Opera em favor
da modernizagio da escola, dos métodos de ensino; sugere condutas novas
tanto do professor como do aluno; soma em favor da autonomia feminina,
do mesmo modo que participa da cena piblica com autonomia, na mesma
propor¢ao que defende uma agenda de conservacio da ordem americana

“White Anglo-Saxon Protestant” (WASP).

A supervisora de ensino de Boston que representa a sua fungio a
semelhanca de Moisés, a autora dos livros diddticos, a Dean do Simmons

75



Maria po RosArio L. MortarTr E IsaBEL CrisTINA A. S. FRADE (ORGS.)

College, a lider da economia doméstica e das “escoteiras” é a mesma Sarah
L. Arnold no exercicio de diferentes papéis. Certamente, ganhou um nd-
mero maior de interlocutores e sua rede se tornou maior e mais complexa,
mas nao abandonou antigos interlocutores para incluir novos, nio aban-
donou velhas agendas em favor de novas, nao desfez lagos de sociabilidade
para trangar novos. Manteve coerentemente, na medida em que as circuns-
tincias lhe permitiram, uma pauta dirigida 2 modernizagao conservadora.

No espectro feminino que lhe era contemporéineo, Sarah L. Ar-
nold esteve muito préxima de mulheres como Lou Henry Hoover. Poderia
ter pertencido as mesmas redes de relagoes de Jane Addams (1860-1935),
cuja idade distava apenas um ano a menos da de Arnold. Cruzaram-se,
em diferentes circunstincias,? porém, salvo desmentido de novas fontes
que possam vir a ser descobertas, nio mantiveram relacoes proximas e nio
compartilharam as mesmas redes de sociabilidade.

Uma rara situagdo em que ambas aparecem no mesmo local estd
registrada no Journal of Proceedings and Addresses da National Educatio-
nal Association, de 1908. Pelas exposi¢des apresentadas no congresso da
entidade, realizado naquele mesmo ano, em Cleveland, Ohio, Arnold e
Addams teriam compartilhado a mesma sessao, a mesma temdtica, mas
nio idénticas posigoes.

Na mesma sessao, além de outras mulheres ¢ homens, foram
palestrantes: Sarah L. Arnold, Decana do Simmons College de Boston,
Massachusetts, participou com a palestra “The Reconcilement of Cross-
Purposes in the Education of Women”; e Jane Addams, da Hull House*
de Chicago, Illinois, com a palestra “The Public School and the Immigrant
Child”. Os titulos das duas palestras sao expressivos quanto as posigoes
das respectivas autoras: o tema de Arnold ¢ a reconcilia¢io dos diferentes
fins da educa¢io das mulheres; o de Addams ¢ a escola publica em face da
crianga imigrante. Em sua fala, Arnold minimiza o tempo do trabalho na

» O Lewiston Saturday Journal, de 18 de julho de 1908, na coluna, Females Figure in Days News, em meio a
vérios informes de atividades femininas “sociais” e também profissionais, noticia a conferéncia da National
Educational Association realizada em Cleveland, Ohio, em cujo programa constava Sarah L. Arnold, na mesma
sessao em que estava Jane Addams, da Hull House, e outras conhecidas mulheres. Ao longo da matéria, o jornal
nio faz qualquer associagio entre as duas.

% H4 uma vasta bibliografia sobre esse social settlement (assentamento social), criado por J. Addams, de fécil
acesso.
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industria das criancas e meninas (ARNOLD, 1908); Addams retoma a ex-
posicio de Arnold e marca sua divergéncia (ADDAMS, 1908): a situagio
das criangas e das mulheres na industria nio é nada boa.

Tal como o fizeram Antler e Biklen (1990), em coletdnea por
elas organizada, Arnold e Miss Addams podem ser incluidas numa ampla
gama de mulheres norte-americanas educadas, distribuidas num espectro
desenhado por critérios de conservadorismo ou radicalismo. Seguramente,
Miss Addams ¢ uma das mais veementes expressoes do liberalismo radi-
cal que o establishment norte-americano suportava, naqueles tempos con-
vulsionados de fins do século XIX e inicio do século XX. Para muitos,
tratava-se de uma socialista devotada a causa dos imigrantes, dos pobres,
dos trabalhadores bragais que povoavam as ruas de Chicago. Para outros,
de uma herdeira mais radical da tradi¢io filantrépica, que vinha criando
raizes profundas nos Estados Unidos. Mais ou menos préxima dos extre-
mos do espectro ideoldgico, o certo é que Jane Addams é sempre lembrada
como uma das mais contundentes e radicais expressoes do pensamento e
da acdo reformadora, na qual também sao incluidos homens como George
Mead e John Dewey dos anos de Chicago, com os quais Addams manteve
frequentes contatos pessoais ou por missivas. Jane Addams consta na me-
moria como a mulher de acio que, dentre outras iniciativas, fundou o Hull
House, defendeu os direitos das mulheres e dos negros.

Em contrapartida, Arnold situa-se no lado conservador das mu-
lheres educadas. Nao no polo do conservadorismo extremo, mas entre
aquelas que atuaram em favor da inser¢io das mulheres em especificos
nichos de mercado, para lhes facultar a realiza¢ao de uma carreira compa-
tivel com a vida doméstica. Arnold trabalhou nao somente pela inser¢io da
mulher no mercado de trabalho, mas também pela afirmagao do seu papel
de responsivel pela economia/vida doméstica, como esposa e mae.?

» Uma literatura feminista norte-americana recente vem produzindo revisdes nas histérias privadas de muitas
mulheres, como James Addams e Sarah L. Arnold. Curiosamente, essa literatura chama a atengio para o fato
de que, como muitas outras mulheres da época, ambas teriam tido relacionamentos estdveis, durante toda a
vida adulta. Permaneceram solteiras, mas, ao contrdrio do que era usual, constituiram lares com companheiras
também solteiras.
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SARAH LOUISE ARNOLD NA FUNCAO AUTORAL?

Sarah L. Arnold nasceu como autora quase no comego da sua
vida profissional, quando ainda exercia as funcoes de professora e diretora
de escolas primdria e normal; manteve-se produtiva até fins da década de
1910, quando estava hd muito distanciada das atividades escolares.

Embora nio se deva considerd-lo definitivo, no quadro dnico,
apresentado ao fim deste capitulo, estd contida a quase totalidade dos li-
vros nos quais Sarah L. Arnold consta como autora ou coautora: nesse
quadro, estao reunidos exclusivamente os livros publicados em inglés des-
tinados primariamente ao publico norte-americano.

Nele, constam 36 livros publicados em 48 anos, dos quais apenas
trés sugerem nao ter destinagio escolar direta, mesmo que possam tratar de
educacio: Grace at Table, de 1918, The Story of the Sargent Industrial School
at Beacon, de 1917, ¢ The Way of understanding, de 1934. Em 17 titulos,
Sarah L. Arnold comparece como tnica autora e, em 22, como coautora;
em 18 desses, ¢ a autora principal e, em quatro, é autora secunddria.?”

Desde seu terceiro livro escolar, Waymarks for teachers, showing
aims, principles, and plans for everyday teaching (1894), Sarah L. Arnold
passou a publicar por intermédio de uma das mais importantes casas edito-
rais norte-americanas e uma das maiores editoras de livros escolares do pals,
a Silver, Burdett and Company, sediada em grandes cidades como New
York, Boston e Chicago.?? A partir daquele momento, Arnold publicaria
quase de forma exclusiva por essa grande casa editorial e pela grande Ginn

% De Sarah L. Arnold também foram encontradas matérias impressas em jornais, magazines e periddicos es-

pecializados, tratando de tépicos relacionados aos seus trés principais assuntos: ensino, economia doméstica e
escotismo. No exercicio de diferentes fung¢ées, Arnold pronunciou discursos que foram reproduzidos integral ou
parcialmente em jornais de ampla circulagdo ou em magazines. Algumas dessas publicagoes foram exploradas
neste texto; os artigos e matérias sobre economia doméstica serao examinados em outros trabalhos.

% Para este capitulo, foram consultadas sempre as primeiras edi¢oes; essa regra nio pode ser cumprida em pou-
cos casos, em que nao hd primeira edi¢ao disponivel.

* “Em 1885, Edgar O. Silver criou a Silver & Co., que logo se projetou pela série de impressos dedicados a

novos métodos de ensino de Mdsica, assunto de especial interesse de seu proprietdrio. A partir de 1886, a editora
abriu-se para outras matérias, comegando com a série Normal course in reading. Dois anos depois, um dos socios
vendeu a sua cota de agoes a Frank W. Burdett, a partir do que a firma passou a se denominar Silver, Burdett
& Co. Tal como ocorreria com outras, essas quatro firmas nascidas em Boston — Lee & Shepard, D. Lothrop
& Co., Ginn Brothers e Silver, Burdett & Co. — instalaram-se também na cidade de Nova York, entre o fim do
século XIX e o comego do XX, o que lhes facilitou a proje¢io no mercado nacional e a sequente conquista do
mercado internacional.” (WARDE, 2011, p. 126).
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& Company, criada originalmente em Boston.?? Com a Silver, Arnold teria
publicado 14 titulos; com a Ginn, 10 titulos, sendo que, a partir de 1900,
essa editora se afirmaria pouco a pouco sobre aquela, como editora da
obra de Arnold, acompanhando-a até meados da década de 1910; pouco
depois, Arnold fecharia o ciclo de langamento de novos livros diddticos.®
Em compensagao, reimpressoes e reedigées nio cessaram até os dias atuais.

Sobre a prolifera autora e sobre sua considerdvel produgao dida-
tica, hd muito a se dizer; considerando-se o espago inda disponivel neste
capitulo, apenas um aspecto serd contemplado:* as tendéncias pelas quais
passava o ensino da leitura, quando Sarah L. Arnold entrou em cena, e as
tendéncias de ensino com as quais ela colaborou significativamente, tanto
para a sua definicdo como para sua difusao em 4mbito nacional e inter-
nacional. Serd nesse contexto que, em meio a uma tradigéo de autores
(do sexo masculino) de livros escolares, sua condigao feminina ganha um

especial significado.

No Quadro, em que se registram as primeiras edi¢des em inglés
de livros destinados primeiramente ao leitor norte-americano, podem-se
ver diferentes modalidades de livros escolares: primer (cartilha), reading
book ou reader (livro de leitura), spelling book ou speller (livro de soletra-
¢a0), grammar (gramdtica), literature (literatura) e writing book (livro de
escrita). Vé-se ainda que Arnold e coautores escreveram nio apenas para
alunos, mas também para professores, visando principalmente ao ensino e
a aprendizagem da leitura.

» “Em Boston foram criadas, também, duas outras editoras que rapidamente se tornaram proeminentes firmas
especializadas em livros e outros impressos escolares: a Ginn Brothers, criada em 1867 pelos irmaos Edwin e
Frederick. Foi a primeira empresa editorial norte-americana a langar obras cldssicas para criancas; com a série
Classics for children, comercializada a partir de 1883, a editora colocou em circulagao titulos tais como: Robinson
Crusoe, Plutarch’s lives e outros que se tornaram usuais na escola elementar norte-americana. Com o sucesso
obtido no ramo da literatura infanto-juvenil, a Ginn & Co. investiu na ideia precursora do livro de leitura
suplementar aos manuais destinados ao aprendizado da leitura” (WARDE, 2011, p. 125-126).

% Aqui sdo usadas como sindnimos as expressoes “livro de destinagio escolar” e “livro escolar”; algumas vezes,
“livro de destinagao pedagégica” e “livro diddtico”; o uso mais frequente das duas primeiras expressoes se deve
tdo somente 4 intengdo de abarcar na mesma nomenclatura o livro destinado ao professor e o livro destinado
a0 aluno. No caso de Sarah L. Arnold, os livros aqui mencionados como “escolares” foram efetivamente elab-
orados para uso na escola, quer para alunos, quer para professores (sobre o assunto, ver: MONAGHAN, 1987;

MONAGHAN; BARRY, 1999; SAUL, 1987; VENEZKY, 1986, 1987, 1990).

3! Estao sendo preparados dois textos especificamente sobre os livros escolares de Sarah L. Arnold que circularam
dentro e fora dos Estados Unidos, a serem publicados como artigos.
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Destacam-se quatro séries graduadas bastante conhecidas e todas ela-
boradas em coautoria, com excegio da Gltima: 1) Stepping Stones to Literature,
composta de oito volumes publicados em dois anos (1897 ¢ 1898), tendo
como autor secunddrio, Charles Benajah Gilbert (1855-1913), Superinten-
dente das Escolas de Newark, em New Jersey; 2) Mother Tongue, composta de
trés volumes destinados ao aluno, publicados entre 1900 e 1902, e um volume
— Qutline of a Course of Study in Language and Grammar, prepared to accom-
pany The Mother Tongue, books I and II — publicado em 1901, supostamente
destinado ao professor;** nessa série, Arnold comega como autora principal,
para terminar a terceira autora, depois de John Hays Gardiner (1863-1913) e
George Lyman Kittredge (1860-1941), respectivamente, Professor Assistente e
Professor de Inglés na Harvard University; 3) 7he See and Say Series, composta
de quatro livros para o aluno e trés livros para o professor, todos publicados
entre 1913 e 1916, em que Arnold ¢é a autora principal, seguida de Elizabeth
Catherine Bonney e Edward Franklin Southworth;* 4) o tltimo volume dessa
série é apresentado como Book Four of The See and Say Series, mas ganha o ti-
tulo da que serd a seguinte e tltima série escolar, a Mastery of Words, a ter Sarah
L. Arnold como autora, alids, dnica autora, ao contrario das séries anteriores,
como jd se destacou anteriormente.

Sobre a incidéncia das modalidades de livros escolares publicadas
com autoria de Arnold, apenas um livro ¢ do tipo primer, ou seja, daquele
tipo que no Brasil é comumente chamado de “cartilha de alfabetizagao” e
que representa o primeiro livro de introdugio da crianga na leitura; esse ¢
o caso do bastante conhecido 7he Arnold Primer. Nas demais modalidades,
Arnold langou muitos outros livros diddticos. Nota-se, no Quadro, que
sao igualmente raros os livros destinados ao ensino da escrita. No caso da
publicagao da modalidade primer, Arnold foi de fato original em relacio
as autoras norte-americanas, uma vez que, desde o século XIX, era nessa
modalidade em que elas se faziam predominantes.®

Monaghan (1994) estudou a autoria feminina de livros de leitura
elementares entre 1880-1950, enfatizando o periodo entre 1890 e 1930,

32 Este ¢ um dos seis livros aos quais ainda nao foi possivel ter acesso.
3 Sobre as duas coautoras, ndo foram encontradas informagées profissionais.

% A fraca presenca de titulos de Arnold dedicados ao ensino da escrita serd examinada em artigo futuro aqui
anunciado, em relagao ao ambiente norte-americano.
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com um pico nos anos de 1910. Monaghan, como outros autores, chama
a atengio para fato curioso: ao longo do século XIX, as mulheres foram-se
afirmando como autoras dos primers, a ponto de chegarem ao século XX,
respondendo por quase todos os livros dessa modalidade.

Por outro lado, o periodo 1890-1930 foi o Gnico no qual as mu-
lheres prevaleceram como autores dos readers, e especialmente como au-
tores principais, uma vez que ji eram coautoras e continuariam a sé-lo,
porém secunddrias. Naquele periodo de prevaléncia feminina, Monaghan
(1994, p. 31) destaca que

[...] a série [de Arnold] com Charles Gilbert, Stepping Stones to Litera-
ture (1897), se tornou muito popular, e o seu Reading, How to Teach Ir
(1899) era um texto solicitado em muitos cursos de formacio de pro-
fessores. Com um autor junior como o Professor de Harvard George

Lyman Kittredge, ela também escreveu a série Mother Tongue (1900).
Depois de um ano, foi publicado o primer com o seu préprio nome: o

Arnold Primer (1901).

Monaghan (1994) cita em nota outros livros de Arnold; contudo,
aqui nos interessa o destaque conferido a Arnold em meio a outras tantas
que, diferentemente dela, nao sobreviveram a concorréncia no campo dos
livros elementares ou sequer foram posteriormente chamadas a escrever ou
a colaborar com livros destinados as séries escolares mais avangadas.? Sarah
L. Arnold somente nao foi a mais longeva.

Acrescente-se, ainda, em relagio a Arnold, o fato de seus livros te-
rem sido amplamente adotados em diferentes redes de ensino dos Estados
Unidos, o que se pode atestar por edi¢oes em que aparecem referéncias a
aprova¢io de conselhos de educagio de Estados muito distantes entre si,
como Massachusetts e Califérnia. Além disso, ela foi muito especialmente
cuidada pelas editoras, com destaque a Silver, Burdett and Co., a qual lhe

» Monaghan (1994) enfatiza, ainda, do periodo: Ellen Cyr e Rebecca Pollard. Sobre Ellen Cyr, encontramos
um artigo interessante de Arlene Barry (s/d), “Ellen Cyr. Forgotten author of a Best-selling reading series”. A
respeito de Cyr, ele escreve: “Ellen Cyr (1860-1920) foi uma professora em Cambridge, Ma, durante os anos de
1880. Enquanto sua ocupagio nao era incomum, Cyr foi tnica porque foi a primeira mulher na histéria ameri-
cana a ter um amplo niimero de séries de leitura vendidas com o seu préprio nome. Ela comegou a sua carreira
de autora produzindo o Interstate primer and first reader, publicado pela Interstate Publishing Company em
1886, que foi revisado pela Ginn em 1891 com o titulo Children’s primer and first reading e nos anos seguintes
como Cyr Readers”. O artigo merece a leitura completa, porque ajuda a situar Cyr naquele ambiente inicial do
mercado livreiro industrializado.
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deu todas as facilidades para tradug¢des e adaptagdes em outras linguas e
para outros paises.

O que nos interessa dessa projecio feminina para a qual Arnold
contribuiu sobremaneira? O primeiro fator tem a ver, evidentemente, com
o crescimento vultoso das matriculas na escola elementar. Merece atencio o
fato de esse crescimento ter-se dado de maneira abrupta, numa curva verti-
ginosa, e ter decorrido grandemente da migragao e da imigraco estrangeira.
A migragdo que se deu sabidamente do campo para a cidade-significou para
os Estados Unidos, a época, o traslado de pessoas de mundos muito distin-
tos, de classes muito distanciadas, vivendo em um sistema de apartheid. A
transferéncia de levas de criancas do campo para a cidade, que muitas vezes
quis dizer do Sul para o Norte/Nordeste, implicou a convivéncia dentro das
escolas publicas de criancas que mal conseguiam se entender, dadas as enor-
mes distincias linguisticas e, portanto, culturais, entre elas. Some-se a isso o
sabido impacto de criangas estrangeiras para as quais o inglés precisava ser
aprendido em todas as formas: na fala, na escuta, na escrita e na leitura.

Para os estudiosos, esse enorme crescimento e seu ritmo vertigi-
noso resultaram na busca imediata e acelerada de mio de obra feminina
que jd vinha ocorrendo, e que ¢ foi somente precipitada por for¢a popu-
lacional. Ou seja, o percentual de homens que permaneceu no ensino ele-
mentar se tornou muito pequeno, em comparagao ao enorme crescimento
de mulheres, para as quais eram reservados saldrios relativamente baixos.
Em 1888, as mulheres compunham 63% da for¢a de ensino nos Estados
Unidos, como um todo. Em 1921/22, mulheres preenchiam 86% das po-
sigoes de ensino nas escolas elementares, publicas ou particulares, e 100%,
nos kindergartens MONAGHAN, 1994; MONAGHAN; BARRY, 1999;
VANDEWALKER, 1908; THE A.C.E. KINDERGARTEN CENTEN-
NIAL COMMITTEE, 1937).

Quando as editoras se prontificaram a “atender” a0 aumento da de-
manda, decidiram por fazé-lo usando o que se afigurava como a mao de obra
mais habilitada a responder as necessidades: mulheres em sala de aula ou em
atividade muito préxima aos professores. Assim, buscaram as muito expe-
rientes em sala de aula ou que por ela jd haviam passado e se encontravam
agora em ascensao na carreira administrativa, como supervisores de ensino,
e, pela primeira vez, tomando assento nos conselhos escolares.
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Segundo Monaghan (1994, p. 31-32), o que as autoras tinham
€m comum

[...] era a sua experiéncia no mundo real da sala de aula elementar.
Mulheres como elas, que haviam ganhado alguma fama local ao as-
cenderem ao topo dos ranks administrativos da educagio (como fez
Arnold no sistema escolar elementar de Boston), ou quem ainda estava
na sala de aula estava agora publicando em largo nimero. Como elas
— ¢, de fato, como a maioria dos autores homens de livros did4ticos
da época — essas mulheres muito frequentemente tiveram seus nomes
incorporados nos titulos das séries.

Para Monaghan (1994, p. 32), além disso,

[...] estd claro que mesmo antes da virada do século as mulheres tinham
um virtual monopdlio sobre a autoria dos primers, mesmo quando os
readers que seguiam nas séries eram escritos por homens. May Kirk,
por exemplo, escreveu Baldwin Primer (1899) para a School Reading by
Grades, de James Baldwin (1897). Depois de 1900, a vasta maioria de
novos primers foram escritos por mulheres. Esse reconhecimento das
qualificagoes especiais das mulheres para ensinar as criancas menores
pode ter se estendido para duas outras dreas: instrucio para alfabetiza-
¢do de nio-falantes do inglés e para alfabetizagio do adulto.’

Por conseguinte, parece que as mulheres nao sofreram diretamente
com as disputas de métodos que afetavam as primers e os livros de leitura
destinados as séries elementares. Todavia, tendencialmente foram afetadas
de forma negativa pelas disputas provocadas pelo movimento de reforma
literdria e linguistica do inicio do século XX, porque envolviam conheci-
mentos superiores em relagio aos que a maioria das mulheres detinha, ou
seja, que ainda nao tinha tido acesso 4 universidade, a pesquisa e aos titulos
de doutorado. Com isso, muitos dos livros mais avancados de literatura,
que completavam as séries graduadas, eram escritos por homens, em muitos
casos com assisténcia de mulheres apenas para a escolha dos temas das ligoes.

% Conforme Carpenter (1963, p. 92): “Depois daqueles tempos de George Frederick Holmes, Sarah L. Arnold,
Charles B. Gilbert, William T. Harris, Marcius Wilson e outros compiladores da tltima parte do sec. XIX, a
elaboragio de livros de leitura se tornou uma tarefa de expert em educagao infantil, psicologistas que estudavam
as técnicas envolvidas na leitura. Mark Baldwin passou a ser publicado nesse momento; eram um psicologista
famoso que ensinava leitura nas escolas em termos psicolégicos, e seus textos eram muito aceitos em todas as
partes. Durante as 3 ou 4 décadas seguintes, os compiladores de livros de leitura eram na maioria dos casos
seguidores de Baldwin”. Sobre ele, Carpenter abre uma nota: “Baldwin lecionou Psicologia nas universidades
Princeton e Johns Hopkins [...]”.
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Com essa onda reformadora, as mulheres perderiam a predomi-
nancia na autoria dos livros de leitura que hd pouco tinham conquistado.
Mas ¢ preciso ainda sublinhar mais trés fatores que deslocaram as mulheres
da autoria para a coautoria secunddria: crescimento rdpido do ensino se-
cunddrio, que foi profundamente reformado com a extensao da escolari-
dade elementar, e a criagio do high school, com gradagoes e diversificagdes
curriculares. Se estiver certa essa hipdtese, a professora do ensino elementar
nao conquistou o mercado das séries finais do ensino bdsico estendido.
Foram os professores do ensino secunddrio acrescentados aos professores
universitdrios que ganharam espaco para as séries escolares inferiores. Isso
nao quer dizer que as mulheres foram expulsas. Muitas foram chamadas
como colaboradoras ou coautoras, como jd salientamos.

Além disso, o avanco do movimento de renovacio educacional —
o progressivismo — fazia frente ao uso dos livros diddticos para o ensino da
leitura, em favor da criagio dos textos pelas criangas, quando muito com-
plementados com livros de adultos. Mas, apesar de ter sido muito intenso
e de ter pressionado fortemente as reformas educacionais, o movimento foi
incapaz de deter a for¢a quantitativa que somava a favor das editoras e da
autoria feminina, que, curiosamente, acabava por ser um dos alvos princi-
pais da critica progressivista.

Contra as mulheres também pesou grandemente um movimen-
to que tem uma origem comum ao progressivismo educacional, até que
se tornaram os dois grandes antagonistas, nas primeiras décadas do sé-
culo XX, disputando a lideranca das reformas educacionais. Os autores
registram esse movimento como ‘movimento cientifico’, que, além de
impactar os rumos do ensino da leitura e em parte da escrita, consequen-
temente, dos livros a eles destinados, atingiu a organizacio curricular da
escola elementar e especialmente do high school. Curiosamente, tanto esse
movimento como o do progressivismo educacional deslocam da primeira
cena as professoras e os professores de escola, para dar protagonismo aos
académicos com suas pesquisas e suas especializagoes.

Trés sao os principais nomes envolvidos nesse movimento cien-
tifico, com bastante énfase no primeiro: Edward Lee Thorndike, Arthur
Gates e William S. Gray. Suas pesquisas e seus testes afetaram profunda-
mente os estudos antes existentes sobre movimentos dos olhos e discurso
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interior, dando-lhes nova dire¢ao e relacionando pesquisa de leitura com
pedagogia da leitura. A esse movimento hd de se dedicar atencio especial,
em outra oportunidade.

Antes de encerrar as andlises sobre Sarah L. Arnold, vale ainda
destacar o fato de os seus trabalhos em autoria ou coautoria terem obtido
grande sucesso editorial dentro e fora dos Estados Unidos. Faz-se neces-
sdrio um estudo mais minucioso que permita verificar como e por que
Arnold parece escapar das classificagoes e periodizagdes que servem a maio-
ria das séries did4ticas de leitura, af incluindo todas as suas modalidades.
Além de ter respondido sozinha ou em coautoria por praticamente todos
os tipos de impressos para o ensino da leitura e da escrita, desde o inicio
do século XIX até comego do século XX — primer, reader, grammar, speller
etc. — Arnold percorreu quase todas os tipos de conteidos e métodos cria-
dos naquele periodo, mesmo quando ainda nao estavam em voga. Assim,
por exemplo: em uma série de livros de leitura, ela foi coautora secundéria,
com dois académicos de Harvard, quando esse tipo de agrupamento nao
era comum, o que ocorreria a partir dos anos 1920; ela defendeu a leitura
silenciosa ao que parece ao largo das teses defendidas pelos psicologistas da
linhagem thorndikiana e usou extensamente o manual destinado a orien-
tagdo do professor, quando essa modalidade de impresso escolar ainda nao
havia se consagrado.

Sua circulagio dentro e fora dos Estados Unidos merece toda a
atenc¢do, uma vez que foi utilizada a larga em protetorados norte-americanos,
como Filipinas e Porto Rico; circulou em linguas como espanhol, portugués
e drabe, o que permitiu a Sarah L. Arnold transitar do Ocidente ao Oriente.
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APENDICE A — LIVROS ESCOLARES EM INGLES DE SARAH LOUISE ARNOLD
DESTINADOS A ESCOLAS NORTE-AMERICANAS

Arnold, Sarah Louise

Elementary English Grammar.

, Data Cidade:
Autor Titulo (12 ed) Editora
Arnold, Sarah Louise Supplementary language lessons for 1886 Bost?n,. Ma: Educational
grammar grades Publishing Co.
Supplementary Language Lessons for
Intermediate and Grammar Gra-
. des:  Memory Lessons. - Dictation Boston, Ma: Educational
Armold, Sarsh Louise Exercises. —Sm};iex for  Reproduction. 1887 Publishing Co.
- Exercises in Letter Writing.-Word
Pictures. - Occupation Lessons
Waymarks for teachers, showing aims, New York, Boston, Chicago:
Arnold, Sarah Louise prm'czples, and plans for everyday te- | 1894 Silver, Burdett & Co. &
aching
Arnold, Sarah Louise Supplemm'tﬂ‘ry Notes: %ymﬂrks for .
.| teacher (giving an outline of each New York, Boston, Chicago:
Branson, Eugene Cunni- ) . . 1900 .
ham chapter with suggestive questions and. Silver, Burdett & Co.
& names of helpful books of reference).
Arnold, Sarah Louise Stepping Stones to Literature. A First 1897 New York, Boston, Chicago:
Gilbert, Charles Benajah | Reader. Silver, Burdett & Co.
Arnold, Sarah Louise Stepping Stones to Literature. A Se- 1897 New York, Boston, Chicago:
Gilbert, Charles Benajah | cond Reader Silver, Burdett & Co.
Arnold, Sarah Louise Stepping Stones to Literature. A Third 1897 New York, Boston, Chicago:
Gilbert, Charles Benajah | Reader Silver, Burdett & Co.
Arnold, Sarah Louise Stepping Stones to Literature. A Four- 1897+ New York, Boston, Chicago:
Gilbert, Charles Benajah | 7/ Reader Silver, Burdett & Co.
Arnold, Sarah Louise Stepping Stones to Literature. A Rea- 1897+ New York, Boston, Chicago:
Gilbert, Charles Benajah | der for Fifth Grades Silver, Burdett & Co.
Arnold, Sarah Louise Stepping Stones to Literature. A reader 1897 New York, Boston, Chicago:
Gilbert, Charles Benajah | for Sixth Grades Silver, Burdett & Co.
Arnold, Sarah Louise Stepping Stones to Literature. A reader 1898 New York, Boston, Chicago:
Gilbert, Charles Benajah | for Seventh Grades Silver, Burdett & Co.
Arnold, Sarah Louise Stepping Stones to Literature. A Rea- 1898 New York, Boston, Chicago:
Gilbert, Charles Benajah | der Higher Grades Silver, Burdett & Co.
Arnold, Sarah Louise %;i’ ]{)f plctures in she schook-room 1898 Malden, Ma: E. A. Perry
. Learning to Read: Suggestions to Tea- New York, Boston, Chicago:
Arnold, Sarah Louise chers of‘;g/oung Childrfﬁ 1899 Silver, Burdett & Co. 3
. . . Boston, New York, Chicago:
Arnold, Sarah Louise Reading, how to teach it 1899 Silver, Burdett & Co.
Arnold, Sarah Louise. Moth'er Tangufe itz _,BMk £ Les'— X
. sons in Speaking, Reading and Wri- | 1900 | Boston: Ginn & Co.
Kittredge, George Lyman |, :
ting English.
Kittredge, George Lyman | Mother Tongue [The] — Book II: An 1900 Boston: Ginn & Co.
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Outline of a course of study in lan-
guage and Grammar, prepared to

Arnold, Sarah Louise accompany The Mother tongue, books 1901 Boston: Ginn & Co.
L and IT
g;f;:[ez Jg}};ZrHeaI}:s an Mother Tongue [The] — Book I11: Ele- 1902 Boston, New York, Chicago,
Arnol ng)ar ah Liuis}e, ments of English Composition London: Ginn & Co.
. Boston, New York, Chicago:
Arnold, Sarah Louise Plans for busy work 1901 Silver, Burdett & Co.
X . Boston, New York, Chicago:
Arnold, Sarah Louise Arnold primer [The] 1901 Silver, Burdett & Co.
. With Pencil and Pen. Language Les- Boston, New York, Chicago,
Arnold, Sarah Louise sons for primary schools 1906 London: Ginn & Co.
Gardiner, John Hays .
Kittredge, George Lyman | Manual of composition and rhetoric 1907 Ilfostc(l)n, .NC?N Y(;rckéChlcago,
Arnold, Sarah Louise ondon: txinn o
Hzwelkl Sar.a.h LT See and Say Series [The]: Book One.
Bonney, Elizabeth Cathe- Y
in A picture book teaching the letters 1913 Boston, New York, Chicago,
Sozth orth Edward and their sounds with lessons in word London: Ginn & Co.
Wi 5 W 1.
Franklin Qe
Arnold, Sarah Louise
ﬁonney, L Manual for teachers to accompany 1913 Boston, New York, Chicago,
S:Zthworth Edvward The See and Say Series, book one London: Ginn & Co.
Franklin
Arnold, Sarah Louise See and Say Series [The]: Book Two.
Pfonney, Elizabeth Cathe- |A word boo/e‘ ttmc/?mg t%ie {ound: of Boston, New York, Chicago,
rine letters and giving practice in word- | 1914 London: Ginn & Co
Southworth, Edward | getting, word-building, and word- ’ ’
Franklin writing.
Arnold, Sarah Louise
fi:lnney, izl Crines Manual for teachers to accompany 1914 Syracuse, New York: Iro-
SoZthworth Edward The See and Say Series, book two quois Co., Inc.
Franklin
. See and Say Series [The]: Book Three.
grr:;ld, S::lr;th (t)}l:lsce: h A word book teaching the sounds of
_0 > abe athes letters and phonograms and giving 1915 Syracuse, New York: Iro-
;meth cth Edward practice  in  word-getting, world- quois Co., Inc.
F?unklvivr? ’ e building, word-writing, and clear
2 speaking.
Arnold, Sarah Louise
ﬁizney’ Elizabeth Cathe- Manual for teachers to accompany 1915 Boston, New York, Chicago,

Southworth, Edward

Franklin

The See and Say Series, book three

London: Ginn & Co.
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Mastery of words: Book Four of The
See and Say Series. A Series of Lessons
Based Upon the Ordinary Essential
Vocabulary, to Secure for the Pupil 1916
Prompt Recognition of Words, Accu- quois Co., Inc.
rate spelling, and the Power to Help
Himself in the Study of Words [com-
plete edition]

Arnold, Sarah Louise Syracuse, New York: Iro-

Mastery of words, Book One: a cour-
se in spelling arranged for grades...
[The]: a series of lessons based upon
the ordinary essential vocabulary, to 1916, Syracuse, New York: Iro-
secure for the pupil prompt recogni- | 1918 | quois Co., Inc.

tion of words, accurate spelling, and
the power to help himself in the study
of words

Mastery of Words [The], Book Two - A
Arnold, Sarah Louise Course in Spelling Arranged for Gra-
des Six, Seven & Eight

Mastery of words for high schools

Arnold, Sarah Louise

1917, | Syracuse, New York: Iro-
1920 quois Co., Inc.

Syracuse, New York: Iro-

Arnold, Sarah Louise [The] 1923 e o,
Story of the Sargent Industrial ) .

Arnold, Sarah Louise School[The]at  Beacon, New York, 1917 E;SESI;D'HE:'PEJP dike —The
1891-1916 [ftold by S.L.A.] CHEyMmount Tress

Arnold, Sarah Louise Grace at Table 1918 s/l: sle

Arnold, Sarah Louise Way of understanding [The] 1934 EZWUYSOi( » Girl Scouts of

Quadro tnico — Livros escolares em inglés de Sarah Louise Arnold desti-
nados a escolas norte-americanas.

Fonte: Diversas. Selegao, organizacio e composi¢ao do quadro: Mirian Jorge Warde.

*A maioria dos livros de S. L. Arnold recebeu mais de uma reedicio ou reimpressao, porém, em regra, manten-
do os mesmos titulos e contetdos. A série Stepping... parece ter escapado dessa norma: 1) hd uma reedigao de
1904 de Stepping Stones to Literature. A Fourth Reader, cujo sumdrio em nada coincide com o da 12 edigio de
1897 e 2) o Estado da Califérnia republicou em 1910 na “California State Series” o Stepping Stones to Literature.
A Fourth Reader ¢ o Stepping Stones to Literature. A Reader for Fifth Grades com os titulos respectivos de A Fourth
Reader ¢ A Fifih Reader. Comparados os sumdrios, as novas edi¢oes repetem integralmente os originais; ainda
assim, consta nessas reedigoes que os livros de Arnold e Gilbert teriam sido revisados pelo State Text-Book Com-
mittee e aprovados pelo State Board of Education. Na mesma pdgina do registro dos direitos autorais, aparece
uma curiosa nota de esclarecimento: “Na compilagio deste livro, foram utilizados alguns tépicos do “Stepping
Stones to Literature’ A Reader for Fifth Grades, de Sarah Louise Arnold e Charles B. Gilbert. Todos esses topicos
estdo protegidos pelos direitos autorais registrados acima”.
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INFLUENCIAS DO PENSAMENTO
NORTE-AMERICANO NA PRODUCAO
DE CARTILHAS PARA O ENSINO DA LEITURA
E DA ESCRITA NO R10 GRANDE DO SUL
NA DECADA DE 1960

Eliane Peres

The nation has succeeded in putting men on the moon.
It has not yet managed to teach all the children of
all people to read. (SCOTT, FORESMAN AND
COMPANY, 1971, p. 6).2

ORIGENS DO ESTUDO E EVIDENCIAS INICIAIS

Ao desenvolver pesquisas no campo da histéria da escolarizacio
primdria e da alfabetizagao desde 1995 (PERES, 1995, 2000), com traba-
lhos especificos sobre a produgao gatcha de cartilhas, a questao de possi-
veis influéncias norte-americanas nessa produgao aparecia de forma recor-
rente (PERES; CEZAR, 2003; PERES; PORTO, 2004; PERES, 2006a,
2006b, 2006¢; PERES, 2008a, 2008b; PERES; FACIN, 2010; PERES;
DIETRICH, 2010; PERES, 2011).

Em relagao a essas influéncias, destaco trés indicadores principais
iniciais: 1) a traduc¢ao do livro How to teach reading, de autoria das pro-

! Este artigo ¢ resultado da pesquisa de p6s-doutorado realizada em 2012, na University of Illinois at Urbana-
Champaign (Department of Curriculum and Instruction, College of Education), USA.

* A nagdio conseguiu colocar homens na lua. Mas ainda néo conseguiu ensinar todas as criangas a ler. (Tradugio livre.
Todas as tradugées aqui feitas sio de minha inteira responsabilidade).

https;//doi.org/10.36311/2014.978-85-393-0541-4.093-120
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fessoras norte-americanas Mary E. Pennel e Alice M. Cusack,’ feita, em
1935, pela professora da Escola Normal de Porto Alegre, Anadyr Coelho;
2) as referéncias as leituras, realizadas por professoras e autoras gaichas de
obras diddticas, dos trabalhos do americano Willian Scott Gray e do livro
The Psychology and Pedagogy of Reading (1.ed., 1908; ultima, 1968), de
Edmund Burke Huey; 3) a ida em missao de estudos aos EUA, para “[...]
aprender a fazer bons livros diddticos”, de duas das principais autoras de
livros escolares do Rio Grande do Sul: Cecy Cordeiro Thofehrn e Nelly
Cunbha, respectivamente nos anos 50 e 60 do século XX. Essas indicagoes
instigaram a pesquisa que resultou no trabalho aqui apresentado.

Desde os anos de 1930, cartilhas de base analitica para o ensino
da leitura e da escrita foram produzidas no Rio Grande do Sul; contudo,
hd o predominio destas nos anos de 1960 e 1970. Esse fenémeno estd
associado ao trabalho das técnicas educacionais do Centro de Pesquisas e
Orientacio Educacionais (CPOE), elas mesmas autoras dessas cartilhas.
Esse Centro foi criado em 1943, ligado a4 SEC/RS, e teve um papel mar-
cante nos rumos do ensino primdrio sul-rio-grandense (PERES, 2000). A
partir dos anos de 1950, o CPOE foi responsivel pelo fomento da produ-
¢ao didética no Rio Grande do Sul.

Além da influéncia das técnicas educacionais do CPOE, que de-
fendiam a adogao do método analitico (ou global) nas escolas gatichas e
eram autoras de cartilhas com essa orienta¢ao metodoldgica, é preciso con-
siderar que, em 4mbito brasileiro, havia um forte investimento em politicas
de produgio de livros diddticos. Essas politicas decorreram especialmente
de acordos firmados entre os governos dos Estados Unidos e do Brasil.

Ainda no final dos anos de 1950, durante a presidéncia de Jus-
celino Kubitschek, por exemplo, foi estabelecido o Programa de Assistén-
cia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE). Segundo Paiva
e Paixdo (2002, p. 8), o acordo, assinado em 1956, tinha como objetivo
principal a constitui¢ao de um programa de assisténcia ao ensino primdrio.
Conforme as autoras, “[...] tratava-se, basicamente, de um programa que vi-
sava a qualificagao do professor primdrio” e tinha duas frentes principais de
atuacio: “[...] o treinamento dos professores de escolas normais e a produgio

? Reflexdes sobre esse manual também se encontram no capitulo de Maria Teresa Santos Cunha, que integra este

livro [NOTA DAS ORGANIZADORAS].
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de materiais diddticos para apoio ao ensino em escolas primdrias e normais

de todo o pais.” (PAIVA; PAIXAOQ, 2002, p- 8).

Nos anos de 1960, houve, também, significativas a¢des visando ao
incremento da producao diddtica no Brasil, especialmente com a politica
da Comissao do Livro Técnico e Did4tico (COLTED), decorrente do acor-
do entre o Ministério da Educagao e Cultura e a United States Agency for
International Development (acordo MEC/USAID). A COLTED resultou
do convénio entre o Sindicato Nacional de Editores de Livros (SNEL) e a
USAID, e foi criada pelo Decreto Presidencial N° 58.653, de 16 de junho
de 1966, com a finalidade de incentivar, orientar e coordenar as atividades
do Ministério da Educagao e Cultura relacionadas ao aperfeicoamento do
livro diddtico. Para alguns autores como, por exemplo, Arapiraca (1982),
a COLTED nio era apenas um acordo de “cooperagao técnica’, mas um
planejamento ideolégico que objetivava atrelar o sistema educacional bra-
sileiro a0 modelo de desenvolvimento dependente.*

De fato, as politicas de intervengio norte-americanas, sobretudo
nos anos de 1960, na América Latina em geral, e no Brasil, em especial,
sio bastante conhecidas. Para o caso brasileiro, nesse mesmo periodo, mais
precisamente em 1961, com a renuncia de Janio Quadros, o governo ame-
ricano ficou desapontado com os acontecimentos no cendrio politico bra-
sileiro e, em seguida, adotou uma posi¢ao cautelosa em relagao ao governo
Jango (SKIDMORE, 2010). A Alianga para o Progresso, em 1961, repre-
sentou uma interferéncia mais sistemdtica do governo americano na Amé-
rica Latina, incluindo obviamente o Brasil. Em 1964, a participagio dos
EUA no golpe militar desvelou a intensidade da ingeréncia social e politica
desse pais na vida brasileira.

Esse contexto e essas relagoes explicam igualmente a produgao
significativa de livros para o ensino da leitura e da escrita no Rio Grande do
Sul, no periodo em questdo. Na referida produgio, para o caso das carti-
lhas, a base teérico-metodoldgica era o chamado método analitico ou glo-
bal, cuja mdxima era “[...] o sentido fixa a forma” (PENNEL; CUSACK,
1935), ou seja, o entendimento era que a aprendizagem da leitura seria

4 Ver também a anilise de Krafzik (2006).
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mais eficaz se partisse de elementos da lingua cujo sentido fosse completo:
palavra, frase ou conto/historieta.

Em que medida esses principios tiveram matriz no pensamento
norte-americano sobre o ensino da leitura e da escrita foi o foco da pes-
quisa que desenvolvi, em 2012, e da qual, neste capitulo, apresento alguns
dados coletados e analisados. Na primeira se¢do, exponho alguns aspectos
de como a investigagao foi realizada para, em seguida, apresentar e discutir
os dados em duas outras se¢des, denominadas “Word-perception” a palavra
como primeira unidade de percepedo ¢ Um modelo de livro para ensino da
leitura e da escrita. Por fim, nas considera¢oes finais, retomo os principais
argumentos do trabalho, tentando explicar as influéncias do pensamento
norte-americano na producao gatcha de cartilhas, nos anos de 1960.

PERSPECTIVAS DE INVESTIGACAO: DA COLETA A ANALISE DOS DADOS

Para Luke (1988), as prdticas histéricas de ensino e aprendizagem
da leitura e da escrita devem ser analisadas considerando-se os contextos
socioculturais mais amplos nas quais essas praticas estao inseridas. Essa
¢ ainda a razio pela qual é importante compreender, para o caso do Rio
Grande do Sul, as politicas e as relagoes entre COLTED, MEC/USAID,
editoras, autoras, CPOE, escolas de formagao etc., ou seja, os sujeitos e
as instituigoes envolvidas na produgio de livros para a alfabetizagio, no
periodo em questao.

Para o autor mencionado, definir historicamente a qualidade da
alfabetizagdo envolve a reconstrugao histérica do que ¢ se tornar alfabetiza-
do, “[...] com base nos existentes artefatos textuais.” (LUKE, 1988, p. 15).
Nesses artefatos, que sao também e fundamentalmente culturais — aqui, no
caso, as cartilhas —, é preciso observar os pressupostos conceituais, as poli-
ticas e as defini¢des editoriais e graficas em conjunto com as politicas mais
amplas, os projetos de escolarizagio, as intencionalidades pedagdgicas, as
concepgoes diddticas, possibilitando, assim, refletir sobre os sentidos da
alfabetizagao e de ser alfabetizado em um dado momento histérico.

Nesse sentido, parto da ideia de que estudar a histéria da alfabe-
tizagao — campo no qual o presente trabalho estd inserido — supde compre-
ender a intersegdo entre os artefatos culturais existentes na escola — entre
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eles, os livros diddticos — e as proposi¢oes, planos e iniciativas culturais,
educacionais e pedagdgicas e, acima de tudo, os projetos sociais que se
revelam nos livros escolares.

Trata-se, segundo Luke (1988), de fazer uma espécie de andlise do
discurso, uma vez que os dados primdrios sio documentais nos estudos desse
tipo. Desse modo, para o autor, um dos primeiros passos em pesquisas dessa
natureza ¢ reunir os artefatos de alfabetizacio, descrevendo seus contextos e
usos, sua distribui¢ao espacial e temporal, quem os produziu etc. Contudo, o
estilo interno também pode ser considerado parte do “contexto do texto” e sua
andlise requer uma énfase na estrutura e no estilo dos discursos e nas relagoes
intertextuais (LUKE, 1988, p. 15). Em resumo, na perspectiva desse autor, na
andlise dos materiais de alfabetizacio devem ser observados “[...] status, estilo,
estrutura e conteddo dos textos, como eles foram produzidos, por quem, e de
acordo com que pressupostos dominantes sobre a alfabetizagao, os alfabetiza-
dos ¢ o ensino e a aprendizagem da leitura.” (LUKE, 1988, p. 16).

E fundamental, portanto, compreender o livro diddtico como
um artefato que é a0 mesmo tempo cultural, econémico, pedagdgico e tex-
tual, e cujas pdginas revelam intencionalidades sociais definidas. O esforgo
deste trabalho vai nesta dire¢do: ampliar a andlise para além das pdginas
dos livros, ou melhor, partindo delas, procurar compreender as comple-
xas relagoes econdmicas, sociais, politicas e educacionais que explicam os
“[...] status, estilo, estrutura e conteddo [...]” dos livros, quem os produziu,
como e sob quais pressupostos, como alerta Luke (1988, p. 16).

No caso especifico deste estudo, nao se pretende efetuar uma
“macroexplicagdo” ou uma abordagem capaz de dar conta de todas as di-
mensoes das complexas relagoes sociais, politicas e econdmicas atreladas a
produgao diddtica, algo impraticdvel em um trabalho desse porte. Trata-se
de um enfoque, o qual, atento a essa complexidade, indica uma rede de
relagdes que se estabelecia e ajuda a explicar, para a situacao do Rio Grande
do Sul, por que nos anos de 1960 houve uma produgio considerdvel de
livros para o ensino da leitura e da escrita, cujas bases eram um conjunto
de ideias de cunho social e pedagbgico em evidéncia nos Estados Unidos.

A investigacio que resultou neste trabalho, como afirmei, estd in-
serida no campo da histéria da alfabetizacao, tendo uma abordagem mais
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especifica na produgio de livros de iniciacdo a leitura, e foi efetivada em
2012, na Universidade de Illinois (University of Illinois at Urbana-Cham-
paign), mais especificamente na Biblioteca de Educagao e Ciéncias Sociais
(Education and Social Science Library — ESSL), a qual possui um acervo
denominado 7he Curriculum Collection (CC).> O referido acervo (CC) é
composto de livros diddticos, guias curriculares, planos de ligoes, colecio
de catdlogos de editoras, livros de literatura infantil etc., abrangendo o pe-
riodo de 1880 até 1980. Atualmente, hd 26.000 itens catalogados em 7he
Curriculum Collection e outros 30.000 ainda nao catalogados (mas, mesmo
assim, disponiveis para pesquisa).

No periodo da investigagdo, consultei mais de uma centena de
livros diddticos — dando especial atengao a duas séries/programas de ensino
de leitura: Dick and Jane Basic Readers: Curriculum Foundation Series, da
editora Scott, Foresman and Company® e The Alice and Jerry Basic Reading
Program, da editora Row, Peterson and Company — compondo um arquivo
de mais de 300 imagens digitalizadas e 200 pdginas de material digitado.
O objetivo era ter elementos suficientes para comparar a produgiao dida-
tica gaticha com esses livros produzidos nos EUA, a fim de desenvolver
o argumento da possivel influéncia do pensamento norte-americano na

produgio do Rio Grande do Sul.

A metodologia do estudo, de cardter qualitativo e histérico, com-
preendeu diferentes fases em que foram feitas a leitura, a identificacio, a
categorizagao e a andlise dos fundamentos do ensino da leitura e da escrita
pelo método analitico especialmente presentes nos seguintes materiais: 1)
livros de cunho tedrico como, por exemplo, os de Gates (1928); Gray
(1956, 1957); Gray e Horton (1948); Gray et al. (1951a, 1951b, 1954);
Russel (1949), entre outros; 2) cartilhas de autoras gadchas; 3) cartilhas
americanas (Pre-primers e Primers); 4) os manuais dos professores, que
acompanhavam as cartilhas.

> Ver <http://www.library.illinois.edu/sshel/specialcollections/curriculum/>.

Venezky (1990, s/p), referindo-se & produgio das séries de livros americanos, enfatizou o papel de Dick and
Jane nos seguintes termos: “Os passos finais para a constitui¢io da série de leitura moderna surgiu nas décadas
de 1920 € 1930, & medida que mais livros foram adicionados as séries comuns e um controle mais estrito sobre
o vocabuldrio e a sintaxe foram adotados nas selegoes de leitura, particularmente nos niveis iniciais. A série Dick
and Jane, publicada por Scott, Foresman ¢ Co. na década de 1930, foi responsavel por muitas dessas mudangas e
permanece até hoje como o protétipo norte-americano de programa de leitura do século 20”.
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O procedimento de andlise foi basicamente a leitura intensiva e
extensiva e a categorizagdo dos principais fundamentos do método analiti-
co, no conjunto dos quatro documentos indicados.

Tendo exposto alguns aspectos dos procedimentos da pesquisa,
passo, a seguir, para a apresentacdo e a discussio de dois temas que consi-
derei relevantes, nos dados coletados: o primeiro trata do método para o
ensino da leitura e da escrita em voga nos EUA, desde pelo menos o final
dos anos de 1920 e de como isso se revela nas cartilhas gatchas; o segundo
reflete sobre como as cartilhas que propagaram esse método, no caso do
Rio Grande do Sul, reproduziram também um modelo de livro e um pro-
jeto de sociedade.

WORD-PERCEPTION:” A PALAVRA COMO PRIMEIRA UNIDADE DE PERCEPCAO

A palavra ¢ a primeira unidade de percep¢io, no método defen-
dido por muitos tedricos americanos, entre os quais Arthur Gates (1928),
um dos mais importantes defensores do método analitico nos EUA, des-
de o final dos anos 20. Tal procedimento metodolégico ficou conhecido
como word-perception ou word recognition.

Gates (1928) recomendava observar, para o leitor iniciante, al-
guns aspectos que facilitariam o trabalho da percepgao das palavras, quais
sejam: 1) a configuragio geral das palavras, quer dizer, apresentar inicial-
mente palavras que se diferenciassem no comprimento e na forma;® 2) a
combinagao de letras na palavra, ou seja, trabalhar com aquelas que ti-
vessem uma ou mais letras em comum na mesma parte ou em diferentes
partes (no inicio da palavra, no meio ou no final); 3) as “séries mistas”, para
o aprendiz detectar as similaridades e as diferengas entre as palavras; 4) os
exercicios de fonética, incluindo palavras com a mesma “familia fonética”;
por fim, as reversdes (was-saw; net-ten; won-now) (GATES, 1928, p. 178).

7Também denominada word-recognition. Optei aqui em manter e usar indistintamente as duas expressoes em
inglés, uma vez que a tradugio para “percep¢ao de palavras” ou “reconhecimento de palavras” nio parece ad-
equada.

8 Embora nio tenha encontrado, nos dados de pesquisa, referéncia a Teoria da Gestalt, nao é possivel deixar de
estabelecer relagio entre a ideia da configuracdo das palavras (fundamental na word-recognition) e as bases dessa
teoria psicoldgica, visto que foi estruturada a partir dos estudos os quais estabeleciam a relagio entre forma e per-
cepcio. Disponivel em: <http://www.webartigos.com/articles/8655/1/Um-Estudo-Sobre-A-Teoria-Da-Gestalt/
paginal.html>. Acesso em: 5 set. 2013.
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Para o autor, o trabalho deveria comegar com algumas palavras que
poderiam posteriormente ser facilmente organizadas em frases, sentengas,
pardgrafos, textos (proposta efetivada nos chamados Pre-primers americanos).
Portanto, nio se trata do “método global” no processamento de historietas,
como se poderia pensar e como foi utilizado, por exemplo, na produ¢ao mi-
neira, especialmente em O Livro de Lili, de Anita Fonseca (MACIEL, 2001).
Esse pré-livro® foi um dos pioneiros na divulgacio do método global de con-
tos, no Brasil, tendo influenciado a produgio em nivel nacional, inclusive
gatcha. Essa influéncia é perceptivel, sobretudo, na produgao diddtica do
Rio Grande do Sul, em Sarita e seus amiguinhos, de Cecy Cordeiro Thofehrn
e Jandira Cardias Szechir (PERES, 2006a, 2006b, 2006c¢).

Esses dois pré-livros tém um estilo — pequenas historietas desde
o comego do livro — que se parecem mais com os Primers ou First Books,
para o caso americano, e nio exatamente com os livros que o antecedem,
os Pre-primers (ndo apenas um livro era produzido e usado em cada ano
escolar, mas sempre mais do que um; para o ensino da leitura e da escri-
ta, havia sempre os Pictures Books ou Readiness Book, Pre-primers, Primers,
First Books, Second Books e assim por diante, até o final das séries da escola
elementar,” formando um programa de leitura).

Quanto a esse aspecto, pode-se sublinhar que houve uma apro-
priacao parcial do modelo de produgio de livros americanos (sempre um
programa de leitura que supunha vérios livros e outros tantos materiais
como livros de atividades, cartdes de imagens e palavras, cartazes repro-
duzindo ligoes etc.). Possivelmente, em funcio das condicoes econdmicas,
sociais, culturais e editoriais, produzir mais de um livro para o ensino/
aprendizagem da leitura para cada ano escolar, para o caso brasileiro, em
geral, e gaticho, em especial, nao era vidvel. Nos pré-livros com historietas
— notadamente os dois citados, O Livro de Lili e Sarita e seus amiguinhos —
provavelmente as autoras precisaram encontrar uma solu¢ao que atendesse
as condigoes econdmicas, editoriais e pedagdgicas da realidade brasileira.

% Pré-livro, como se sabe, foi a nomenclatura adotada pela professora Licia Casasanta, em oposi¢io a cartilha,
que tinha um apelo, segundo ela, aos métodos sintéticos de alfabetizagio (MACIEL, 2001). Contudo, veja-se
que o Pre-primer, para o caso dos livros americanos, era ainda o “livro de palavras”, sendo os Primers livros para
um “segundo nivel de leitura/leitores”, por conseguinte, com sentencas e historietas. Houve aqui, pois, uma
adaptacio de Casasanta para o caso brasileiro.

10 Elementary School corresponde a escolarizagio do Kindergarden — Pré-escola — até o 5° ano, nos EUA.
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Nio era possivel produzir vérios livros para o ensino da leitura (a fim de
serem empregados em um mesmo ano escolar) em que as palavras iam apa-
recendo paulatinamente, de um livro para outro, graduando-as até chegar
aos textos, como defendiam os tedricos da word-recognition. Nesse caso,
no Brasil, a solu¢do foi a producio de apenas um livro e com historietas
apresentadas desde o inicio da cartilha/pré-livro.

Dessa forma, comparando alguns livros americanos com aqueles
produzidos no Rio Grande do Sul que usavam a historieta para alfabetizar,
¢ possivel afirmar que algumas autoras gatichas tomaram o modelo do Pri-
mer'" para producao de cartilhas, como ocorreu com Sarita e seus amigui-
nhos, produzido ainda na década de 1950.

Acerca do método da word-recognition, a orientacio dos tedricos
americanos era que as unidades maiores (frases e historietas) deveriam ser
introduzidas logo que o aluno fosse capaz de lidar com as palavras, sem
muita dificuldade e confusdo. A palavra era, dessa forma, considerada a
“porta de entrada” para a leitura, o método por exceléncia para o inicio do
processo de ensino/aprendizagem da leitura e da escrita.

Esse método considerava, de fato, a palavra como a primeira
unidade de percepgao, de modo que o aluno deveria primeiro aprender a
reconhecer vdrias palavras. Para Gates (1928), por exemplo, era desejdvel
introduzir palavras que aparecessem com mais frequéncia em sinais, car-
tazes, anuncios e similares, aquelas do interesse das criangas, utilizadas na
literatura apreciada pelos alunos, palavras conectadas aos objetos e aconte-
cimentos dos quais as criancas gostavam de falar, de escrever e de ler.

A escolha das palavras que comporiam o livro de ensino da leitura
era cientificamente definida, segundo critérios como, entre outros, configu-
racio da palavra (comprimento e forma), combinagio de letras e combina-
¢oes fonéticas, além de ser recomendado que as palavras estivessem ligadas
a0 uso e ao gosto das criangas. Nesse sentido, a denominada Vocabulary

! Apresenta textos curtos, com a repeti¢do de frases, mas nao mais palavras isoladas. Pode-se dizer que o Primer
era um livro intermedidrio situado entre os Pré-primers, com palavras isoladas e algumas poucas e curtas frases, e
o First Book e os sucessores - Second, Thrid etc.
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List ou Words List'* era rigorosamente definida e usada nas diferentes licoes
dos livros (Pre-primers e Primers, especialmente).

No entanto, nao havia, para os defensores da word recognition,
necessidade de um longo periodo dedicado exclusivamente a leitura das
palavras. Depois que o aluno aprendesse algumas palavras, ele seria capaz,
sem muita dificuldade, de ler frases e sentengas compostas por essas mes-
mas palavras aprendidas. Os aprendizes leriam uma frase ou frases e até
mesmo um pardgrafo inteiro quase de uma sé vez, porque podiam ler as
palavras que os compunham. Contudo, nio poderiam, no inicio, sem esse
trabalho com as palavras, perceber com precisio as unidades maiores como
totalidades. Segundo os autores, seria inutil insistir para que os alunos fi-
zessem isso. A percepgao das unidades mais complexas viria gradualmente,
e ndo era desejdvel que o aluno fosse confrontado primeiro com as histérias
ou as sentengas.

Gates (1928), contrdrio ao método de histérias ou de sentengas,
assim escreveu:

Somos levados a acreditar que o uso inicial de passagens inteiras ou histé-
rias ndo ¢ o mais interessante para a crianga. (GATES, 1928, p. 190).

Meétodo de histéria nao sé exige o impossivel das criangas, mas tam-
bém introduz um risco de reduzir o interesse dos alunos em histérias

impressas. (GATES, 1928, p. 231).

Acerca do método de sentengas, Gates (1928, p. 197) argumen-
tava na mesma diregio:

Mesmo se fosse verdade — e nao é — que a sentenga ¢é, invariavelmente,
a unidade de pensamento ou a frase sempre a unidade de prontncia,
a verdade ¢ que qualquer uma destas unidades na forma impressa ¢
muito complexa para o aluno que estd comegando a aprender. Se a
facilidade de percepgio é a aquela a ser tomada como critério, devemos
considerar as palavras isoladas.

12 A defini¢ao de um vocabuldrio bésico remonta 4 tradigdo da psicologia americana e nio ¢, portanto, especi-
fico da word-recognition. O psiclogo americano Edward Lee Thorndike (1874-1949), precursor da Psicologia
Comportamentalista, publicou obras, que se tornaram cldssicas, com as consideradas palavras de maior recor-
réncia no inglés-padrao e que deveriam ser dominadas pelas criangas na fala, na leitura e na escrita, e as quais os
professores deveriam, pois, usar como referéncia no ensino e nos livros diddticos. O préprio Arthur Gates tomou
como referéncias as listas de Thorndike.
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Assim, nao era o método da sentenca ou da historieta que esteve
em evidéncia nos EUA, desde o final dos anos de 1920, mas a adesio e a
ampla divulgagao do método analitico, com base na word-recognition, e a
consequente produgao diddtica de livros com suporte nos principios desta
abordagem.

Nesse método, cada palavra deveria ser repetida em intervalos
controlados e em uma variedade de contextos. As caracteristicas das pa-
lavras a destacar precisariam ser aquelas que aparecessem no vocabuldrio
usual do aluno. A medida que os aprendizes fossem avancando, come-
cariam a aprender uma série de palavras com base em pistas (c/ues) mais
proeminentes, incluindo comprimento e configuracio geral da palavra. A
distin¢ao de novas palavras seria a partir daquelas semelhantes as ji usadas

inicialmente (GATES, 1928).

Para elucidar melhor a proposta do método da word-perception,
tomo o conjunto de materiais de uma série, 7he New Basic Readers, pro-
duzido para o “primeiro nivel de leitura’, de autoria de trés importantes
especialistas da leitura, nos Estados Unidos: Helen M. Robinson, Marion
Monroe e A. Sterl Artley, que exemplifica a sequéncia proposta do uso das
palavras, considerando sua apresentagio e repeti¢ao no livro para o ensino
inicial da leitura e da escrita.

Esse material é composto por trés Pre-Primers (1- Sally, Dick e
Jane; 2- Fun with Our Family; 3- Fun Wherever We Are); dois Guidebooks
(7eachers Edition); um livro de exercicios (7hink-and-Do Book); além de
outros materiais, como: 7he Test Basic Reading (Teste Basico de Leitura);
Our Big Book (Nosso Grande Livro), um conjunto de dezesseis grandes
cartazes com a reproducio da capa, da pdgina de titulo e das quatro pri-
meiras histérias; 7he Unit Card Set (Conjunto de Cartoes), um conjunto
de cartoes suficientes para construir as frases sugeridas nos procedimentos
de ensino; 7he Big Book and Card Holder (O Grande Livro e o Suporte de
Cartao), ou seja, “um cavalete de exibi¢io portdtil com bordas ajustdveis”; o
livio 7he New Guess Who, um Primer Junior, concebido para “criancas ima-
turas” e de “aprendizagem lenta” (ROBINSON; MONROE; ARTLEY,
1962, p. 7). Tratava-se, como j4 foi frisado, de um conjunto de materiais
(livros, cartdes, cartazes) apenas para a fase inicial do ensino da leitura e da
escrita. Esse material precedia os Pictures Books ou Readiness Book e antece-
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dia os Primers (também sempre sendo dois ou trés). Esse material era usado
tanto no Kindergarden” como no 1° ano da escola elementar.

Para o que aqui interessa — compreender alguns procedimentos
do método da word-recognition — extrai alguns dados do Guidebook do pri-
meiro Pre-primer, Sally, Dick and Jane, no qual hd as seguintes explicacoes:

Sally, Dick e Jane, o primeiro Pre-primer, gira em torno da diversao das
trés criangas entre si e com seus animais de estimacio. Ele apresenta 18

palavras e proporciona uma ficil transi¢ao do livro de imagens para a
leitura da linguagem impressa.

[...]

Fun with Our Family, o segundo Pre-primer, expande o tema de diver-
s40 em casa, incluindo os pais, bem como as criancas e os animais de
estimagio. Ele ¢ escrito em um vocabuldrio de 40 palavras, das quais
22 sio novas. O restante, as outras 18 palavras, que foram introduzi-
dos no primeiro Pre-primer, sio reintroduzidas e repetidas em interva-
los espagados para promover o dominio das palavras.

[...]

Fun Wherever We Are, o terceiro Pre-primer, mostra as criangas, os ani-
mais e os pais para além do seu préprio quintal para as lojas e para o
parque. Ele apresenta 32 novas palavras e reintroduz e mantém as
40 palavras a partir dos primeiros dois Pre-primers. (ROBINSON;
MONROE; ARTLEY, 1962, p. 6, grifos meus).

Como se pode notar — e essa organizagio ¢ comum a todas as sé-
ries/programas de leitura consultados para a pesquisa, aparecendo inclusive
nos livros do aluno —, as palavras eram altamente controladas, repetidas, se-
quenciais e cumulativas. O vocabuldrio deveria ser repetido dentro do livro
e de livro para livro, tornando-se gradualmente um conjunto de palavras
que cresceria em quantidade, na medida em que as criangas progredissem
nos primeiros livros. A expectativa era a de que, no momento em que os
Pre-primers terminassem, algumas criangas estariam lendo com facilidade,
fluentemente e sem problemas. Isso se daria, portanto, com a aprendiza-
gem de algo em torno de 70 palavras usadas em contextos diferentes.

Ainda no Guidebook do primeiro Pre-primer, Sally, Dick and Jane,

os autores enfatizam:

"% Parte da Escola Elementar (Elementary School), equivalente, no Brasil, a Pré-escola.
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Na fase inicial de leitura, a maioria das palavras impressas sao estranhas
as criangas. A crianga aprende uma palavra sé por vé-la muitas vezes.
Porque isto ¢ assim, as 18 palavras apresentadas no primeiro Pre-primer
sdo introduzidas de forma gradual e repetidas muitas vezes.

Nenhuma pdgina em Sally, Dick and Jane apresenta mais de uma pala-
vra, e nenhuma histdria apresenta mais de trés. Os cinco primeiros usos
de cada palavra sio agrupados para facilitar o dominio pelos leitores
iniciantes. Nunca hd uma diferenga de mais de cinco pdginas entre
quaisquer dois destes cinco primeiros usos. Depois, em intervalos espa-
cados, cada palavra ¢ utilizada pelo menos mais cinco vezes. No 7hink-
and-Do Book cada palavra é novamente utilizado pelo menos dez vezes.

As criangas terio uma segunda chance de dominar estas palavras, no
segundo Pre-primer, Fun with Our Family. Elas terao uma nova chance
no terceiro, Fun Wherever We Are. Criancas que precisam de ainda mais
ajuda e prdtica terio uma quarta chance no Primer Junior, The New
Guess Who. Em cada um desses livros as palavras dos niveis anteriores
sio novamente agrupadas pelo dominio e usadas pelo menos dez vezes.

(ROBINSON; MONROE; ARTLEY, 1962, p. 7).

A repeticio, o controle, o uso e a memorizagio garantiriam, as-
sim, a aprendizagem das palavras que reapareceriam nos outros livros (Zri-
mers, First Book...) e em outros contextos (sentencas e historietas), comple-
tando, dessa maneira, o “programa de leitura” (que na verdade durava toda
a Elementary School, até o 5° ano).

Em decorréncia, o modelo de livro baseado na word-recognition
previa, de modo geral, a introdu¢ao entre 18 e 30 palavras no primeiro
Pre-primer, formando um vocabuldrio bésico que se repetiria nos livros
seguintes, com a introdugio controlada de novas palavras (em média, mais
20 palavras), nas quais se observariam pdginas sem palavras novas, pdginas
com apenas #ma palavra nova e pdginas com duas palavras novas (todas
as palavras se repetiam igualmente, nos outros materiais: cartazes, cartoes,
cartas, livro de atividades).

Em suas dltimas pdginas, os livros traziam o vocabuldrio basico
com as devidas explicagoes, indicando, ao professor, as licoes em que havia
novas palavras ou, quando era o caso, as licdes nas quais apareciam uma ou
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duas novas palavras.”* Nos Primers, as listas envolviam maior ndmero de
palavras, tornando o processo mais complexo, tanto em relagio a “confec-
¢a0” do livro quanto aos procedimentos metodolégicos de ensino.

Tendo indicado alguns aspectos do método da word-perception,
principal procedimento de ensino da leitura e da escrita encontrado nos
materiais para alunos e professores nos EUA, para o periodo em anilise,
procuro, na sequéncia, mostrar como isso se apresenta em cartilhas produ-

zidas no Rio Grande do Sul.

UM MODELO DE LIVRO PARA ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA

Em algumas cartilhas gatchas, as ideias de autores americanos
sao explicitamente tratadas. Em Marcelo, Vera e Faisca (OLIVEIRA et al.,
[1961] 1967), por exemplo, sdo citados autores como William Gray e Da-
vid Russel, dois importantes nomes ligados, nos Estados Unidos, a0 méto-
do da word-perception. No Manual do Professor (1967) que acompanha a
referida cartilha, a bibliografia apresentada é majoritariamente de autores
americanos (BERNARD, 1954; BETTS, 1950; BUTTERFIELD, 1953;
CARTER; MCGINNIS, 1953; GRAY et. al., 1951a, 1951b, 1954; OR-
TON, 1937; RUSSEL, 1949; SMITH, 1955; TIDYMAN; YOAKAM,
1955)1. Além disso, no corpo do manual, é mencionado o livro de Russel,
Children learn to read (1949), sendo focalizada a perspectiva de linguagem
desse autor, como tendo as seguintes caracteristicas: 1) Ser uma ativida-
de humana; 2) Ser uma das atividades humanas mais importantes; 3) Ser
uma forma de comportamento; 4) Ser um caminho para a organiza¢io de
formas de comportamento; 5) Ser baseada na aceitagao de simbolos e con-
vengoes; 6) Ser essencialmente uma atividade social; 7) Ser de significagao

pessoal e social (OLIVEIRA et al., 1967, p. 6).

A linguagem como uma atividade humana, social e pessoal, e
como uma forma de comportamento, fundamentada em simbolos e con-
vengoes, sustenta também o método da word-recognition. Tal método e as
cartilhas organizadas segundo suas caracteristicas, como em Marcelo, Vera e

" Também os Guidebooks (Guias para os professores) que acompanhavam os livros dos alunos traziam todas as
explicagoes, orientagoes e discussdes tedricas e praticas acerca do trabalho com a progressio das palavras.

> Todos os livros citados em Marcelo, Vera e Faisca foram localizados e consultados na Biblioteca Central da

Universidade de Illinois, Urbana-Champaign.
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Faisca, permitiriam o pleno desenvolvimento da linguagem na perspectiva
acima indicada. Além disso, serviriam para “[...] atender a maneira como a
crianga, na fase de desenvolvimento correspondente 4 idade em que entra
na escola, capta as ideias e aprende a reconhecer as palavras.” (OLIVEIRA

etal., 1967, p. 6).

Marcelo, Vera e Faisca é uma cartilha organizada em “unidades de
leitura”, o que significa que as “[...] palavras usadas tém sentido completo,
nao quebram a percepgio sincrética da crianga (OLIVEIRA et al., 1967, p.
24). Segundo as autoras (1967, p. 23), “[...] sao poucas palavras e repeti-
coes variadas [...]”, constituindo o que elas denominam processo das palavras
progressivas. Para as professoras-autoras (1967, p. 24), a cartilha inclui “I...]
a apresentacdo inicial de palavras, que posteriormente surgem em unida-
des de leitura mais complexas [...]”, exatamente como sugeriam os teéricos
norte-americanos da word-perception, embora, obviamente, em um tnico
livro nao era possivel incluir todas as varidveis pensadas pelos teéricos, como,
por exemplo, aquelas recomendadas por Gates (1928), as quais incluiam a
configuraco diferenciada das palavras, a combinacio de letras nas palavras,
as “séries mistas”, as que possibilitavam os exercicios de fonética, as reversoes.

Em outra cartilha produzida no Rio Grande do Sul, Dedé, José

e Tido, de Maria de Lourdes Gastal (3.ed. 1968, p. 3), a autora ressalta:

“[...] ndo estamos apresentando método novo, apenas levamos, ao profes-

sor, mais recursos para aquisi¢io, reconhecimento e fixagao de vocabuldrio

» . .

por parte dos alunos.” A autora justifica a escolha das palavras, usando os
MESMmOs argumentos que 0s autores americanos utilizavam:

Escolhemos, para essa cartilha, palavras comuns ao vocabuldrio infan-

til e as estérias de cada licio reproduzem fatos correntes na vida da
crianca.

As palavras apresentadas sdo repetidas vdrias vézes para possibilitar a
sua visualizacdo; seu significado estd ao alcance da crianca, pois jd faz

parte do seu vocabuldrio. (GASTAL, 1971, p. 3).

Os autores americanos de referéncia insistiam nos aspectos men-
cionados: palavras do universo vocabular infantil, de ficil significado e
largamente repetidas em diferentes contextos e em intervalos definidos e
controlados, como anteriormente destacado.
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Ao que tudo indica, em Marcelo, Vera e Faisca, por exemplo, a
prépria denominagao do método usado na cartilha — Mérodo global de pa-
lavras progressivas — teria sido influenciada pela ideia do controle, da repe-
ticdo e da apresentagio progressiva das palavras.

Essas orientagoes quanto ao método vao determinar ainda um
padrio de referéncia para a visualidade dos livros. Assim, um modelo nao
apenas pedagdgico, mas também grifico-editorial, vai-se constituindo e
revelando que pedagogias do ensino da leitura e da escrita e aspectos grafi-
cos estao associados na producao de livros diddticos (CHARTIER, 1994,
1996; FRADE, 2010).

Esse modelo pedagégico e grifico sob influéncia da word-perception
foi especialmente identificado em cinco cartilhas gatichas.'® Além das j4 cita-
das Marcelo, Vera e Faisca (Editora Tabajara, 2.ed., 1962), de autoria de nove
professoras gatchas,"” e Dedé, José ¢ Tido (Editora FTD, 3.ed., 1968), de
autoria de Maria de Lourdes Gastal, as outras trés sio: juca e Zazd, de Eloah
Ribeiro Kunz (Editora do Brasil, s/d [1962]); Cartinbha do Guri, de Elbio N.
Gonzales, Rosa Ruschel e Flavia E. Braun (Editora Tabajara, 8.ed., 1969);
Céu Azul, de Elbio N. Gonzales, Rosa M. Ruschel e Flavia E. Braun (Editora
Tabajara, 1970). A autoria dessas cartilhas é de diferentes professoras gau-
chas, protagonistas da educagao sul-rio-grandense, algumas das quais, como
¢ o caso de Eloah Ribeiro Kunz, tiveram uma importante atuagiao no CPOE.
A referida professora foi diretora do Centro, entre os anos de 1946 e 1954.
Maria de Lourdes Gastal também evidencia esse protagonismo: entre outras
atividades, ela foi diretora de um importante periédico educacional gaticho,
a Revista do Ensino, no periodo de 1951 a 1964.

Nessas cartilhas, as primeiras licdes — visando a formagao do vo-
cabuldrio bésico — iniciam-se, normalmente, com o nome dos personagens
da série, para o caso americano, e da cartilha (Gnica), para o caso gatcho.

'* Embora na pesquisa denominada “Cartilhas escolares: idedrios, praticas pedagégicas e editoriais: a histéria da

alfabetizagio e das cartilhas (MG, RS, MT, 1870-1980)”, tenham sido localizadas 24 cartilhas de alfabetizagao
produzidas no Rio Grande do Sul (publicadas por editora gaticha e/ou escritas por autoras gatichas), desde as
primeiras décadas do século XX até final dos anos de 1970, essas cinco mencionadas sio aquelas que mais “fiel-
mente” atendem aos principios da word-recognition.

17 Sdo as seguintes as autoras: Norma Menezes de Oliveira, Alsina Alves de Lima, Eny Emilia Dias da Silveira,
Liliana Tavares Rosa, Maria Flora de Menezes Ribeiro, Maria Heoniza Nascimento da Silva, Norma Nunes de
Menezes, Marilena Tavares Rocha, Rachel Kier. Supervisao: Martha Silva de Carvalho. Possivelmente essa car-
tilha decorreu de algum projeto especifico, o qual ainda nao foi identificado na pesquisa.
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Via de regra, os personagens sao os seguintes: um menino, uma menina,
pai, mie, algum irmao/irma ou amigos e os animais de estimagao. Todas as
primeiras palavras sdo, portanto, nomes préprios e substantivos comuns.
A essas palavras seguem os verbos (os personagens fazem algo “divertido”
como pular, correr, brincar, fugir, andar, saltar, jogar etc.), pronomes e
artigos, formando assim as primeiras frases e permitindo a repeti¢io, em
“novos contextos’, das palavras usadas/aprendidas isoladamente. Vejam-se
dois exemplos — um de um livro americano (Figura 1) e outro de um gad-
cho (Figura 2) — ambos das pdginas das primeiras ligoes:

Figura 1 — Pdginas 2 e 3 de Skip Along, de Mabel O’Donnel, 1947.
Fonte: The Curriculum Collection, UIUC.

Figura 2 — Péginas da Cartilha do Guri, de Elbio N. Gonzales, Rosa M.
Ruschel, Flavia E. Braun, 8.ed. 1969.
Fonte: Acervo HISALES (FaE-UFPel).
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Guardadas as diferengas no uso de cores e na técnica das ilus-
tragoes, os projetos graficos desses livros incluem sempre a imagem, um
importante recurso grifico do método, uma vez que ela possibilitaria a
interpretagdo, de modo a levar o leitor iniciante a identificar mais facil-
mente as palavras e frases e desenvolver a leitura corrente, na perspectiva
da word-perception.

A identificagao do aprendiz com os personagens também era
uma ideia que orientava a produgao diddtica para o ensino da leitura. Por
consequéncia, as licdes geralmente apresentam as criancas-personagens,
os animais-personagens, a familia, os amigos fazendo algo “divertido”,
inusitado, participando de alguma aventura. A vida cotidiana, incluindo
as tarefas domésticas — tema recorrente nesses livros — torna-se algo pra-
zeroso e soliddrio (embora a mae seja, por exceléncia, a figura “do lar”).
Assim, as imagens eram guiadas pela ideia de que, no ensino da leitura
pelo método da word-recognition, a identificagao do aluno com a ilustra-
¢ao exibida reverteria em processos mais rapidos, eficientes e qualificados
de aprendizagem.

Nas primeiras li¢des, como exemplifiquei anteriormente, asso-
ciam-se imagens e palavras isoladas (primeiramente os personagens) para
posteriormente se apresentar imagens seguidas de frases que eram sempre,
como afirmei, compostas das palavras apresentadas primeiramente de for-
ma isolada. A organiza¢io da imagem e das palavras e frases na pdgina era
um importante aspecto a ser observado, na produgao desses livros, ou seja,
a configuragao da pdgina revela as caracteristicas do método, porque “[...]
¢ na mise em page’ que a intencao pedagdgica se revela de forma especial.
Se considerarmos a pdgina como imagem, podemos analisar os recursos

visuais referidos a uma posi¢ao pedagdgica.” (FRADE; LANA, 2004, p. 4).

Exemplos de um Pre-primer americano (Figura 3) e uma cartilha
gatcha (Figura 4) sao mostrados a seguir, com o intuito de ilustrar a asso-
ciagao do projeto grafico e do método da word-perception. Veja:
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3 Come, Dick.

Come and see. Look, Spot.
Come, come. Oh, look.
Come and see. Look and see.
Come and see Spot. Oh, see.

Figura 3 — Pdginas 16 e 17 de We Look and See de William S. Gray, Doro-
thy Baruch, Elizabeth Rider Montgomery, 1946.
Fonte: The Curriculum Collection, UIUC.

Foge, Juca.

Foge, Zazé. Juca, pega o Piléto.
O Juca foge. Piloto, pega o Veludo.
A Zazi foge. O Veludo fugiu!

el ml

Figura 4 — Pdginas 10 e 11 de Juca e Zazd, de Eloah Ribeiro Kunz, s/d.
Fonte: Acervo HISALES (FaE-UFPel).

E perceptivel que os livros americanos apresentam maior inves-
timento na impressao com mais quantidade de cores que os gatchos, os
quais restringem a variedade de cores aplicadas nas ilustragoes. Apesar de
os dois terem ilustracoes de estilos diferentes, pode-se afirmar que, quanto
aos recursos graficos explorados, ambos trazem utilizagao de profundidade,
de planos, de movimento e de sombras.

Para a ocorréncia do uso e da repeti¢io das palavras, é possivel
notar que, na li¢ao reproduzida, das pdginas 16 e 17 de We Look and See, hi
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o uso de apenas sete palavras: come, Dick, and, see, Spot, look, oh; sendo que
come se repete seis vezes; see, cinco vezes; and, quatro vezes; look, trés vezes;
oh, duas vezes, Spot, uma vez; e Dick, uma vez, igualmente. Contudo, nas
pdginas que precedem a li¢do, da 3 até a pdgina 15, com excecio de come,
que ¢ o verbo introduzido nessa li¢ao pela primeira vez (por isso, ela se
repete sete vezes), as outras palavras jd tinham sido usadas com a seguinte
repeti¢do: 0h, dezessete vezes; look, quinze vezes; see, dez vezes; Dick, trés
vezes (¢ a primeira imagem/palavra do Pre-primer); Spot, duas vezes; and,
uma vez. H4, ainda, mais trés outras palavras que nao sao empregadas nas
pdginas 16 e 17, acima reproduzidas, mas até essas paginas aparecem com
a seguinte repetigdo: Jane, seis vezes; Baby, quatro vezes; e funny, quatro
vezes (estas reaparecerdo nas pdginas seguintes, repetidamente, como em
todos os exemplos). Assim, se We Look and See foi produzido com apenas
17 palavras, estas aparecem entre 18 a 30 vezes, no livro. Esse exemplo se
aplica aos outros Pre-primers e Primers pesquisados.

No caso das cartilhas gatchas, a repeti¢ao também é uma caracte-
ristica das cinco obras citadas, mas nao de forma tiao acentuada, como no
caso americano. Para o exemplo selecionado e reproduzido, nas paginas 10
e 11, de Juca e Zazd, sao utilizadas nove palavras: foge, Juca, Zazd, pega, Pi-
loto, Veludo, fugiu e os artigos o e a, que se repetem na licao, na seguinte re-
corréncia, como se pode observar: foge, quatro vezes; Juca, trés vezes; Zazd,
duas vezes; pega, duas vezes; Piloto, duas vezes; Veludo, duas vezes; fugiu,
uma vez e 0s artigos o, quatro vezes; e 4, uma vez. Entre as pdginas 5 até a 9
algumas dessas palavras sao usadas com a seguinte frequéncia: Juca, quatro
vezes; Zazd, duas vezes; pega, duas vezes; Pildto, trés vezes; Veludo, duas
vezes; € o artigo o, uma vez. O verbo foge no presente e fugiu no passado
sdo apresentados nesta licao, nio tendo sido empregados anteriormente.

H4, pois, uma diferenca no uso e na repetigio das palavras para am-
bos os casos: no contexto americano, elas sao rigorosamente escolhidas e a
repeticao é observada em todas as li¢oes, até o final de cada livro e de um livro
para outro; nas cartilhas gatichas, duas constatagoes: (i) as palavras repetidas ao
longo do livro sdo basicamente os nomes dos personagens (pessoas ¢ animais);
(ii) as outras palavras (especialmente verbos) sio repetidas quatro ou cinco ve-
zes, mas na propria ligio em que s3o apresentadas. A repeti¢ao e o controle das
palavras eram, portanto, bem menos rigorosos que no caso americano.
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Isso se explica, possivelmente, em fungao das diferengas de ordem
econdmica, cultural, editorial e pedagdgica de um contexto e de outro. Na
realidade norte-americana, a producio e o uso de vérios livros ao longo
de um mesmo ano letivo era pritica comum, e o ensino da leitura estava
sempre associado a um programa de uma determinada editora e nao a
um tnico livro/cartilha. Nesse sentido, autores, ilustradores, editores, es-
pecialistas etc. podiam projetar uma série de livros e materiais de apoio ao
ensino da leitura e da escrita, porque as condigdes do mercado, a tradi¢io
pedagdgica, os processos de ensino seguiam outra légica, diferentemente
do caso brasileiro (gatcho, em especial) em que essas condigoes impunham
a necessidade de produzir um livro que seria tnico e deveria dar conta de
todo o processo de ensino/aprendizagem da leitura e da escrita, em um ano
escolar. Consequentemente, a perspectiva da word-recognition, que previa a
produgio de livros para o ensino da leitura baseados no controle, na repe-
ticao, na progressao das palavras, ¢ “adaptada” para se ajustar a uma dada
realidade diferente daquele em que foi efetivamente elaborada.

As diferencas observadas nos cinco livros gatchos, nao sé em re-
lagdo aos americanos, mas entre eles,'® nao resultam tio somente de uma
“op¢ao” das autoras, porém, igualmente do contexto de sua editoragao.
E preciso considerar as politicas editoriais e os profissionais ligados as
diferentes editoras que publicaram essas cinco cartilhas, que revelam as
influéncias da word-perception: uma delas foi editada pela Editora do Bra-
sil (Juca e Zazd); outra, pela FTD (Dedé, José e Tido); e trés pela Edigoes
Tabajara, de Porto Alegre (Marcelo Vera e Faisca, Cartilha do Guri, Céu
Azul). Provavelmente, as trés editoras responsdveis por essas publicagdes
langaram mao dos recursos disponiveis que tinham e colocaram em a¢ao
projetos e politicas especificas, definindo formas de ordenamento do im-
presso (CHARTIER, 1994). Com isso se reconhece, por conseguinte, que
as editoras, os editores ¢ os profissionais envolvidos na edi¢do dos livros
diddticos ¢ que efetivamente fazem os livros — os autores fazem os textos,
conforme indica Chartier (1994, 1996), em seus estudos.

Contudo, observadas as diferencas editoriais das cartilhas gad-
chas com as americanas e das gatichas entre si, pode-se sublinhar que as

'8 Esse ¢ um aspecto a ser tratado em outro trabalho, porque demanda uma discussao mais longa: as diferencas
percebidas entre as cinco cartilhas gatichas, que tém a ver com a apropriagdo que as autoras fizeram da perspec-
tiva da word-recognition, mas também em razao dos projetos gréfico-editoriais das editoras que as publicaram.
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ideias de base do método da word-perception se mantiveram na produgao
diddtica gaticha, e as influéncias da produgio americana puderam ser de-
tectadas nessas cinco cartilhas dos anos de 1960. Nelas, é possivel verificar
o uso de palavras isoladas, seguidas de textos com a repeti¢io dessas pala-
vras; constatar uma semelhanca na proposta do uso das imagens que ti-
nham uma fungido pedagdgica, ou seja, apresentam criangas e animais “em
movimento”, que ddo significagdo as palavras e aos textos, possibilitando
a interpretagao; e, por fim, perceber um dado projeto social em evidéncia,
revelado sobretudo nessas mesmas imagens: o da familia patriarcal, branca
e de classe média, vivendo em harmonia.

CONSIDERACOES FINAIS

Das cartilhas produzidas no Rio Grande do Sul, identificadas na
pesquisa mais ampla que empreendemos, desde 2001, nio por acaso cinco
delas foram embasadas no método da word-perception e publicadas nos anos
60 do século XX. O Estado gaticho j4 tinha certa “tradi¢ao” na absor¢io
de ideias da pedagogia norte-americana. O CPOE, desde o final dos anos
de 1940, se estabeleceu como o érgao educacional mais importante do Es-
tado, tendo assumido principios pedagégicos considerados cientificamente
comprovados, advindos da produgao norte-americana da chamada pedagogia
cientifica (PERES, 2000). Autoras gatchas j4 tinham viajado aos EUA, para
aprender teorias e priticas de ensino daquele pais, principalmente a fim de
construir competéncias para qualificar a producao diddtica.

Associado a esses fatores, no Brasil, de um modo geral, havia poli-
ticas educacionais atreladas ao sistema americano, como os casos, por exem-
plo, do PABAEE e da COLTED. Além disso, ¢ preciso relembrar que os
anos de 1950 e 1960, no Brasil, representaram um esfor¢o de estabilizagio
econdmica, de estratégias de desenvolvimento, de estabelecimento de uma
avangada base industrial, de reformas sociais e de significativas mudangas
politicas. Nesse periodo, em especial, os EUA estavam atentos e interessados
nos rumos da vida social, econdmica e politica brasileira, impondo politicas
de intervengio bastante incisivas. O Brasil, por sua vez, também se mostrava
“interessado” nos acordos com o governo norte-americano.
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Nesse contexto, estavam criadas as condicoes necessdrias para
buscar mais uma “inova¢io” no estado americano, o método da word-per-
ception, embora nesse mesmo periodo algumas séries diddticas, como Dick
and Jane, ja fossem alvo de intensas criticas nos EUA, tanto no que diz res-
peito aquilo que foi considerado ineficiéncia do método (responsabilizado
pela nao aprendizagem das criangas) como pelo cardter ideoldgico desses
livros. Segundo os criticos norte-americanos, nos livros estava representada
apenas uma parcela da populagao americana: a classe média branca. Esses
livros foram acusados de contribuir para a disseminagao, em grande escala,

do sexismo e do racismo (LUKE, 1988; SCOTT, 1981).

Ao comparar cartilhas americanas e gatchas, ¢ possivel afirmar
que as autoras gauchas tiveram influéncias para além do método e do mo-
delo de livro escolar, tendo reproduzido igualmente um projeto social. As
gravuras com familias (sempre felizes e divertidas) de classe média branca
revelam esse projeto, na sua face mais perceptivel.

Assim, é importante frisar que, se fazer histdria da alfabetizacio,
mais especificamente a histéria dos materiais produzidos para o ensino/
aprendizagem da leitura e da escrita, ¢ articular duas dimensoes, a do mé-
todo proposto com os aspectos da visualidade dos livros, isto é, com a
dimensao gréfico-editorial, um terceiro aspecto nao pode ser esquecido: o
ideolégico. Um livro para o ensino da leitura e da escrita “carrega” mais do
que o método de ensino e é mais do que uma decisio ¢ um projeto edito-
rial: ele é, antes de tudo, um artefato de controle social, de disseminacao de
valores, impregnado de posi¢oes discursivas as quais crian¢as muito peque-
nas tém acesso, ao ingressar na escola. Comparar as cartilhas americanas e
gatchas foi, ainda, a possibilidade de refletir acerca da formacio de gera-
¢oes que passaram pela escola e fizeram uso desse material, desde os anos
30, para o caso dos EUA, e desde os anos 60, para o caso gaticho. Ambas
as sociedades sio o resultado disso.

Para finalizar, o aspecto central deste trabalho pode ser retoma-
do nos seguintes termos: o Pre-primer dos moldes norte-americanos nao
corresponde ao que entendemos no Brasil como pré-livro, ao contrdrio do
que a literatura indicava até entdo; e, apesar da clara influéncia americana
na produgio de cartilhas gatichas, as condigoes econdmicas, tecnoldgicas e
politicas no permitiam apenas uma “cépia” do modelo; logo, as professo-
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ras se apropriaram do método da word-perception e adaptaram os materiais
conforme os recursos gréficos-editorais, pedagégicos e politicos possiveis e
disponiveis em nivel local.
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ENTRE LIVROS: A HISTORIA DO
ENSINO DE LEITURA E DE ESCRITA

Norma Sandra de Almeida Ferreira

PREAMBULOS

Pesquisadores que tomam os livros diddticos como objetos e
fontes de pesquisa sao verdadeiros desbravadores de um terreno nao total-
mente conhecido e tampouco inteiramente mapeado, registrado ou esgo-
tado em sua complexidade e inteireza.

Segundo Choppin (2008, p. 56), apenas nos anos 80 do século
XX a comunidade cientifica inicia uma reflexao mais “[...] critica sobre as
problemiticas e os métodos de pesquisa histérica sobre os manuais esco-
lares.”, em uma perspectiva distinta em relagao as investigagoes realizadas
sobre antigos livros escolares, a partir da década de 1960.

Também ¢é nesse periodo que, segundo Choppin (2008), um novo
interesse dos pesquisadores é colocado em relagao ao patriménio cultural
que constitui a literatura escolar: o de rastrear as colegdes dispersas e mal
conservadas, inventariando-as em um processo de catalogagao, organiza-
a0 e conservacio, a fim de disponibilizi-las para a comunidade cientifica.

Sao esses os gestos dos pesquisadores nesse campo: o de reunir,
de organizar o disperso e o de acumular — como também o de ordenar e
classificar em um tnico lugar —; que nos colocam, conforme Chartier, em
uma forte contradi¢ao®[...] entre a obsessao da perda, que requer a acu-
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mulagio, e a preocupagao pelo excesso, que exige selecionar e escolher.”

(CHARTIER, 2001, p. 21).

Sabemos que muitos livros utilizados e produzidos ao longo do
tempo estao ainda perdidos; é muito recente a histéria dos livros diddticos
e seus autores, das edicoes e das editoras que os publicaram. Sabemos,
também, que muitos livros que compdem os acervos constituidos pelos
pesquisadores nacionais foram encontrados dentro de caixas de bibliotecas
escolares, em condicoes precdrias de conservagao, perdidos entre pratelei-
ras de bibliotecas publicas, guardados em depésitos das editoras.

Acha-los, as vezes, ¢ fruto de um verdadeiro acaso. Pelas maos de
uma pessoa que sabe o quanto gostamos de livros (velhos), ou quando visi-
tamos uma biblioteca fora do Brasil, ou, ainda, quando consultamos sebos
(felizmente, hoje, disponiveis também on-line).

E, a cada achado, um sentimento de conquista, por possuir algo
inédito, que precisa ser explorado, porque acreditamos que a cada livro im-
presso “descoberto” e estudado, parte da histéria dos préprios livros e dos
homens que (re-)criam e se apropriam desse objeto é reescrita, reavaliada,
tornando-se possivel de ser interrogada em outros aspectos.

Quando tratado ndo apenas como suporte e instrumento de con-
teudo educativo e disciplinar, mas também como objeto cultural e ideolé-
gico produzido, manufaturado e difundido segundo uma légica comercial
e industrial (CHOPIN, 2008), o livro diddtico ganha novas dimensoes,
porque implica possibilidades de compreensao de uma rede. Cada livro
diddtico localizado e investigado faz parte de uma rede constituida por
agoes e projetos realizados por sujeitos engajados em relagoes de poder e
de decisao, que ocupam determinadas posi¢oes sociopoliticas estratégicas
em torno da produgio de determinados bens culturais e das préticas con-
cretas dos homens. Uma rede que movimenta a circulacio das ideias, dos
produtos, dos objetos, em diferentes fios e diregoes que se cruzam e nos
levam a um mundo de a¢oes e decises em torno desse material e dos usos
previstos para ele.

Qual o volume de livros diddticos que conseguimos inventariar,
dando-lhes, assim, o estatuto de visibilidade para outros estudos? Quantos
livros diddticos se encontram ainda “perdidos” Onde estao e que outros
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sentidos (de apego ou de desinteresse) “impedem” seus atuais proprietarios
de descarti-los ou dod-los? Por que isso ocorre?

UMA PARTICULARIDADE DESSE MATERIAL E A CACA AOS LIVROS

Parece que o atributo “descarte”, constitutivo desse objeto, jd estd
posto na propria concepg¢ao que a ele é dado pelas editoras, assim como nas
préticas previstas para ele, que pressupdéem um uso mais individualizado e
personalizado pelo proprietdrio.

J4 no polo da produgao (que engloba, aqui, o da criagio e o da
edi¢ao), os sujeitos nele envolvidos reconhecem, especialmente a partir da
segunda metade do século XX, a “provisoriedade™ desse produto que lan-
¢am no mercado.

Para entrar e permanecer no mercado editorial e no meio educa-
cional, o livro diddtico deve trazer, insistentemente, estratégias de conven-
cimento de seus leitores, no sentido de fazé-los enxergar a obra como um
produto novo, atual, distinto de tantos outros. A novidade e a distingao em
relaciao aos demais livros se sustentam no convencimento de seus leitores,
quanto maiores forem a eficiéncia, a atualizacio e a adequacgio em relagio
as mais novas e atualizadas normatizacoes e teorias vindas do campo da
educacio e da ciéncia, legitimadas pelos critérios dados pelas politicas edu-
cacionais publicas em vigor.

Diferentemente de alguns outros livros (como os de literatura, os
religiosos, os de culindria, por exemplo), os diddticos nio sio livros que tra-
zem contetdos “atemporais”, portanto, ndo pressupoem leituras feitas por um
mesmo leitor ao longo de sua vida. Com certeza, nao sao “livros de cabeceira”.”

'H4 um investimento contraditério das editoras entre tradi¢do e inven¢io dos produtos que vendem no mer-
cado. Apostam naqueles livros diddticos que ja foram aceitos pelo puiblico consumidor, com muitas edi¢des e em
grandes tiragens, como, por exemplo, cartilhas que, mesmo nao sendo “recomendadas” pelas instincias publicas,
sdo as preferidas pelos professores em sala de aula. E apostam em livros que se renovam de acordo com as novas
orientagdes pedagdgicas e cientificas.

2 “Livros de cabeceira” ¢ a nomeagao que habita nosso imagindrio cultural a respeito daquela obra sempre préxi-

ma da vista e das méos do leitor, aquela que instaurou com seu proprietdrio uma relagao de apego e de interesse.
Posta em algum lugar acessivel para ser lida, reincidentemente, a qualquer momento, manuseada e consultada
como um guia que pauta condutas, que inspira o leitor, que o toca pelas ideias, estilo do autor, pelo enredo etc.
Séo livros prediletos aos quais voltamos por mais de uma vez, em nossa vida de leitores, por diferentes motivos,
e dos quais ndo conseguimos nos desprender.
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Para Choppin (1997, p. 70), os manuais escolares nao sao como
os demais livros, porque dependem, igualmente, de forma mais ou menos
explicita, das agoes e decisoes ligadas as politicas publicas. “Na maioria dos
paises do mundo, a regulamentagio que se aplica aos livros da escola diverge
sensivelmente em relagio aquela que se usa para outras publicagoes”. A re-
gulamentagao ¢ mais estrita, no que concerne tanto a forma dessa produgio
(elaboragio, concepgio, fabricagio, autorizagio), quanto ao seu uso (modos
de difusio e financiamento, procedimentos de sele¢io e utilizagio).?

Além disso, no caso do livro diddtico, diferentemente de outros
objetos culturais, a eficiéncia e a “originalidade” nao sao atestadas pelo seu
consumidor mais imediato: o leitor-aluno. O livro diddtico é cotado por
aqueles que os indicam (os mestres), adotam, validam como eficientes para
continuar no mercado. E ainda recomendado (legitimado) pelos parece-
ristas do Programa Nacional do Livro Did4tico (PNLD),* que o apreciam
segundo critérios cientificos — diferentes daqueles do publico — e decisivos
para o autor. Conforme Certeau (2002, p. 2, grifo do autor),“[e]xistem as
leis do meio. |...] Elas organizam uma “policia do trabalho”, que orientam
essa producio e seu consumo.

Assim, no polo da produgio (de sua fabricagao), o livro didético
¢ intrinsecamente descartdvel, porque sua destinagio, uso e aceitagio pos-
suem um tempo limitado, regulado pelo modelo da escola atual, organiza-
da em séries/anos de escolaridade, fragmentada em diferentes saberes dis-
ciplinares legitimados pelas politicas puablicas, entre outras caracteristicas.
Salienta Bittencourt (2008, p. 18): “[...] Outro aspecto [do livro diddtico]
¢ a sua caracteristica de produto a ser consumido em tempo breve, de acor-
do com os ritmos das reformas curriculares [...]”

3 Segundo Choppin (1997), o Brasil é um pais em que a regulamentagio ¢ muito liberal, a produgio dos livros
escolares ¢ totalmente privada, a selegio e a adogio do material sio incumbéncias dos mestres, nem sempre
com formagao académica satisfatéria. Essa produgao tem uma qualidade discutivel, com informagées ou teorias
obsoletas, erros graves, e nio segue os programas oficiais (p. 174). Ainda conforme Choppin (1997), no ano de
1996, o Ministério da Educagio estabeleceu uma lista de livros did4ticos recomendados e que sio enviados para
as escolas brasileiras, o que ¢ justificado por critérios pedagdgicos e cientificos.

#“O Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD) é uma iniciativa do Ministério da Educagao (MEC). Seus
objetivos bésicos sio a aquisi¢do e a distribuicdo, universal e gratuita, de livros diddticos para os alunos das
escolas publicas do ensino fundamental brasileiro. Realiza-se por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacio (FNDE) [...] A fim de assegurar a qualidade dos livros a serem adquiridos, o Programa desenvolve,
a partir de 1996, um processo de avaliagio pedagégica das obras nele inscritas, coordenado pela COMdipe
(Coordenagio geral de Avaliagio de Materiais Diddticos e Pedagdgicos) da Secretaria da Educagio Fundamental

do Ministério da Educagao.” (BATISTA, 2003, p. 25).
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De qualquer modo, os livros diddticos continuam no mercado
pelo tempo determinado por aqueles que os indicam e os adotam, em
suas salas de aulas, por aqueles que, na maioria das vezes, ocupam lugares
estratégicos de avaliagdo e validagdo desse material e, em dltima instancia,
garantem o lucro para as editoras. E sao descartados logo que nao corres-
ponderem mais as orientagdes oficiais no campo da ciéncia, da educagao,
ou quando nio mais atenderem as expectativas e necessidades daqueles
responsdveis por adotar essas obras, em suas salas de aula.

Se, no polo da produgio, o livro diddtico significa descarte, subs-
tituigao, de forma muitas vezes bastante rdpida, isso ndo ¢é diferente quando
olhamos para o polo da recepcio. A relagio entre esse material e seu usudrio
também ¢ constituida como algo passageiro, tempordrio, superado.

O leitor (aluno) desse material é aquele que ¢ identificado na cul-
tura escolar pelo dominio, ou nao, de determinadas competéncias e habili-
dades cognitivas; por estar em determinado nivel escolar ou estdgio de co-
nhecimentos; por ter determinado ritmo de aprendizagem etc. Constrdi-se
uma ideia de adequagao entre o leitor e o livro: contetido regulado em sé-
ries e niveis, fragmentado em disciplinas, pressupondo préticas escalonadas
de leitura e de escrita de seu leitor-aluno, préticas estas legitimadas nesse
ambiente escolar etc. Portanto, descartar tal livro tem para o seu usudrio
um sentido de “superagao” de uma fase ¢ “promogao” para uma outra su-
perior, representando, pois, uma conquista. O livro é superado, nio é mais
util ao seu usudrio, o qual o substituird por outro mais avangado, mais
complexo, mais adequado as suas necessidades e expectativas de aprendiz.
O leitor se v&, desse modo, como alguém melhor, porque avangou, cresceu,
ampliou seus conhecimentos.

Nesse sentido, esse objeto pode ser facilmente desprezado pelos
leitores-alunos que superaram uma fase escolar, ou pelos préprios edu-
cadores, tendo como destino ser jogado no lixo, ficar esquecido em uma
estante (escolar ou privada) ou ir para os “reciclados”, entre outras possibi-
lidades. Como sabemos, muitos dos livros recomendados pelo Ministério
da Educacio, que sio enviados as escolas, ficam encaixotados, sendo de-
pois descartados por diferentes justificativas como, por exemplo, o atraso
na chegada dos exemplares as escolas; ou porque os professores que os
selecionaram nio pertencem mais ao quadro de docentes daquela unida-
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de; ou ainda pelo fato de os professores terem dificuldade de abandonar
as préticas e os materiais diddticos aos quais jd estao habituados, em seu
trabalho cotidiano.’

Quando nao sao mais tteis, muitas vezes os livros diddticos sao do-
ados ou depositados nas bibliotecas, avaliados como “marginais”, como ma-
terial menos valorizado, recebendo, por essa razao, pouco cuidado com sua
conservagdo. Ocupam as prateleiras menos utilizadas e acessiveis, quando
nao sao guardados em caixas em um depdsito/sala. Conforme Bittencourt
(2008, p. 18), o livro diddtico cria “[...] um paradoxo: possui uma grande
tiragem de exemplares desde seu inicio, mas estes sio pouco preservados,
sendo raramente encontrados em locais adequados, e na maior parte das
vezes, estdo em péssimo estado de conservagao.”

Pela pouca valoriza¢ao quanto a sua utilidade e pela sua perenida-
de no tempo, livros sao abandonados em lugares inimagindveis, e sé sabe-
mos da existéncia de muitos deles quando encontramos uma referéncia em
uma matéria de jornal, em uma lista de livros indicados pelos érgaos pa-
blicos, em um depoimento de leitor. Um problema que se agrava, quando
a data de sua publicacio e circulagio se distancia no tempo; quando o livro
nao alcanca muitas edigdes ou nao é incentivado e legitimado oficialmente;
quando a editora que o publica tem menor proje¢io nacional, mostrando-
se pouco ousada nas estratégias de divulgagio e de venda. Ficamos, dessa
maneira, circunscritos a uma histéria do ensino da leitura e da escrita que
se reporta aos “mesmos’ livros escolares (aqueles escritos por um autor-
educador reconhecido na histéria da educagao; aqueles que fazem parte das
memodrias coletivas de diferentes geracoes de leitores).

Mas, se o livro diddtico nao serve mais, nao é mais ttil ao seu usu-
ario, se é desatualizado, se nao ensina mais nada de novo e nem de forma
correta, que sentido pode ter o fato de seus usudrios decidirem guardd-los?
E se hd perdas (dispersdo nesse guardar e precdrias condi¢des de conser-

> A midia tem divulgado matérias denunciando escolas e secretarias municipais que descartam lotes de liv-
ros enviados pelo PNLD, muitas vezes ainda fechados em pacotes. Em uma busca rdpida on-line, é possivel
localizar, por exemplo, as reportagens digitais: Livros diddticos sdo descartados no lixo do Centro de Educagio
Casif. Disponivel em: <http://oguiadacidade.com.br/portal/oguia/acre/item/172832-livros-did%C3%Al ticos-
s%C3%A30-descartados-no-lixo-do-centro-educativo-casef>. Acesso em: 27 jul. 2013; eLivros empilhados pro-
vocam polémica. Material diddtico estd acumulado em escola que serve de abrigo em Agua Preta. Disponivel em:
<http://jconline.nel0.uol.com.br/canal/cidades/educacao/noticia/2011/08/02/livros-empilhados-provocam-
polemica-11838.php>. Acesso em: 28 ago. 2013.
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vagdo), como nds, pesquisadores, poderemos encontrd-los? Que histéria
pode ser construida sobre o ensino da leitura e da escrita, se esse material
permanece desaparecido,por exemplo? Quem os guarda e por quais mo-
tivos os guardou, para que nds os encontremos em sebos, bibliotecas e
acervos particulares?

Os GUARDADORES DE LIVROS, OS COLABORADORES DE NOSSOS ACERVOS DE
PESQUISA

Entre esse gesto dos pesquisadores da histéria do ensino da leitura e
da escrita de localizar, para reunir, de conservar, para conhecer essa produgao,
e o gesto da perda, de dispersao e descarte préprio dos leitores e usudrios desse
material, podemos perguntar: que leitores-usudrios desse material sao esses que
o mantiveram a ponto de podermos té-lo como nosso objeto e fonte de pesqui-
sa? Quem s3o esses leitores que, subvertendo os usos previstos para esse mate-
rial, “o mantém sob sua guarda” até que, de alguma forma, ele chegue as nossas
mios de pesquisadores? Que sentidos orientam esse gesto de guardar que dao
a esse objeto um estatuto de prestigio como documento dos pesquisadores?®

Em sua pesquisa, Goulart (2009) toma o livro diddtico como um
objeto que incita gestos, habilidades, praticas, sentimentos e valores, bus-
cando entender porque pessoas’ conservam, por anos a fio, os primeiros
livros de leitura usados na escola. Com o objetivo de encontrar essas pesso-
as, a pesquisadora se orientou inicialmente por dois possiveis indicadores:
1. Alguém que nao se desfaz de seus pertences, aquele que “guarda tudo”;
2. Alguém “estudado”, que gosta muito de ler, talvez um professor (GOU-
LART, 2009, p. 42). No entanto, conforme ela mesma informa, esses in-
dicadores nem sempre se mostraram eficientes para identificagao dos seus
possiveis entrevistados: “[...] muitas das pessoas eleitas por atenderem a tais
critérios — serem cuidadosas, colecionadoras, leitoras, professores antigos,
pessoas instruidas — nio tinham conservado consigo o livro da época em

que estudaram [...]” (GOULART, 2009, p. 42).

¢ Lidamos muitas vezes com matérias jornalisticas que divulgam informagoes sobre herdeiros de escritores, pin-
tores etc. que guardam objetos e livros por anos, 4 espera de um valor (financeiro) que pode ser agregado a esses
pertences, posteriormente 4 morte de seus criadores. Nao é esse o caso.

7 A pesquisadora entrevistou nove pessoas — mulheres ¢ homens — em uma faixa de idade que oscilou entre 50 a
80 anos e que moravam, por ocasido da entrevista, em Pouso Alegre (MG) e cidades préximas.

127



Maria po RosArio L. MortarTr E IsaBEL CrisTINA A. S. FRADE (ORGS.)

Os guardadores dos livros diddticos nem sempre sao aqueles que
profissionalmente estdo mais diretamente ligados a cultura escrita, apesar
de alguns se enquadrarem nessa categoria. Revelam que o livro impresso
ocupa em seu estatuto de leitores um significativo papel, um valor carrega-
do de sentidos afetivos mais do que econdmicos ou pragmdticos. As pagi-
nas impressas ¢ dado um valor de prestigio, de posse, de positividade, que
se ancoraria principalmente no campo da afetividade e nao no da relacao
com a producio de conhecimento.

Muitos dos guardadores de livros da pesquisa de Goulart (2009)
foram identificados como tendo um nivel de escolaridade que nao ultra-
passa as séries iniciais. Guardaram os livros, porque eles representam o
curto tempo de sua permanéncia na escola. Contrariando a caracteristica
do livro diddtico (descartdvel, porque nio mais necessdrio), o exemplar
preservado ganha um estatuto de algo que merece ser guardado pelo que
representa no campo do saber, acompanhando cada mudanca geografica
de seu leitor-proprietdrio, sendo preservado por décadas, como relata um

dos depoentes dessa pesquisa (GOULART, 2009).

Muitos que guardaram seus livros o fizeram porque té-los, mate-
rialmente, significava a possibilidade de deslocar-se para o tempo de sua
infincia, em uma escola rural, com poucos livros, o tempo da “descoberta”
das letras.®

Apalpé-lo e té-lo as maos como possibilidade de acessar outra coisa
que nao apenas o seu contetido produz nos leitores um desejo de ir atrds
de um exemplar tal qual aquele que ele teve e descartou. Assim se manifes-
ta Goulart (2009, p. 181), em sua pesquisa, a respeito de um depoimento
dado por uma professora: “Adquiriu-os em uma escola que trabalhou e teve
grande satisfacao em guardd-los por serem os mesmo livros da época em que
estudou [...]”. O apego ao livro é, entdo, expresso pela posse desse objeto, em
sua materialidade, e os leitores saem a caga de um exemplar da obra, mas ela
deve ser da mesma edicdo, tentando garantir a mesma capa, 0 mesmo tama-
nho e volume, as mesmas cores, assim como aquela que eles usaram um dia.

8 E muito recente também o interesse dos pesquisadores pela reunido de um mesmo livro em suas diferentes
edi¢des, incorporando os estudos trazidos pela Histéria Cultural de que os textos ndo sio desencarnados de sua
materialidade (CHARTIER, 1990) buscando unir a histéria do livro os estudos bibliogrificos e os da teoria do
texto, rompendo fronteiras disciplinares (DARNTON, 2010).
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As vezes, o livro guardado nio foio préprio material de leitura
daquele que o mantém, mas algo que lhe foi legado pela mie ou pelo pai.
A posse do livro ¢ associada a presenga de alguém querido (os pais ou a
primeira professora), que jd ndo mais convive com esse leitor.

O livro é recoberto de cuidados, sendo preservado como um ob-
jeto de valor. A ele é dada uma capa de papel ou de pano, ou entao, ele
¢ bem guardado dentro de saquinhos, “[...] amarrava bem amarradinho,
assim, e punha dentro das gavetas, dentro do guarda-roupa e ali ficava [...]
passava tempo grande, as vezes [...] ‘Decerto o que, o que serd que aconte-
ceu com os meus livrinhos?” Ia 14 e estava tudo do mesmo jeito na gaveta.”

(GOULART, 2009, p. 71).

A pesquisa de Goulart (2009) nos aponta, portanto, para os sen-
tidos dados ao livro, mas que estao “fora dele”, que sdo de natureza simbé-
lica, por estarem no lugar do pai, de um tempo de prestigio, de poder. Os
leitores-proprietdrios atribuem, a esse objeto, sentidos nem sempre produ-
zidos pelo contetido(moral, ideoldgico, enredo, curricular, disciplinar) que
o livro encerra. Nem pelas praticas de leitura e usos previstos para esse ma-
terial (ensinar a ler individualmente, a estudar, a fazer exercicios nele). Os
sentidos aparecem circunscritos ao campo da afetividade, sendo marcados
pela lembranca de alguém especial (um familiar);de um tempo (infincia);
de um modo de ler. Também aparecem circunscritos ao campo da valoriza-
¢ao desse objeto, que ¢ “Gnico”, especial, que nao pode ser perdido e nem
esquecido por muito tempo.

Em um gesto “individual”, uma histéria do ensino da leitura e da
escrita desse tipo mostra que é preservada ou revisitada mais por agoes in-
tencionais e institucionais de registro de meméria de uma cultura, através
da perpetuagao dos seus objetos (os livros). Livros diddticos, como esses,
subsistem no tempo, porque nao sio considerados como um “livro me-
nor”, efémero em sua utilidade; nem sio vistos como algo exclusivamente
vinculado ao tempo de escolariza¢io, com prazo de validade determinado;
ao contrario de tudo isso, sao tidos como algo precioso, digno de ser guar-
dado para os filhos e netos.

Em seu trabalho, Costa (2012), reunindo e catalogando um acer-
vo de material impresso doado ao nosso grupo de pesquisa “Alfabetizacao,
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Leitura e Escrita”, depara-se com um bilhete colocado junto a alguns livros
escolares,’ presos por uma fita de tecido:
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Figura 1 — Bilhete manuscrito.
Fonte: Acervo ALLE/FE/Unicamp.

Nesse bilhete, a autora reconhece o cardter de descarte atribuido
aos livros escolares e aos jornais, mas chama a atengao de seus netinhos
para a preciosidade desse material: “Se vocé analisar bem, terd muita pes-
quisa as suas maos’; “bastante coisa p'ra curtir’; “de vocé tirar proveito”.
Chama a atencio, ainda, para o valor agregado a leitura, que “quanto mais
antiga, mais proveitosa’. E, por dltimo, destaca que sempre haverd outros e
mais leitores para um material que tem uma qualidade atemporal, leitores

ue poderio dele fazer um uso da leitura como fruigao: “dé para as criangas
dero dele fazer um uso da leitura como frui
pobres divertirem-se”.

Desse bilhete, como da pesquisa de Goulart (2009), podemos in-
ferir que os livros diddticos carregam o prestigio de serem objetos de uma
sociedade “escrituristica”, principalmente para muitos daqueles que, como

> No pacote de livros, foram encontrados: Compéndio de Histéria Universal, de Rafacl M. Galanti; Contos
Pdtrios (para creangas), de Olavo Bilac; Coragdes de criancas — Leituras preparatdrias, de Rita de M. Toledo; a
série de Livros de leitura, de Erasmo Braga; vdrias cartilhas de alfabetizagio (Arnaldo Barreto; Benedito To-
losa, Thomaz Galhardo, Faria e Souza); virios livros diddticos de histéria, geografia, de lingua portuguesa etc.

(APOLINARIO, 2012; COSTA, 2012).
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a autora do bilhete, ndo puderam continuar seus estudos. Ao contririo da-
quilo previsto para eles, os livros diddticos sao guardados, porque neles estd
agregado um valor simbdlico, no interior de uma sociedade “escrituristica’,o
que, por sua vez, qualifica seu proprietdrio, por materializarem os ideais ilu-
ministas do século XVIII, “[...] fixos na fé e no poder do conhecimento e no
mundo de idéias em que ele operou [...]” (DARNTON, 2010, p. 22).

Penso que um estudo dos motivos os quais levam as pessoas a
guardarem livros que “nasceram” para serem descartados talvez revisite
teérico-metodologicamente a histéria dos livros diddticos — mais comu-
mente explorada — em um conhecimento sobre seu contetido (disciplinar,
ideoldgico, conceitual, temdtico etc.) e sobre as disputas ideoldgicas em
torno deles, sobre a expressao de projetos de identidade (nacional) que
os geraram, sobre a questdo da autoria. Talvez possa por em foco a ideia
de que os livros diddticos como objetos e fontes da histéria do ensino da
leitura e da escrita podem contribuir para um entendimento das praticas
dos leitores que dao significados diversos para esse material. Eles, enquanto
objetos-livros, podem resistir ao tempo mais do que oprevisto em sua edi-
a0, além de poderem ser lidos e usados por mais leitores do que aqueles
inicialmente previstos pelo autor/editor.

Subvertendo a légica do polo da produgao, leitores com suas pri-
ticas diversas de leitura ampliam a nossa concepgao sobre os livros (did4ti-
cos), ampliam nosso conhecimento sobre o mundo da leitura e dos livros,
nosso modo de entendimento desse sistema de publicagao e impressao,
“[...] como um campo de poder composto de posi¢des que competem en-
tre si dentro das regras de um jogo, que por sua vez estd subordinado as

forcas dominantes da sociedade em geral.” (DARNTON, 2010, p. 23).

Os LIVROS DIDATICOS MANUSCRITOS

Os livros diddticos impressos — nem sempre de fdcil localizagao
—, a0 chegarem as mios dos pesquisadores, podem se tornar objeto e fon-
te de pesquisa, ganhando um sentido que justifique sua guarda em um
espaco igualmente nio previsto, no momento de sua publicagao (grupo
de pesquisa, biblioteca, acervo de livros). Tornam-se, assim, documentos
possiveis de investigagio e problematizagio, como produgoes de sujeitos
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de um tempo e lugar, marcados por determinados jogos de forgas: por que
esses ¢ nao outros livros foram escritos e publicados? Com quais outras
obras dialogam? Por que alguns permanecem ao longo do tempo e outros
desaparecem, em sua primeira e Gnica edi¢io?

Se a cada descoberta de um livro impresso, muitas questoes, sob
diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas, podem ser levantadas, ima-
ginemos a descoberta de livros diddticos manuscritos, cuja reproducao fre-
quentemente ¢ restrita a um espago mais particular, sendo sua preservagio
aleatéria, quase fruto do acaso.Imaginemos livros diddticos manuscritos, na
forma de “bonecos”, ou seja, na versao praticamente acabada do livro, pre-
parada para apresentagio aos editores? E, se encontrado, o quanto um tipo
de livro assim contribuiria para uma histéria do ensino da leitura e da escrita.

Muito do que conhecemos sobre o ensino da leitura e da escrita
foi construido a partir dos estudos sobre autores de livros diddticos im-
pressos. Essa produgao muito nos ajudou a compor o cendrio do mundo
ligado a educagio de professores, de alunos e das prdticas pedagdgicas, no
periodo entre os séculos XIX e XX, especialmente. Todavia, o que de toda
a produgio (nao impressa) que autores-professores de livros diddticos acu-
mularam em vida pode ter sido perdida ou estar “esquecida” nas maos de
seus descendentes? O que e por que tal material pdde permanecer manus-
crito — recusado para publicagao — acuado pelas “censuras” recebidas, pelas
prescrigdes e orientagdes pedagdgicas oficiais em voga, ou pelas demandas
do mercado, ou pelo lugar que o autor ocupou na rede “detentora” do po-
der de decidir quais livros teriam sua publicagio autorizada? Que rede de
relagdes pode ser investigada em torno das obras recusadas e abandonadas
pelos seus autores, em um tempo perdido?

Recentemente, dois manuscritos “descobertos”, dois “bonecos”
de livros escolares, podem exemplificar um pouco do que colocamos aqui.
Sao duas cartilhas escritas no inicio do século XX, em 1902 e 1907.

A primeira é Artinha da Leitura, de Joao Simoes Lopes Neto, que
foi editada, em fac-simile, por Luis Augusto Fischer, no inicio de 2013. A
segunda ¢ O livro de Hilda, processo analytico da leitura, de Joao Kopke, re-
cém-divulgada pela tese de doutorado de Maria Lygia Képke Santos (2013).
Ambos os escritores sao consagrados pela critica,estudados por biégrafos, cri-
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ticos e pesquisadores, reconhecidos como intelectuais e envolvidos em lutas
no campo da educacio e da produgao de livros de leitura.

O manuscrito intitulado O livro de Hilda — processo analytico da
leitura, datado de 1902, pode ser considerado prova material da existéncia de
uma cartilha produzida por Jodo Kopke para o ensino da leitura pelo método
analitico, virias vezes citada pelos pesquisadores do campo da histéria da
educacio e da alfabetizacio (CARVALHO, 1998; MORTATTI, 2000; PA-
NIZZOLO, 2006; RIBEIRO, 2001; SANTOS, 2013), mas que nao tinha

sido encontrada em qualquer versao, seja original, seja jd publicada.

Nesses estudos, muito da trajetéria intelectual e profissional de
Joao Kopke (1852-1926) ja foi construido e divulgado. Um educador
apoiado nos conhecimentos da ciéncia positivista e nos ideais republica-
nos; mestre atuante no ensino da leitura e na defesa do método analitico;
autor de livros de leituras e de cartilhas. Discutiu-se bastante, inclusive
a atuacdo central de Joao Kopkeno acirrado debate ocorrido no final do
século XIX até as trés primeiras décadas do século XX, em torno dos mé-
todos de leitura: analitico, pela sentenciagao; analitico, pela palavragio;
sintético, pela silabagao; e sintético, pela soletragao.

Contudo, desconhecemos pesquisas sobre O Livro de Hilda, além
do estudo de Santos (2013), que tenha tomado como objeto ou fonte de
estudo o material manuscrito do referido acervo da familia Képke. Nao
foi encontrada qualquer referéncia, nem sobre o contetido — parcial ou
integral — ou indicios de sua impressao e circulago, tal como a versao que
tivemos diante de nés. Até o quanto sabemos, trata-se de objeto produzido
de forma manuscrita; é documento pessoal; apresenta algumas anotagdes
ou pequenas corregoes feitas a ldpis, pelo autor, de préprio punho, e partes
em branco nas pdginas previstas para receber estampas (ilustragoes), o que
nos leva a pensar que esse material ficou inacabado.

O que sabemos pela produgio de pesquisadores (MORTATTI,
2000; PANIZZOLO, 2006; SANTOS, 2013) é que Kopke foi autor de
uma cartilha que propunha o ensino da leitura pelo método analitico (Carti-
lha 1 e Cartilha 2), divulgada por ele em conferéncias realizadas na cidade de
Sao Paulo (conferéncia de 1896 e de 1916) e citada por colegas seus, como,
por exemplo, Rangel Pestana, em matérias publicadas em O Estado de S.
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Paulo, entre outros. O trabalho de Santos (2013) aponta para o fato de que,
mais do que questionar a produgio ja divulgada e construida sobre o méto-
do analitico, as Cartilhas 1 e 2 de Kopke'® complementam e matizam um
pouco essa discussao, ao apresentar o modo como esse educador pensou um
livro destinado ao ensino da leitura pelo método analitico, materializado nas
propostas de textos, nas atividades diddticas, nas orientagdes para seu uso,
minuciosamente colocadas nas 247 pdginas que compdem esse material.

O segundo manuscrito de uma obra que ji havia sido considera-
da “perdida”, esquecida em caixas empoeiradas, rolando por sebos e “guar-
dada” em biblioteca particular, segundo matéria assinada por Lucena, na
Folha de S. Paulo (29/04/2013, p. E 9,), é o de Joao Simdes Lopes Neto.
A cartilha, denominada pelo seu autor como Artinha da Leitura, também
manuscrita e parcialmente ilustrada com colagens de recortes, tem a data re-
gistrada como 1907, e ¢ dedicada “[...] as escolas urbanas e ruraes”. Atual-
mente, ela se encontra disponivel para pesquisas no Nucleo de Documen-
tagao Histérica da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), depositada aos
cuidados do Instituto Jodao Simdes Lopes Neto (IJSLN).

Tal qual o Livro de Hilda, ela também permaneceu “esquecida’
por cerca de cem anos. Como as Cartilhas 1 e 2, de Joao Kopke, a Artinha
da Leitura foi encaminhada aos érgios de Instrucgao Publica e também
rejeitada para adogao junto as escolas puablicas.

Ambas sio cartilhas mencionadas recorrentemente, em estudos
feitos tanto sobre Joio Képke quanto sobre Joao Simoes Lopes Neto, ainda
que nenhum dos pesquisadores tenha tido propriamente acesso as obras
que eles citam ou as quais fazem referéncias.

Igualmente, para ambas as cartilhas, no hd confirmacao histérica
registrada pelos pesquisadores sobre o destino que foi dado aos originais
direcionados aos 6rgaos publicos para aprovagao para publicagao.

O Livro de Hilda e Artinha da Leitura tocam em aspectos liga-
dos a histéria da cultura escrita, mais especificamente da alfabetizagio, da
escolarizagao e da produ¢io de material impresso. No caso dessas obras,

10 Santos (2013, p. 97) ressalta que, no esfor¢o comparativo entre o que se tem publicado sobre as Cartilhas 1 e
2 e o0 manuscrito O Livro de Hilda, nio ¢ possivel afirmar “[...] que essas cartilhas se refiram a0 mesmo material
[...]”. E provével que sejam versdes distintas sobre o método analitico proposto por Jodo Kdpke.
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trata-se de um material 3 margem do impresso, porque nao publicado. No
caso dessas obras, uma possibilidade de revisitar a histdria da alfabetiza-
G20 j4 escrita por pesquisadores sobre o ensino da leitura e da escrita, nos
anos iniciais da escolaridade. No caso dessas obras, uma ampliagao sobre
o conhecimento do que era “publicdvel”, segundo normatizagdes e regu-
lamentagdes impostas por aqueles que ocupavam cargos publicos em suas
relagdes com o mercado dos livros impressos.

Conforme Chartier (1990), os textos (os discursos) sé existem
quando materializados em um suporte que os carrega — nas piginas de um
livro; nas folhas de um caderno; na voz que os 1é ou os narra; encenadas no
palco; dispostas na tela. Os textos (os discursos) sé existem quando inscri-
tos como realidades fisicas — em uma letra (um tragado), uma topografia
visual (espago branco e texto), em cores e tamanhos — dispostos em uma
topografia visual (espagos e brancos).

Quanto poderfamos conhecer ou nos aproximar dos sentidos jd
construidos a respeito dos livros diddticos impressos, em suas relagdes com
a cultura escrita, com a cultura escolar, com a produgio, o consumo, a
distribuicao e a circulagao desse material, acompanhado também pelo co-
nhecimento dos livros diddticos manuscritos (mais raros, mais fugidios),
mas que, em sua materialidade, sao objetos que instituem um tipo de razio
e de conhecimento distintos do mundo oral e do impresso e, mais recente-
mente, do virtual. Um objeto artesanal, cuja producio se inscreve em uma
légica, talvez um pouco distante da rede industrial e comercial tal qual a
conhecemos hoje."!

Os livros manuscritos talvez possam colaborar para o entendi-
mento das condi¢des que a fabrica¢io de um livro engloba: critérios de
aceitacao, de circulagio, de adocao; as relagoes entre mercado, editora, lei-
tores; a escolarizagdo etc. Por que nao foi publicado? Que relagoes de poder
poderiam ter sido construidas pelo autor e sua obra, na rede cultural do
tempo e lugar de sua elaboragao?

! De acordo com Darnton (2010), a andlise bibliogréfica feita por Donald MacKenzie — de todos os livros
produzidos pela Cambridge University Press, no decorrer de 1696-1712, em suas relagoes com as evidéncias
fisicas nos manuscritos da editora — aponta para os aspectos da produgio e da difusio da palavra impressa, in-
cluindo suas conexdes com mudangas sociais e politicas e com a descri¢o rigorosa de todos os “textos”, “[...] a
bibliografia transcende aos livros” (p. 162).
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Além disso, talvez, cada livro manuscrito possa colaborar na his-
téria do ensino da leitura e da escrita como documento-testemunho de um
gesto — escrever 2 mao, em uma folha (espago) em branco de papel, usan-
do determinado instrumento (ldpis/lapiseira; caneta tinteiro, esferografica,
pena etc.), com um tracado de férma, cursivo, que revela, entre outras,
particularidades do sujeito que escreve.

Segundo Petrucci (1999, p. 118, tradugao livre),

[...] falar de prdticas da escritura significa sobretudo falar nao da uni-
formidade, sendo das diferencas. A escritura, em si e por si, no singu-
lar, ndo existe, é pura e simplesmente uma abstracao. [...]. as técnicas
de escritura comprometem a cada ocasido, de diferentes maneiras, as
atitudes intelectuais, visuais e manuais daqueles que escrevem, deter-
minando a duragio de execucio, a posigio fisica e os gestos, em suma
a relacio com o espago e o tempo.

Um manuscrito, se tomado como objeto e fonte da histéria do
ensino da leitura e da escrita, pode colaborar para que interroguemos sobre
sua disposi¢do visual, marcada pela educagio estética do seu escrevente,
nos espacos em branco deixados na folha; sobre a presenga, ou nao, de
cores/estampas (as vezes) distintas, com variedade no tamanho; sobre o
tragado das letras, nem sempre em sua forma acabada; sobre a presenca
de géneros diferentes, nem sempre reunidos em suportes distintos, nem
sempre possiveis de serem datados e de terem sua autoria indicadas etc.
Um desafio, porque, como sabemos, a relagio entre a escrita manuscrita e
a escrita impressa ¢ “[...] uma relacio, que em qualquer época ou em qual-
quer situagio, se desenvolve sempre no sentido da diferenca e da oposigio,

porém jamais de ruptura.” (PETRUCCI, 1999, p. 118, traducao livre).

Os livros diddticos manuscritos podem nos dizer, além do seu con-
tetdo (proposta curricular, metodologia, leitor pressuposto para o material,
projetos pedagdgicos e cientificos etc.), sobre as préticas que os produziram,
ou de quem os empregou, as diferentes formas que assumiram e a pluralida-
de de seus usos, que nao sao as mesmas dos impressos (CHATIER, 2007).
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UMA HISTORIA AINDA BASTANTE LACUNAR

Esses dois aspectos que trago aqui — quanto aos sentidos dados
aos manuais escolares pelos leitores-guardadores desse material e aos livros
diddticos manuscritos raramente localizados e pouco estudados — s20 uma
tentativa de pensar a histéria do ensino da leitura e da escrita que tem sido
possivel de ser construida por nés.

Procurei enfatizar que os livros diddticos, como objetos e fontes
de estudo, exigem de nés um gesto de garimpo em busca desse material
fugidio, disperso, escondido. Deles depende a histéria do ensino da leitura
e da escrita que queremos escrever. Conforme Darnton (1992), ao tentar
rastrear, a partir de outras pesquisas, pistas sobre “o que liam os franceses
no fim do Ancien Régime?”, ao ampliar essa questio buscando referéncias
a leitura dos livros proibidos [grifos meus], ele conclui que os pesquisa-
dores consultaram apenas os arquivos governamentais e as fontes adminis-
trativas e oficiais, como os inventdrios e catdlogos impressos de bibliotecas
privadas, “[...] dos quais sao excluidos os ‘maus livros’, que ali s6 aparecem

rara e irregularmente” (DARNTON, 1992, p. 8).

Dai a importincia de seguir as pistas de outras fontes deixadas
pelos livros — como correspondéncia e depoimentos de editores, livreiros
e de leitores —, sondando estratégias comerciais, captando a percep¢io da
profissdo de escritor e de editor inseridos em um mercado e perseguindo os
usos dos leitores — quase sempre ausentes nos documentos — responsaveis
pelos sentidos dados ao livro e a sua permanéncia no tempo. Para Darnton
(1992), ¢é preciso incluir, na histéria que queremos escrever, os livros que
nem sempre constam em uma listagem oficial, porque nem sempre foram
consagrados. A essa auséncia, pode-se perguntar por que tal livro nao foi
impresso, nao teve muitas edigdes, nao circulou publicamente etc.

Ir a busca dos guardadores (homens comuns) de livros — manus-
critos e impressos — (re-)ordena a ordem dos livros, dando estatuto aqueles
que nem sempre sao conhecidos por nés, produzindo outros sentidos nem
sempre imaginados, que nos remetem as partes da histéria do ensino da
leitura e da escrita sob uma nova perspectiva, capaz de gerar novas temdti-
cas, outros horizontes e outras praticas.
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Ir em busca desse material, que teria como destinagao inicial ser
descartado e superado pelo seu leitor, localizando-o para dar-lhe visibili-
dade, pode colaborar para um entendimento instalado no jogo de oferta e
procura, o qual envolve as condi¢ées de publicagio, os circuitos de comer-
cializacao e de divulgacao, e, sobretudo, pode apresentar um mundo que
vai além da conjuntura econémica, por revelar a dimensio das sensibilida-
des e afetividades construidas pelos homens de cada tempo e lugar, em sua
relagao com esse objeto cultural: o livro diddtico.
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CADERNOS DE DITADO:
VITRINE DO ENSINO DE ORTOGRAFIA
NA ESCOLA PRIMARIA (COLEGIO
FARROUPILHA/RS —1948/1989)!

Maria Helena Camara Bastos

Quem ousaria imaginar, um segundo sequer, que o corretor ortografico
de nossas belas mdquinas nos dispensassem de saber escrever as pala-
vras de uma maneira correta e harmonica, captando os seus mistérios
para que nos servissem para escrever lindas histérias... [...] o ditado,
esta excegdo cultural, que o mundo inteiro nos cobica tanto mais que
nosso cinema, talvez pelo contetido, tem ainda belas horas diante dele.

(NOVARINO, 20006).

Figura 1 — Caderno de Clarissa 22 série (mar¢o de 1990).

Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

! Este estudo integra o grupo de pesquisa “Do Deustscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha: entre memérias e

histérias (1858-2008)”, CNPq/FAPERGS/PUCRS (2011-2015).

https://doi.org/10.36311/2014.978-85-393-0541-4.p141-162
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INTRODUCAO

A educagio ministrada em uma escola e o processo formativo
do aluno em uma determinada época nos colocam frente a inimeros pon-
tos de observagao da temdtica. Escolhemos como /locus privilegiado, para
adentramos no cotidiano de uma escola primdria, nas décadas de 1940 a
1980, a andlise dos cadernos de ditado de alunos do Colégio Farroupilha
(18806),? tradicional escola particular da cidade de Porto Alegre/RS, per-
tencentes a0 Memorial “Do Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha”,?
e um acervo particular.

O estudo insere-se na perspectiva da histéria da cultura escrita,
que, conforme Castillo Gémez e Sierra Blas (2008, p. 19), é o “[...] es-
tudo da produglo, difusdo, uso e conservagio dos objetos escritos [...],
buscando aliancas com quantos saberes, como os advindos da Histéria
da Educacao Escolarizada, que tém como seu objeto o estudo da escrita
em suas vdrias modalidades.” Para Armando Petrucci (1989, p.1* apud
CASTILLO GOMEZ, 2012, p. 67), a histdria da cultura escrita

[...] pretende por em relevo e converter em objeto de estudo as relacoes
que se estabelecem, em diversas situagoes histdricas, entre os sistemas
de escrita, as formas graficas e os processos de produgio dos testemu-

nhos escritos, por um lado, e as estruturas socioecondmicas das socie-
dades que elaboram, utilizam e manipulam estes produtos, por outro.

Desde o século XIX, o ditado estd presente na escola primdria,
como exercicio pedagdgico com finalidade de medir a competéncia or-

% Essa escola tem sua origem na fundagio, em 1858, da Deutscher Hilfsverein (Sociedade Beneficente Alema/As-
sociagio Beneficente e Educacional), mantenedora da institui¢do, criada em 1886, sob o nome de Knabenschule
des Deutschen Hilfsvereins. A partir de 1904, passa a receber também meninas. Em 1937, decorrente do processo
de nacionalizacao das instituicoes de ensino, passa a se denominar Gindsio Teuto-Brasileiro Farroupilha, em
homenagem ao centendrio da Guerra dos Farrapos. Sobre o assunto, ver Telles (1974); Hofmeister Filho (1986);
Almeida; Bastos; Jacques (2008).

3O Memorial foi fundado em 2002 e conta com um acervo de fotografias, uniformes, livros, periédicos, mobil-
idrio e demais objetos da cultura escolar. Sobre, ver Almeida; Bastos; Jacques (2008).

4PETRUCCI, Armando. Storia della scrittura e della societa. Alfabetismo e cultura scritta, nuova serie, n.2, p.47,
1989 [Historia de la escritura e historia de la sociedad. Valéncia: Universitat de Valéncia, 1998 (Arché, 1), p.1].
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tografica dos alunos.® Juntamente com a atividade de redagao e de cépia,
era, e ainda é, um exercicio fundamental para o conhecimento da lingua, a
formagao do aluno e o controle da aprendizagem, em busca da exceléncia
ortogréifica e caligrafica,® que, segundo Darcos (2005, p. 152), é uma ob-
sessio que marca a escola.

Anne-Marie Chartier (2007a, p. 35), ao comentar a prética do
ditado na escola francesa, considera que a
[...] histéria do ditado mostra que nio é somente o desempenho dos
alunos que estd em questdo. Se esse exercicio, apesar de tio modesto, se
tornou um ritual tdo consagrado, é porque ele manifesta certa concepgio

de cultura escrita, inicialmente tipica do ensino primdrio popular, mas
que encontra tal sucesso social que ganha o ensino das elites.

Como uma atividade tradicional do ensino elementar da lingua
materna, o ditado consiste na leitura pausada, pelo professor, das frases
de um texto, que os alunos devem reproduzir corretamente por escrito.
Em geral, o texto ¢ lido, ditado, relido e depois ¢é realizada a corregao.
Cabe ao aluno repetir diversas vezes as palavras, para fixagio onde os
erros foram cometidos. Os textos escolhidos pelos professores consistem,
muitas vezes, em trechos de autores reconhecidos da literatura e, nesse
caso, sio excertos de textos morais ¢ educativos, e/ou sio compostos de
maneira a apresentar, em um pequeno numero de frases, regras de orto-

grafia, sintaxe (FLOT, 1911, p. 466).

No periodo investigado nesta pesquisa, o ditado ¢ uma atividade
rotineira da 12 a 52 série e exigido em provas, como o exame de admissio
ao curso ginasial,” permitindo a verificagao, ou nio, da eficicia da escola
primaria.

>No Manuel de Uinstituter primaires ou Principes Géneraux de Pédagogie, de 1831 (Franga), o autor orienta o
professor primdrio na atividade do ditado, sugerindo que: dite palavras dificeis, frases e textos de temas diversos,
segundo a capacidade do aluno; os ditados devem ter relagio com vdrios aspectos da educagio e do ensino —
regras de ortografia e, sobretudo, de pontuagio; os ditados devem ser corrigidos pelos alunos, a partir da cépia
realizada pelo professor no quadro-negro (TAILLAC, 2008, p. 80-81).

¢ Sobre a caligrafia na escola, ver Stephanou; Bastos (2013).

7Em 1931, o Exame de Admissdo ¢ instituido em cardter nacional, permitindo a passagem do curso primdrio
para o curso ginasial, tendo sido adotado até a lei 5692/1971, que reforma o ensino de 1° e 2° graus, quando o
primdrio e o gindsio sdo integrados como 1° Grau. Sobre o assunto ver Bastos ¢ Ermel (2014).
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Figura 2 — Caderno de Gladis do 5° ano primdrio (1957).

Fonte: Acervo particular de Gladis Renate Wiener Blumenthal.

A Portaria Ministerial n° 501, de 19 de maio de 1952, estabelece
para a prova escrita do exame de admissao em portugués um “Ditado de
cerca de 15 linhas (autor brasileiro contemporaneo), ao qual, no julgamen-
to, deverao ser atribuidos no maximo 3 pontos;® seis questoes objetivas de
gramdtica, referentes ao ditado, e abrangendo o programa da disciplina, as
quais, no julgamento, serdo atribuidos até 4 pontos”.’

Cartilhas, livros de alfabetizacio, manuais de orientacio ao
¢ ¢
professor,'° artigos em periddicos, regulamentos oficiais, livros com reper-

#Os manuais de exame de admissio indicavam trechos seletos para exercicios de ditado. Por exemplo, no Pro-
grama de Admissiao (AZEVEDO et al., 1959), indicam-se: “Um temporal”, de Graga Aranha; “Os meus colegas
de turma” e “A espada do Rei Artur”, de Malba Tahan; “A palavra”, de José de Alencar; “A perna de pau”, de
Coclho Neto; “O desempate”, de Viriato Corréa; “A bandeira brasileira’, de José Rangel; “O hino nacional
brasileiro”, de Julio Nogueira; “Saudagao as criangas”, de D. José Gaspar; “O touro”, de Leopoldo Brigido.

> Em novembro de 1953, a Revista do Ensino/RS publica as instrugoes e as provas do exame de admissao ao
curso ginasial de 1952. Para Portugués, as orientagdes ao professor para proceder a prova de ditado constam
dos seguintes passos: entregar a prova; fazer uma leitura do trecho, antes do ditado, e outra, depois; ditar a
pontuacio. O ditado intitulado “Trezentas Ongas” é um resumo e adaptagio do livro de Simoes Lopes Neto,
“Contos Gauchescos ¢ Lendas do Sul”. A prova também trazia questoes que o aluno deveria responder com
apoio no texto do ditado.

!9 Barum (2012) analisa as orientagoes sobre o ditado escolar, em cartilhas e livros de alfabetizagao, no periodo

de 1900-1990, especialmente os manuais do professor, que explicitam as diversas nomenclaturas atribuidas a
atividade do ditado ¢ a melhor maneira para realizd-la.
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térios de ditados para cada ano do ensino primdrio" sao alguns dos dispo-
sitivos de orientago para a realizac¢io do ditado escolar.

Em 1939, a Revista do Ensino/RS publica o artigo “O Ditado”,
que decorre das conclusées do “Circulo de Estudos” dos professores pri-
mirios da cidade de Porto Alegre, em que destacam a importincia de seu
emprego para o “processo de fixagdo e de verificagdo da ortografia”, a fim
de evitar o erro. Recomendam que cada aluno tenha um “caderno-diciond-
rio”, no qual colocard diariamente as palavras novas que aprendeu na pre-
paragio do ditado, acompanhadas da respectiva interpretagio de sentido e,
se for possivel, de uma ilustragao prépria.

A professora Sarah Azambuja Rolla (1952, p. 8) responde a uma
leitora da Revista do Ensino/RS, que coloca a seguinte questdo, na se¢io
“Apresente seu problema”: “[...] qual a melhor forma de executar a corre-
¢ao do ditado?”. Inicialmente, alerta que “[...] todo o ensino da ortografia
deve ser fundamentado na observacio visual da palavra, em simultanei-
dade com impressoes auditivas, motoras e de articula¢do (pronincia).”
Além disso, salienta que o ditado nio deve ser a Unica prdtica de ensino
da ortografia. Sugere como exercicios de fixagao de vocdbulos: treino de
palavras isoladas; atividades que levem 2 inducio de regras ortograficas;
ditado, com frases ou pequenas histérias; comegar com palavras curtas e,
progressivamente, as de maior complexidade de escrita.

A obra Metodologia do Ensino Primdrio, de Amaral Fontoura
(1959, p. 239), também traz alguns apontamentos sobre o ditado e meca-
nismos de motivagao para sua realizacio. Recomenda que o ditado deve ser
usado na escola apenas como um “tipo de prova”: “...] vamos ver se vocés
j& sabem escrever direitinho essas palavras que vou dizer.” O trecho esco-
lhido deve ser, a principio, jé conhecido e estudado pelos alunos. Sugere
que os ditados deveriam versar sobre assunto que estivesse sendo tratado
em aula e que interessasse aos alunos.

' Por exemplo, na Franga, foi publicado o Cours de dictée, de Larive e Fleury (1871-1877), em trés volumes, com
quase mil ditados, para diferentes niveis de complexidade, editados por Armand Colin; em 1924, estava na 2112
edi¢io (CHARTIER, 2007, p. 182). No Brasil, temos algumas referéncias: RIBEIRO, Jodo. Frases Feitas: estudo
conjectural de locugdes, ditados e provérbios. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1908 (302p.); ALVARENGA, Licia.
Térra Querida, quarta série primdria. [Textos para leitura, ditados e exercicios de gramdtica]. Sao Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1956 (189p.); FTD. Dictados Literarios Graduados. Rio de Janeiro, Sao Paulo, Belo Horizonte:
Livraria Paulo de Azevedo & Cia, 1921 [Agradeco ao Professor Dr. Eduardo Arriada as indicagées].
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Mesmo assim, o professor deveria ler o trecho a ditar, previamente; co-
mentar o assunto; perguntar sindnimos e antdnimos do trecho; enfim,
motivar fortemente o ditado. Depois de terminado, o professor deveria
assinalar os erros com ldpis vermelho, e mandaria (se possivel) que cada
aluno corrigisse seus préprios erros, verificando a forma certa da pala-

vra, no diciondrio. (JACQUES, 2011, p. 65).

Com todas essas modificagdes, o ditado poderia ser dado, mas
nao constituir atividade didria, com hordrio obrigatério.

O presente estudo analisa a prdtica escolar do ditado, em cader-
nos de alunos do ensino primdrio do Colégio Farroupilha/RS, enfocando
os temas abordados, as regras ortograficas enfatizadas, a sintaxe, a caligra-
fia, a correcao da professora, a avaliagao, o controle familiar.

Os CADERNOS DE DITADO DO COLEGIO FARROUPILHA/RS (1948-1989)

A pritica do ditado estava presente do primeiro ao quinto ano do
ensino primdrio, no Colégio Farroupilha. No boletim trimestral, o ensino
de portugués (Elocugio, Leitura, Ortografia e Redagao) avaliava ditado,
redagao e gramdtica.

O corpus documental é composto de 25 cadernos, pertencentes
a sete alunos da escola, com aproximadamente 410 ditados, no periodo de
1948 a 1989. Somente de uma aluna temos a série completa de cadernos
do curso primdrio; os demais s3o alguns exemplares, em séries diferentes.
Os cadernos do primeiro ano s2o em maior nimero, pertencentes a quatro
alunos, diminuindo até a quinta série, de que temos somente um caderno,
conforme o Quadro 1.
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Séries
12 ano 22 ano 32 ano 42 ano 52 ano Total

Aluno
Erico 1 caderno 1
1949 i 20 ditados ] ] i 20
Luiz Carlos 1 caderno 2 cadernos | 3 cadernos 1 caderno | 1 caderno 8
1951-1955 32 ditados | 23 ditados | 30 ditados | 14 ditados | 14 ditados 113
Gladis 3 cadernos | 2 cadernos | 2 cadernos 1 caderno | 1 caderno 9
1953-1957 50 ditados | 27 ditados | 31 ditados | 13 ditados | 13 ditados 134
Eliane 1 caderno 1
1963 22 ditados i ) i ) 22
Silvana 1 caderno 1
1971 ] i ] 19 ditados ] 19
Renan 1 caderno 1
1985 29 ditados i ) i ] 29
Clarissa 1 caderno 1 caderno 1 caderno 2
1989/1991 | 35 ditados | 25 ditados | 13 ditados ] ] 73

7 cadernos | 6 cadernos | 6 cadernos | 2 cadernos | 1 caderno 25
TOTAL 168 ditados | 95 ditados | 74 ditados | 46 ditados | 27 ditados 410

Quadro 1 — Ndmero de cadernos e ditados.

Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

O exame dos cadernos permite tragar um padrao de procedimen-
tos adotados pelos professores, de longa duragao:
e os ditados sio datados e numerados;
* divididos por trimestre;

* corrigidos pela professora, em Erro (E — nimero de palavras com pro-
blemas de grafia), Ordem (O — avalia a caligrafia e apresentagio), Nota
(N — nota final). Nos anos 1980, as professoras adotam conceito (Oti-
mo, Muito Bom, Regular);

* trazem sempre a assinatura dos pais;

* sdo0 acompanhados da corre¢ao do aluno, que repete vérias vezes a pa-
lavra, escrevendo-a corretamente;

* a0 final, apresentam ilustragio com decalco, carimbo e/ou friso.
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Figura 3 — Caderno de Renan 12 série C (novembro de 1985).

Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

Barum (2012) lista diversas nomenclaturas para a atividade de
ditado escolar: ditado; ditado de palavras soltas; ditado — exercicio; ditado
— verificagdo; ditado treino; ditado — prova; ditado — avaliagio; ditado de
palavras e oragdes; ditado mudo; autoditado; ditado de oragdes simples;
ditado de um trecho da ligio; ditado de silabas e palavras; ditado cochicho.
No conjunto de cadernos analisados, a maioria dos ditados ¢ de oracoes
simples, enfatizando aspectos de pontuagio, acentuagio, com uso de uma
ou duas letras do alfabeto; de pequenos textos; ditado sabatina e/ou diag-

néstico, especialmente a partir do segundo ano primdrio.
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Figura 4 — Caderno de Erico 22 série (1949).

Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

Os cadernos de ditado do primeiro ano do curso primdrio sao
os mesmos utilizados para o ensino de caligrafia e estdo escritos a lapis. O
contetdo reproduz palavras e/ou textos presentes na cartilha Vivi ¢ Vavd,
de Célia Rabelo, adotada pela escola. Os ditados sao numerados em ordem
crescente, mas alguns nio trazem data. No primeiro e segundo trimestre,
por exemplo, foram realizados 15 ditados, respectivamente. No terceiro
trimestre, 20 ditados.
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Figura 5 — Caderno de Gladis 1° ano (1953).
Fonte: Acervo de Gladis Blumenthal.

Figura 6 — Caderno Luiz Carlos 1° ano (1951).
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.
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A majoria dos ditados apresenta frases curtas, em niimero de qua-
tro a seis, fixando a ortografia de determinadas consoantes do alfabeto: V,
D,PT.B,LeB,FE MeN, AO, J. Nao segue uma temdtica que articule
as frases. Localizamos alguns ditados com frases articuladas nos conjuntos
“peixes”, “relégio”, “matemdtica”. Quanto a avalia¢do, hd somente a nota,
que decorre do niimero de erros cometidos pelos alunos: um erro, nota
9,5; dois, nota 9, e assim sucessivamente.
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Figura 7 — Caderno de Gladis do 1° ano primirio.

Fonte: Acervo particular de Gladis Renate Wiener Blumenthal.

Os cadernos do segundo ano mantém a sistemdtica de nume-
racao; trazem sempre a data completa por extenso, no alto da pdgina; as
frases variam em ndmero de 4 a 8; alguns trazem titulo (“Um nome s4”,
“Pedro Alvares Cabral”, “Dia das Mies”, “Os indios”, “Semana da Patria”,
“Brasil Patria”, “Independéncia”, “Revoluc¢ao Farroupilha”); a avaliagao do
professor assinala o niimero de palavras com erro, a nota para a ordem e a
nota final.
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Figura 8 — Caderno de Luiz Carlos do segundo ano (1952).

Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

A partir do més de outubro do segundo ano do curso primdrio, os
ditados passam a ser escritos com caneta tinteiro, mas ainda em cadernos

de caligrafia.
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Figura 9 — Caderno de Gladis do 2° ano primdrio (1954).

Fonte: Acervo particular de Gladis Renate Wiener Blumenthal.
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Desde a segunda série, os ditados trazem titulos ou temas, os
quais mostram correspondéncia com contetdos tratados nas demais dis-
ciplinas do programa do ensino primdrio (Histéria, Geografia, Ciéncias),
vinculam-se a datas civicas nacionais (Tiradentes, Dia do Indio, Desco-
brimento do Brasil), a datas religiosas (Péscoa, Natal, Sao Jodo) e a datas

comerciais (Dia das Maes, Dia das Criangas), conforme o Quadro 2.

12 classe 22 classe 32 classe 42 classe 52 classe
Escola
Pontos cardeais
Passeio
Histéria
Um nome s Tiradentes
Pedro Alvares O trabalho
Cabral Relevo
Dia das Maes Fundagio de Porto
Os indios Alegre
Geografia Séo Joao
Semana da Pétria | Governo da cidade
Brasil Pétria Habitantes Primiti-
Independéncia do | vos de Porto Alegre O avozinho
Brasil O Rio Grande do Piscon Lendas Natureza
Revolugio Farrou- | Sul dentro do Brasil | .. Selva brasileira
. . Tiradentes . s
pilha Colonizagio do RS Descobrimento do Capitanias hereditdrias
Passeio por Porto | Minha Pétria Brasil Solo brasileiro
Alegre Osvaldo Cruz . - Caboclo
- . Dia das Maes , ,
. Fundagio de Porto | Duque de Caxias P Rio Parnaiba
Matemaitica . Sao Joao .
: Alegre Independéncia L Primavera
Deixes ¢ , N Semana da Pétria
Y Meios de Trans- Silaba Ténica . Escola
Relégio | Lineu 15
O livro porte Bento Gongalves Dia da crianca Baloes
Santos Dumont Servigos Publicos Riquezas naturais
Meu nome L . Semana da Asa P . ,
Comunicagdes A Policia L Indios Tupinambds
A boneca Herbdrio P .
Porto Alegre Semana da Asa Indios do Xingu
A chuva g Atropelamento
. . Estados Brasileiros | Pandorga , O caboclo
Meés de maio : Casa da vové .
Proclamacio da Montanhas Os bandeirantes
e . Humberto de R
Republica O boletim Campos A escravidio indigena
Natal A banda de musica pPos O rio Parnaiba
A bandeira -
Corpo Humano As compras Excursao
. L Carlos Gomes .
Descobrimento do | Higiene - Jovem Tupi
. - O cajueiro . .
Brasil A policia Descobrimento do Brasil
S R A escola
Acabaram as férias | Coisas tteis
O circo Animais vertebrados
O ratinho e invertebrados
Dia do Soldado A violeta
Os dentes As andorinhas
Sabatina de por- | Os Jesuitas
tugués Aula de desenho
A borboleta Instituto Butanta
O parreiral Carvio de pedra
As memborias da
bruxa Onilda
Nosso clima
Lenda de Obirici

Quadro 2 — Titulos ou temas dos ditados.

Fonte: Quadro organizado pela autora.
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O cotidiano da escola e as atividades de sala de aula também

A

estao presentes — Sabatina de portugués’; “Acabaram as férias”; “Esco-
la”; “Silaba ténica”; “O boletim”; “Aula de desenho”; “Escola”; “Excursiao”;
“Higiene” —, como mostram os exemplos abaixo. O tema/titulo “Escola”
aparece na terceira, quarta e quinta séries.

; Terga feira 22 de julho de 1952

Ditado n° 7

Acabaram-se as férias.

Todos nés tivemos vinte dias para descansar
De hoje em diante teremos muito a estudar.
A letra sempre bonita e bem escrita.

Os cadernos limpos e encapados.

O uniforme passado a ferro e com todos os
botoes e 0 nome marcado.

Um aluno que estuda e tem o que é seu em
perfeita ordem orgulha seus pais e honra a
pdtria.

E:00:8N:10

Caderno de Luiz Carlos do 2° ano (1952)
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha

Figura 10 — Caderno de Luiz Carlos do 2° ano (1952).

Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.
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Figura 11 — Caderno de Luiz Carlos do 3° ano (1953).

Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

nsfgw LU AT IANA YL CATSE) .;aoumabmlawwvﬁ.boqxuaqpm%u@w
PG Ao erlampan. mdao : I'YW) LMALMCL .
[, ,i'lda ﬂ/g‘?ﬂ? & (940 N4 =

E interessante assinalar que os ditados, provavelmente elaborados
pelos professores, adotam a perspectiva do aluno como autor. No exemplo
a seguir, o ditado expressa o estranhamento de um estudante diante da no-
menclatura adotada pela lingua portuguesa para a acentuagio das palavras.

Segunda feira 17 de Agosto de 1953

Décimo Sétimo Ditado

Volta e meia a professora nos aparece com um trabalho complicado.
Desta vez ¢ a tal de silaba tonica.

Francamente, nunca vi nomes tao engragados, pois até parece que esta-
mos falando noutra lingua.

Disse-nos a professora que as palavras com a dltima silaba mais forte,
chamam-se oxitonas; com a pentltima chamam-se paroxitonas e com
a antepenultima chamam-se proparoxitonas.

Nossas cabecas ficam a zunir com t6das estas palavras.

Porém creio que com o niimero de exercicios que temos feitos, por
certo em pouco tempo, saberemos reconhecer a silaba tonica, a quild-
metros de distAncia.

E:20:10n:8,5

Hilda Petry
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Campanha do Mata Borrio
Caderno de Luiz Carlos do terceiro ano (1953)
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha

Os ditados também salientam a expectativa da escola com um
modelo de bom aluno: estudioso, caprichoso, responsével.

Sexta-feira, 5 de novembro de 1954

Ditado n° 14

Didriamente vamos ao colégio. Préviamente organizamos as pastas e fis-
calizamos o seu conteddo, para que nada falte em aula. Causa impres-
sio desagraddvel quando, por desleixo ou por desatengio nos ocorreu
alguma falta. Ultimamente comegamos as recapitulagoes: realizamos a
revisao da matéria e acentuacio, fizemos muita anlise léxica. Por incrivel
que pareca nunca sei se devo escrever a palavra quis com s ou com z. E
necessdrio que eu tenha a méxima atengio a fim de fazer um bom exame.
E:10:10N:9

Corregao

Por incrivel que pareca nunca sei se devo escrever a palavra quis com
s ou com z.

Incrivel, incrivel, incrivel

Caderno de Luiz Carlos do quarto ano (1954)

Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha

O Colégio Farroupilha adotava campanhas mensais ou trimes-
trais, como a do mata-borrao, da tabuada, da marcagao (?), da capa bonita,
que vinham referidas no final de cada ditado. A assinatura dos pais ou res-
ponsdveis em cada ditado evidencia o controle sistemdtico do desempenho
do aluno e certifica a corregao realizada.
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Figura 12 — Caderno de Luiz Carlos do 3° ano (1953).
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

A permanéncia do procedimento de corre¢ao dos erros cometidos
pelos alunos, abaixo do ditado e repetidos no minimo 5 vezes, é interessan-
te de ser analisada, visto que essa pratica nao é recomendada desde os anos
1930. Na sintese dos estudos dos professores primérios da cidade de Porto
Alegre, as orientagdes sobre a corre¢ao do ditado salientam que

[...] é mister também que se extinga o hdbito de mandar o aluno escre-
ver vérias e muitas vezes a palavra errada. Esse hdbito, além de produzir
revolta, por ter cardter de castigo, traz grandes prejuizos para o aprendi-
zado da ortografia, porque o aluno repete a palavra tio mecanicamen-

te, que acaba por escrevé-la completamente errada. (RIO GRANDE
DO SUL, 1939, p. 38-41).

Quanto a corregio do professor, o documento recomenda que
somente o faca no primeiro e segundo ano, individualmente no caderno
do aluno. No terceiro ano, a corregao deve ser realizada pelo préprio alu-
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no, por meio da reprodugao no quadro-negro de um ditado-modelo. Nos
demais anos do curso primdrio, o aluno deve corrigir seus ditados, com o
uso de sinais (+, para omissoes; I, para os erros), consultando o diciondrio,
o livro do qual o texto foi retirado, colegas ou o professor.?

E interessante observar, na Figura 13, o ditado da aluna Eliane,
que apresenta dificuldades, e a professora o reproduz corretamente, solici-
tando a copia.
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Figura 13 — Caderno Eliane, 1° ano C (setembro de 1963).

Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

A GUISA DE CONCLUSAO

A prética do ditado tornou-se um ritual consagrado na escola
primadria, presente em muitas memdrias escolares.

O ditado era passado numa folha de papel para que preenchéssemos.
A professora fazia numa folha de papel e deixava uma lacuna para nés
completarmos. Por exemplo, “Eu fui a tal hora... Cheguei em casa....”.
Eu fazia aquilo tudo ali ¢, no outro dia, trazia para a professora e mos-

12 Revista do Ensino/RS, v.1, n.1, 19 set. 1939, p. 42.
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trava. Se estivesse errado, ela colocava uma cruz, e, caso estivesse certo,
ela colocava um “C”, da mesma forma que corrigem hoje. A folha
ficava no colégio e servia para provar nosso desempenho para o diretor,
quando fosse 14. Quando chegava o exame, a dificuldade era escrever
com tinta [...]. Era um ditado, e quem escrevesse errado, rodava. (MA-

NOEL [1930-2006] apud TRINDADE, 2006, p. 104).

Nés faziamos prova de leitura oral e, depois, nés faziamos um dita-
do e respondiamos perguntas sobre aquele texto. (AIDA [1933] apud
TRINDADE, 2006, p. 128).

Eu nunca esqueci um ditado, realizado quando eu jd estava alfabetiza-
da: a professora ditou “pomba” ¢ eu escrevi “bomba”. Ela viu e falou em
voz alta: “Ah, quer dizer que “pomba” virou “bomba”! Essa intervengio
deixou-me muito envergonhada, uma sensacio que eu nunca esqueci,
pois toda a turma estava presente naquele dia. (VERA [1940] apud
TRINDADE, 2006, p. 137).

Na primeira série, fazfamos ditado de letras e, depois de palavras.

(HENRIQUETA [1947] apud TRINDADE, 2006, p. 197).

Ontem, como hoje, o ditado ainda estd presente nas préticas es-
colares, recebendo outras denominagoes, por exemplo, autoditado, ditado
interativo, ditado e reescrita de texto.’* Chama a atengio que novas formas
de se realizar a mesma atividade foram ganhando espago. O ditado foi per-
dendo essa caracteristica “modesta’, que ressalva Chartier (2007b), apre-
sentando novas formas de se fazer, como mesclar contetidos aprendidos,
deixar que os alunos procedessem a corre¢io seus erros ortograficos, usar
figuras e outros suportes. Por exemplo, o caderno de ditado de uma aluna
de terceira série, de novembro de 1991, evidencia a permanéncia dessa ati-
vidade, com um ditado de palavras e de verificagdo da aprendizagem, com
a respectiva corre¢ao da professora.

! Por exemplo, o site Espago Educar, que traz 120 atividades selecionadas com atividades de ditado de palavras,
ditado recortado, ditado colorido, ditado ilustrado etc. e/ou trabalho da ortografia ou a escrita correta das
palavras. Disponivel em: <http://espacoeducar-liza.blogspot.com.br/2012/06/120-atividades-com-ditado-e-
ortografia.html>. Acesso em: 10 ago. 2013.
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Figura 14 — Caderno Clarissa 32 série (novembro de 1991).

Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

As possibilidades de escritas e de suas histérias coexistem simples-
mente, plurais como as verdades, com as praticas e os momentos histéricos
que as engendraram (WINTERMEYER, 2008, p. 31). Nessa perspectiva,
o ditado, como dispositivo para a aprendizagem da ortografia e para a
avaliagdo da escrita dos alunos, é um observatério privilegiado da liturgia
escolar, e os cadernos dos alunos sio documentos preciosos para olhar a

escola e os processos educativos.
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ENTRE ZONAS DE SOMBRA:
APONTAMENTOS SOBRE
AS ESCRITAS INFANTIS!

Ana Chrystina Mignot

D escrita em prosa e verso, hd muito tempo a infincia seduziu
escritores e poetas. Até uma breve incursio na memorialistica brasileira
permite tal afirmagao. O mesmo nio se pode dizer, quando voltamos nosso
olhar para a historiografia e a historiografia da educagao. Juntamente com
as mulheres, os livros e os negros, a infincia permanecia a4 margem, obscu-
recida, esquecida.

Uma inflexao em torno dos objetos, questoes e métodos, que se
deu na ultima década dos novecentos, nao apenas contribuiu para uma
maior aten¢io ao tema como também trouxe a tona a possibilidade de
adentrar pelo seu universo, elegendo a versao da prépria crianga sobre suas
descobertas, dores, sonhos e vivéncias. Tal inflexdo, por sua vez, favoreceu a
tomada de consciéncia sobre a importincia de examinar as escritas infantis
— intimas, escolares, livres ou impostas —, tais como cartas, didrios, jornais
e cadernos escolares.

Mapear os estudos sobre as escritas infantis, em didlogo com au-
tores que se tém voltado para a escrita das pessoas comuns, constitui-se

" O presente texto resulta de outros trabalhos ja publicados, nos quais analiso escritas infantis, tais como: MI-
GNOT, Ana Chrystina. Exercicio de intimidade: uma aproximagio com a aprendizagem da escrita de si. Revista
da FAEBA, n.40, p.237-246, 2013; e MIGNOT, Ana Chrystina. Janelas indiscretas: os cadernos escolares na
historiografia da educacio. In: VIDAL, Diana; SCHWARTZ, Cleonara (Org.). Histdria das culturas escolares no
Brasil. Vitéria: EDUSE, 2010, p.423-446, por exemplo.

https://doi.org/10.36311/2014.978-85-393-0541-4.p163-178
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em horizonte deste texto, que pretende colaborar tanto para uma maior
valorizagao dessas fontes na historiografia da alfabetiza¢ao no Brasil quan-
to chamar a atengao para a necessidade de formular politicas publicas de
preservagio desses documentos efémeros produzidos no ambito familiar
e escolar, uma condigdo indispensdvel para retirar a infincia e as escritas
infantis cada vez mais das zonas de sombra.

O recente interesse dos historiadores da educacio esbarra, invaria-
G
velmente, na perda de grande parte desses registros, situacao resultante de
certo desprezo das institui¢oes encarregadas de sua preservagiao e guarda.”
Permanecem, em sua maioria, escondidos em arquivos familiares e pessoais,
q
gracas a dimensio afetiva que carregam. Tal interesse, evidenciado através de
publicagoes que resultam de congressos e exposigoes,’ de certo modo se con-

* Tratando da perda desses documentos produzidos por criancas, Arias Carrascosa e Garnacho Gémez (2009)
afirmam que os cadernos escolares estdo entre os “documentos efémeros”, isto é, entre aqueles objetos criados
para nio serem conservados, o que explica que a grande maioria se tenha perdido, e suas possibilidades de estudo
sejam minimizadas, na medida em que poucos sio guardados, em fun¢io do desconhecimento dos autores que
ignoravam a importincia histérica que esses objetos teriam, como também pelo desprezo dos préprios pesqui-
sadores e das institui¢oes encarregadas de conservar a memoria das pessoas comuns.

® Dentre os eventos e publicagoes sobre a escrita infantil, ressalto: VIII Congresso Internacional de Historia de la
Cultura Escrita, promovido, em 2005, na Universidad de Alcald, que elegeu “Escrituras cotidianas en contextos
educativos”, como tema central, e que resultou na publicagdo de Mis primeros pasos: alfabetizacion, escuela y
usos cotidianos de la escritura, organizado por Antonio Castillo e Veronica Sierra Blds, com textos agrupados em
torno dos seguintes eixos: Iniciagio & cultura escrita; Provas, cadernos escolares e grafites e Didrios, agendas e
cartas. H4 também o Coldquio Internacional sobre “Escrituras Infantiles”, celebrado em setembro de 2011, no
Centro Internacional de la Cultura Escolar (CEINCE), em homenagem ao Professor Davide Montino, cujos
textos integram o dossié temdtico da revista History of Education and Children s Literature (HECL), de julho de
2012, da Universidad de Macerata, na Itdlia, organizado por Veronica Sierra Blds, Juri Meda e Antonio Castillo,
reunindo, além de Verénica Sierra Blds e Juri Meda, estudos de Antonio Vifiao, Maria del Mar del Pozo Andrés,
Anton Costa Rico, Sjaak Braster, Dorena Caroli, Anne Wingenter, Rudolf Dekker, Arianne Baggerman, Monica
Ferrari, Pamela Giorgi, Francesca Borruso, Ana Badanelli e Antonio Gibelli. Especificamente sobre cadernos
escolares, destacam-se as seguintes publica¢des: “Convegno Internazionale di Studi Quaderni di Scuola: una
fonte complessa per la storia delle culture scolastiche e dei costumi educativi tra Ottocento e Novecento”, na
Universidade de Macerata, Itdlia, ocasiao na qual foram montadas trés importantes exposigoes sobre esse objeto
da cultura escrita e da cultura material da escola: “I quaderni di scuola nel Novecento: la produzione industriale
di Cartiere Paolo Pigna (Cartiere Paolo Pigna S.p.A., Itdlia)”; “Tra banchi e quaderni”, com a curadoria de
Paolo Ricca (da Associazione ‘Il salotto verde’, Itdlia) e “Les cahiers des écoliers du monde. Un cahier d’écolier
qui apprend a écrire de chaque pays du monde”, com a curadoria de Henry Merou (Association En marge des
cahiers, Franca). Do evento resultou uma publicagio em dois volumes: MEDA, Juri; MONTINO, Davide;
SANI, Roberto (Org.). School Exercise Books: A Complex Source for a History of the Approach to Schooling
and Education in the 19th and 20th Centuries. Firenze: Edizioni Polistampa, 2010. Na esteira desses estudos,
cabe mencionar ainda a publicacdo de Cadernos & vista: escola, meméria, cultura escrita, que organizei em
2008, publicado pela EdUER], bem como a exposigio da qual fui curadora, em Natal, durante o IIT Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto)Biogréfica, em 2008: Nio me esqueca num canto qualquer, ¢ que contou com
a participagdo de pesquisadores de diversas Universidades e Programas de Pds-Graduacio em Educacio do
pais: Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), institui¢ao da curadora, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Universidade Tiradentes, Universidade do Estado da Bahia, Universidade do Estado de Minas

164



HISTORIA DO ENSINO DE LEITURA E ESCRITA

trapde a uma constatagio feita por Quinto Antonelli e Egle Becchi (1993),
no inicio da tltima década do século passado: documentos produzidos pela
pena infantil eram material pouco digno de estudo, revelando, assim, o pou-
co interesse pela cultura no adulta. Essa constatagio caminha na mesma
clave de Dominique Julia (1993), ao observar que trabalhar com a escrita
infantil e juvenil numa perspectiva histérica é extremamente dificil, pois a
documentagio ¢ rara e, talvez, nao haja outro campo da histéria com uma
taxa de conservagio de documentos tao baixa quanto essa.

Em sua apresentagio da revista History of Education & Children’s
Literature, publicada recentemente, na Itdlia, no dossié¢ “La memoria escri-
ta de la infancia”, que publica os anais do Coléquio Internacional Escri-
turas Infantiles, anteriormente citado em nota, Antonio Castillo Gémes
(2012, p. 20) ressalta:

No curso destes anos, o tema aqui abordado deixou de ser uma ra-
ridade, ofuscado pelas correntes historiograficas hegemonicas, para
converter-se em um dos terrenos de investigagio mais pujantes, objeto
de abordagem interdisciplinar [...]. Vinculada estreitamente & Hist4-
ria da Educa¢do, a meméria escrita da infancia reclama igualmente a
atencio tedrica e metodoldgica daqueles que centram a atividade na
Histéria Social da Cultura Escrita, como também requer a atencio de

socidlogos, historiadores da Literatura ou especialistas na conservagio
documental.

Uma brevissima incursio na historiografia da educacio traz al-
guns exemplos dessa valorizagao da escrita infantil, particularmente, estu-
dos sobre o género autobiografico, mostrando que elas nio se restringem as
escritas escolares e se constituem em importantes chaves de compreensio
do mundo nio adulto, na medida em que guardam modos particulares de
ver a sociedade, a familia e a escola.

Outro conjunto de estudos que tem conquistado um significativo
ndimero de pesquisadores trata das escritas produzidas no contexto escolar

Gerais, Universidade de Sao Paulo, Universidade da Cidade de Sao Paulo, Universidade Metodista de Sao Paulo,
Universidade do Estado de Santa Catarina, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul e Universidade Federal de Pelotas. Tal interesse tem gerado a criagio de um
nimero expressivo de museus escolares. Comentando esse aspecto, Antonio Vifiao (2005) observa que estudo
do Museu Pedagégico da Galicia identificou a existéncia de 683 museus escolares em todo o mundo com pégi-
nas na internet, criados nos tltimos trinta anos, sendo que 492 estio localizados na Europa, 192 na América,
40 na Oceania, 8 na Asia ¢ 1 na Africa.
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e, em especial, os cadernos. Sobre esses dois tipos de escritas — intimas e
escolares — debrugo-me agora.

ALGUNS ESTUDOS SOBRE O UNIVERSO ESCRITURAL AUTOBIOGRAFICO INFANTIL

Apesar de as escritas autobiograficas, como didrios e cartas, pro-
duzidas na infincia, serem raras e mais dificeis de serem encontradas, o
pesquisador italiano Davide Montino (2008) salienta que, historicamente,
os motivos que determinam a prépria possibilidade de escrever sobre si sao
andlogos para as criangas e adultos. Ressalta, porém, que, embora tenham
capacidade de reelaborar as vivéncias e sobre elas escrever, as criancas tém
um menor grau de subjetividade, ji que, via de regra, suas escritas sao dis-
ciplinadas e controladas pelo adulto e fruto de uma aprendizagem escolar.
No entanto, indica a existéncia de um niimero significativo de exemplos de
escritas autobiograficas mais livres, as quais derivam de ocasioes especiais: a
viagem, a guerra e a escola.

O autor lembra que a escola é, sem sombra de duvidas, um espa-
¢o de aprendizagem e exercicio da escrita de si. Observa que tais registros
de si feitos pelas criangas na escola, desde o final do século XIX e inicio
do XX, resultam da discussao proposta por educadores — dentre os quais
Maria Montessori —* que colocaram em discussao a retérica da redagio
escolar, procurando deslocar para o centro dessa escrita a prépria crianca
e seu mundo. O autor assinala que hd uma diferenga entre escrita livre e
escrita autobiogrdfica. Exemplifica com um caso: ao ser instado a falar de
sua escola primdria, um menino de 13 anos preferiu, apds as cinco primei-
ras linhas, copiar do livro Cuore, de Eduardo de Amicis, o texto sobre o
primeiro dia na escola, pondo em pauta a liberdade, condigao para a escrita
de si, reveladora da intimidade.

Por mais que a escrita autobiogréifica sobre a infincia traga ele-
mentos para pensar contextos vividos, ela difere da escrita autobiogréifica
na infincia. Se esta é produzida ao sabor dos acontecimentos, sem o peso

* O autor cita, ainda, Giuseppe Lombardo Radice, Giuseppe Faccaroli, Augusto Monti, Giuseppina Pizzigoni
e Maria Boschetti Alberti, para quem, “[a]o serem deixadas livres, as criangas adquirem grande facilidade na
linguagem escrita, ndo encontram mais diferenca entre a fala e a escrita. Assim as composi¢oes resultam simples,
naturais e espontineas, manifestam o cardter deles, as tendéncias deles” (ALBERTT, 1951, p. 85, apud MON-
TINO, 2008, p. 126).
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da experiéncia que matiza, amplia, apaga, o olhar adulto e o correr dos
anos certamente orientam o esfor¢o retrospectivo que vagueia pelo passa-
do, com as questdes do presente, detendo-se em pormenores de um tempo
fugidio e distante, conferindo sentido ao que ficou para trds e, por isso
mesmo, elegendo, enfeitando, retocando e deformando a prépria vida.

Trés estudos recentes sobre cartas escritas por criangas ajudam a
pensar sobre as possibilidades de compreensio das experiéncias infantis:

MULHERES EDUCADAS PARA GOVERNAR: O COTIDIANO DAS LICOES NAS CARTAS
DAS PRINCESAS ISABEL E LEOPOLDINA

Trata-se de Dissertacio de Mestrado defendida em 2012, na Uni-
versidade Catélica de Petrépolis (R]), por Jaqueline Vieira de Aguiar. A
autora discute com rigor e delicadeza o projeto educacional a que estavam
submetidas as herdeiras do trono, enfocando as preocupacoes do Impera-
dor com a educagao das filhas, os mestres escolhidos e as disciplinas en-
sinadas, a visao das meninas sobre o processo educativo ao qual estavam
submetidas e a prépria escrita de cartas, como parte do processo educativo,
o que se evidencia na obediéncia aos rituais epistolares, na caprichosa ca-
ligrafia e no cuidado com a escolha dos papéis que traziam monogramas
e ilustragdes.” A autora lembra que as cartas escritas pelas princesas, em
portugués, francés e italiano,

[...] eram rascunhadas, corrigidas pelos mestres e depois copiadas em
papéis geralmente ornamentados. Este procedimento era adotado por-
que as cartas nio s6 informavam ao pai o andamento do aprendizado
das meninas, mas também o expressavam concretamente. Quando o
Imperador recebia as cartas, analisava desde a caligrafia até o seu estilo

e teor. Para passar por este escrutinio, elas precisavam estar perfeitas.

(AGUIAR, 2012, p. 55).

PALABRAS HUEREANAS: LOS NINOS Y LA GUERRA CIVIL

Trata-se de livro de Verdnica Sierra Blds (2009), que, inserida
num movimento mais amplo da escrita da histéria que nio se contenta em

> H4 referéncia, inclusive, a esses papéis nas missivas das Princesas, como, por exemplo, na escrita por Isabel a
sua mae, em 16 de marco de 1858, quando lhe pede para fazer o favor “[...] de ver na cidade para mim e para
a mana papeis da especie d’estes em que lhe escrevi hontem e lhe escrevo hoje.” (apud AGUIAR, 2012, p. 52).
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resgatar do passado a versao das figuras ilustres a povoar os livros diddticos
e rebelando-se com uma légica que predomina entre os “gestores da me-
moria”, os quais decidem o que deve ou nao ser preservado, explora as car-
tas escritas por criangas espanholas durante o periodo de exilio na Unido
Soviética, quando desembarcaram nos portos de Yalta e Leningrado. Do
pais que as acolhera escreveram para seus pais, familiares, amigos e 6rgaos
de assisténcia.® Ao privilegiar a escrita infantil, a autora acredita que estaria
dando a conhecer uma versao dessa histéria, diferente daquela que privi-
legia cronicas jornalisticas e documentos oficiais da época, deixando de
lado preciosos testemunhos daqueles que viveram essa experiéncia a qual
modificou seus destinos, deixando-os 6rfaos, “[...] ainda que muitos nio o
fossem de verdade” (STERRA BLAS, 2009, p. 21). As cartas representaram
para os “[...] pequenos exilados o elo de uniao com tudo aquilo que ha-
viam deixado para trds” (SIERRA BLAS, 2009, p. 21). No entendimento
da autora, escrever nessas circunstincias os ajudou a povoar a solidao, a
manter contato com familiares distantes, a nutrir esperanca de reencontro,
a superar traumas e saudades, mesmo que a maior parte nao tenha chega-
do ao seu destino, pois, como tantos outros documentos pessoais, foram
convertidos em provas para culpabilizar seus proprietdrios.

¢ A autora realizou também uma exposigao, em outubro de 2012, na cidade de Salamanca, com recursos do Minis-
tério da Presidéncia da Espanha, dentro das subvengoes destinadas as vitimas do franquismo, no bojo do projeto de
pesquisa “Entre Espana y Rusia. Recuperando la historia de los nifios de la Guerra”, como homenagem as criangas
espanholas que safram da Espanha em 1937 ¢ 1938, por causa da Guerra Civil. Nessa exposi¢io, foram enfocados:
Guerra e infiincia, De la evacuacion al exilio, Una patria, tres mil destinos, De esparioles a rusos: vida cotidiana, edu-
cacidn y politica, Entre dos guerras e Retornos y memdrias. A exposicio reuniu documentos escritos e iconograficos
dispersos em diferentes institui¢oes de guarda: Archivo del AMSAB-Instituut voor Sociale Geschiedenis (Gante);
Archivo Fotogrifico de la Agencia Rusa de Informacién Novosti (RIA Novosti) (Mosct); Archivo Fotografico
Histérico de la Agencia EFE (Madrid); Archivo de la Fundacién Francisco Largo Caballero (Madrid); Archivo
General de la Administracién (Alcald de Henares, Madrid); Archivo General de la Nacién de México (Ciudad de
Meéxico); Archivo Histérico del Partido Comunista de Espana (Madrid); Arxiu Nacional de Catalunya (Sant Cugat
del Vallés, Barcelona); Asociacién de Nifos de la Guerra de Lieja y alrededores (Micheroux, Soumagne, Bélgica);
Asociacién de Nifos de la Guerra de Namur (Namur-Erpent, Bélgica); Biblioteca Nacional de Espafia (Madrid);
Centre d’Etudes et de Documentation Guerre et Sociétés Contemporaines (Bruselas); Centro Documental de la
Memoria Histérica (Salamanca); Coleccién particular de Isabel Argentina Alvarez Moran; Coleccién particular de
Elisabeth Eidenbenz; Coleccién particular de Gregorio Nicolds Rodriguez; Eibarko Udala-Ayuntamiento de Eibar
(Guiptizcoa); Fundacién Pablo Iglesias (Alcald de Henares, Madrid); Fundacién Sabino Arana, Museo del Nacio-
nalismo Vasco (Artea-Arratia, Bilbao); Fundacién Universitaria Espafiola (Madrid); Kutxateka (San Sebastidn) e
Museo del Pueblo de Asturias (Gijén). Cf. folder da exposicao.
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“EPISTOLAS INFANTIS: FRAGMENTOS EMERGENTES DO QUOTIDIANO RURAL NO
TEMPO ESCOLAR (1955-1958)”

Trata-se de capitulo de Maria Isabel Pereira Aleixo e Maria do
Céu Alves, no livro Mis primeros pasos, de Antonio Castillo e Verénica
Sierra Blds (2008).” Encontra-se na terceira parte da obra, dedicada aos
estudos do universo escritural autobiografico: cartas, didrios e agendas.
Nesse capitulo, as autoras trabalharam com a correspondéncia de alunos
de escolas rurais de Portugal, que foram produzidas no bojo do projeto
de IntercAmbio Escolar, iniciado na década de 1930, por iniciativa da So-
ciedade de Geografia de Lisboa, a qual estimulava a troca “[...] epistolar
entre escolas da metrépole, e destas, com as coldénias e com os nucleos
portugueses no estrangeiro.” (p. 455). Trata-se de um estudo que exempli-
fica o quanto a aprendizagem da escrita de cartas esteve presente, na sala
de aula, para inculcar cédigos de civilidade e disciplinar o espirito. Longe
de serem escritas livres, ditadas pela necessidade de encurtar distincias, ao
sabor de saudades, elas nao apenas foram estimuladas por um programa
de intercAmbio, como também cumpriam o guia escolar, que, por sua vez
reproduzia, provavelmente, os manuais epistolares.

ALGUNS ESTUDOS SOBRE AS ESCRITAS ESCOLARES INFANTIS

Os cadernos escolares tém sido, recentemente, cada vez mais ob-
jeto do desejo de pesquisadores, dentre os estudos sobre escritas escolares
infantis,® em diferentes paises. Interessados em processos de alfabetizacio

7Ver nota 3.

8 Julgo importante fazer uma distingdo no Ambito das escritas escolares. Para além das escritas dos alunos,
os professores também langam mio da escrita para registrar, elogiar, reivindicar, punir, sugerir. Em texto
j4& publicado, chamei a atengdo para o fato de que “[...] os variados registros da aprendizagem dos alu-
nos — cadernos de exercicio, de caligrafia, de copia, de ditado, de deveres de casa, de pontos, rascunhos,
provas — cumprem a func¢do de exercitar a aten¢do, o raciocinio, a memdria e a criatividade, atestando a
importincia conferida 4 aprendizagem e ao uso da escrita. Presentes em diversas fotografias de estudantes
que tém, ao fundo, bandeiras, paisagens, mapas, datas comemorativas e paldcios, evidenciam a centralidade
que desempenham no espago escolar”. Cf. MIGNOT, Ana Chrystina. Papéis guardados. Rio de Janeiro:
Rede Sirius, 2003, p. 11. Ver o recente dossié¢ coordenado por BASTOS, Maria Helena Camara, “Escritas
estudantis em periddicos escolares”, publicado na Revista Historia da Educagdo, Pelotas, v.17, n.40, p. 7-10,
maio/ago. 2013. Ver também: CARUSO, Andrea Soares. Tiago de Unido como vitrine: educagio feminina,
idedrio catélico e préticas escolanovistas no periédico do Colégio Jacobina. 2006. 231f. Dissertagio (Mes-
trado em Educagio)-Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006; bem como o VI
Encontro Maranhense de Histéria da Educacao, realizado na UFMa, em Sio Luis, em junho de 2013, que
teve por temdtica “Livros e imprensa escolar”, com variados estudos sobre jornais escolares daquele Estado
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e escolarizagao, disciplinas escolares e curriculo, pesquisadores comecam a
se voltar para a escrita escolar e seus suportes, compreendendo, como José
Maria Hernandez Diaz (2002, p. 225), que, tanto ontem quanto hoje, as
paredes, o mobilidrio e os utensilios da escola guardam “[...] uma ordem
convencional, imposta, casual, visivel ou um sistema de relagoes invisivel,
ordenado, permitido, negociado ou desestruturado em outras ocasioes.”
Para ele, a histéria dos objetos escolares é, portanto, em boa medida, a
histéria do modo de atuar na escola, dos projetos educativos reivindicados
pelo professor individualmente ou em grupo.

Dentre os estudos sobre cadernos escolares, destacarei os seguintes:

1 Na Franca

Jean Hébrard (2001) debrucou-se sobre cadernos escolares, con-
siderando que, a partir do momento em que a escola francesa nao mais se
limitou a ensinar a ler, escrever e contar, eles passaram a ser o espago da
escrita no qual o aluno aprendeu a ordenar o espago grifico e o tempo des-
tinado as atividades escolares. Para o autor, a generalizagio dos cadernos na
escola primdria possivelmente estd situada no primeiro ter¢o do século XIX,
mas nao existem fontes documentais suficientemente seguras que permitam
estabelecer uma histéria do caderno escolar com informagoes precisas. Do-
minique Julia (1993), por sua vez, considera que os cadernos se constituem
em importantes observatérios do contetdo ensinado, propiciando examinar
os usos do tempo na escola. Além disso, mesmo nos exercicios de copia e de
célculo, que aparentemente teriam finalidades especificas, é possivel perceber
a importincia da educa¢do moral presente nos enunciados. Eles exemplifi-
cam como a crianca foi construindo o espago gréfico, o que pode ser visto
nos titulos e entretitulos e no respeito as margens e pautas, fazendo com que
os cadernos muito se assemelhem aos livros.

Nos estudos de Anne-Marie Chartier — dentre outros, a con-
feréncia de abertura, “Travaux d’éleves et cahiers scolaires: | histoire de
Peducation du c6té des pratiques”, proferida no XII Coléquio Nacional de

e de outros das regides Norte e Nordeste. Ainda sobre periddicos escolares, devo destacar que nem sempre
eles trazem as escritas infantis. Por vezes, sao escritas de jovens. Muitos deles contam com a participagio de
professores, os quais corrigem os textos antes da publicacdo e, também, neles publicam seus préprios textos.
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Histéria de la Educacién, promovido pela Sociedade Espanhola de Histé-
ria da Educagao, na Universidade de Burgos, em 2003 —, a autora afirma
que, por meio dos cadernos escolares, é possivel vislumbrar a ideologia e o
sistema, e que eles se constituem em possibilidades para adentrar na “caixa
preta” da histéria da educagio, o dia a dia das aulas, na medida em que sao
documentos produzidos pelos alunos e nio documentos oficiais.

2 NA ARGENTINA

Silvina Gvirtz (1997) examinou, nesses dispositivos mais utili-
zados nas salas de aula, as prdticas escolares desde as primeiras décadas do
ultimo século. A andlise efetuada evidenciou as operagdes mais rotineiras
no cotidiano escolar que ultrapassavam as reformas educativas, as crengas
pedagdgicas e os momentos politicos: copiar, traduzir, selecionar, classi-
ficar, ordenar, enumerar, completar, separar, compor, relacionar, definir,
analisar, resumir, redigir, calcular e resolver.

3 Na EsranHA

Antonio Vifao (2008) sintetiza a importincia dos cadernos esco-
lares para os historiadores da educacio. Sao, no seu entendimento,
[...] uma fonte, ndo menos complexa que outras, que durante as duas
tiltimas décadas vem figurando no cruzamento de trés campos historio-
gréficos relacionados, inclusive complementares, mas com diferentes
enfoques e interesses: a histéria da infincia, a da cultura escrita e a da
educacio. Nada estranho se se tem em conta que os cadernos escolares

$40, 20 mesmo tempo, uma produgio infantil, um espaco grafico e um

produto da cultura escolar. (VINAO, 2008, p. 15).

Também da Espanha, dois estudos de Maria del Mar del Pozo
Andrés e Sara Ramos Zamora, que tomam 275 exemplares arquivados em
processos que visavam a apurar o envolvimento politico das professoras,
durante o franquismo, exemplificam esse crescente interesse: “Nifias ha-
blando a mujeres: narraciones femeninas recojidas en los cuadernos escola-
res (1928-1942)”, de 2004 e “Los cuadernos de clase como representacio-
nes simbdlicas de la cultura escrita escolar”, de 2003, publicado em 2008 e
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2009, no Brasil e na Espanha, sao reveladores de um investimento maior,
no sentido de capturar como os conhecimentos eram transmitidos cotidia-
namente na sala de aula e como os alunos os interiorizavam.’

4 Na ITALia

Juri Meda, Davide Montino e Robero Sanni organizaram um livro
italiano que resulta das discussoes travadas no “Convegno internazionale di
studi quaderni di scuola: una fonte complessa per la storia delle culture sco-
lastiche e dei costumi educativi tra Ottocento e Novecento”, realizado em se-
tembro de 2007, na Universidade de Macerata, que reuniu pesquisadores de
vdrias partes do mundo — Itdlia, Suica, Franca, Espanha, Portugal, Bélgica,
Alemanbha, Inglaterra, Suécia, Sérvia, Eslovénia, Russia, China, Brasil, Boli-
via, Argentina e Canadd. O evento obteve apoio de diversas institui¢oes', o

? No primeiro, numa perspectiva de género, partem da compreensio de que esses documentos possibilitam anal-
isar, nas escritas obrigatérias e livres, os modelos femininos que eram transmitidos nas salas de aula, a partir de
alguns nucleos temdticos: familia, mie, escola e perspectivas de futuro para a mulher e a vida cotidiana infantil.
Em meio a esses exercicios, encontraram indmeros exemplos os quais demonstram que cabia & mulher obedecer
a0 marido e segui-lo, sacrificando-se pelo bem-estar de todos os membros da familia. Aos homens, era reservado
o dever de proteger, defender e representar a esposa e a familia. Os modelos de mées e donas de casa eram re-
forcados em temas trabalhados em disciplinas como Higiene e Economia Doméstica, nas quais eram ressaltadas
licoes sobre a ventilagio da casa, os cuidados com a limpeza, a organizagio do lar. Nos temas relativos a escola e
perspectivas de futuro da mulher, concluiram que, mesmo tendo os mesmos contetidos ensinados para meninos
e meninas, havia um curriculo oculto que legitimava a diferenciagio de género. Nos cadernos escolares das
meninas, foi encontrado um ndimero maior de valores religiosos e preceitos morais e, nos dos meninos, valores
referentes a0 mundo do trabalho. Procurando cruzar com as categorias de classe e a procedéncia geografica dos
cadernos, as autoras encontraram nas atividades cotidianas das meninas, especialmente nas referéncias ao lazer,
brincadeiras e espagos de recreagio no ambiente da casa, ¢ os meninos no espago da rua, sem participacio efetiva
nas obrigagoes domésticas. No segundo, elas se voltam para as possibilidades historiograficas do documento.
Investigando ainda a mesma colegio, estabelecem uma tipologia dos cadernos a partir de sua materialidade e
examinam a hierarquizacio dos saberes escolares e sua representacio nos cadernos de classe. Com relagao ao
primeiro aspecto, detectaram cinco tipos de cadernos, considerando desde a capa até o formato interior. Essa
descrido permitiu concluir que essa representagdo externa simboliza a persisténcia de prticas da sala de aula
arraigadas na cultura escolar. O formato interior dos cadernos, por sua vez, trouxe importantes elementos sobre
rituais e prdticas cotidianas, especialmente as margens dos cadernos, que deviam ser respeitadas, com a finali-
dade de aproveitar sempre e cada vez mais o papel, marcando o tempo e transmitindo ordem e eficicia. Com
relagdo 2 hierarquizagao das disciplinas, as autoras mapearam os contetidos trabalhados, procurando assinalar a
importincia dada a determinados conhecimentos, atentas a0 modo como isso se expressava no espago material
do caderno.

' Ministero per i Beni e le Attivita Culturali, Archivio ligure della scrittura popolare — Universita degli Studi
di Genova, Dipartimento di storia moderna e contemporanea di Genova (DISMEC), Universita degli Studi
di Genova — Facolta di Lettere e Filosofia, Fondazione Archivio Diaristico Nazionale - onlus di Pieve Santo
Stefano, Centro di documentazione e ricerca sulla storia delle istituzioni scolastiche, del libro scolastico e della
letteratura per I'infanzia — Universitd degli Studi del Molise, Centro di documentazione e ricerca sulla storia
del libro scolastico e della letteratura per I'infanzia — Universita degli Studi di Macerata, Centro internazionale
di etnostoria di Palermo, Museo dell’ Educazione - Dipartimento di Scienze dell’Educazione dell’ Universita di
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que expressa o movimento de profissionais de diferentes tradi¢oes discipli-
nares para aprofundar a anilise sobre esse suporte da escrita, como se pode
observar nas se¢oes do evento dedicadas: ao caderno como objeto gréfico, ao
contetdo da escrita infantil, & propaganda politica contida nas capas e nos
exercicios, ou ao caderno como fonte de pesquisa sobre a histéria da edi¢ao
escolar, da diddtica, da educacio escolar e da lingua.

5 No BrasiL

Ana Maria Casasanta Peixoto (2004) estudou colecio de cader-
nos escolares do Museu da Escola de Minas Gerais, trazendo pistas impor-
tantes sobre a produgdo desses suportes da escrita. Para ela, a partir dos
meados da década de 1930, a industria dos cadernos dava indicios de de-
senvolvimento, e foram produzidos muitos cadernos com capas de cunho
civico-patridtico, como o Avante, com a finalidade de “[...] valorizar a ju-
ventude e incentiva-la a construir e defender o pais” (PEIXOTO, 2004,
p. 277). Essas capas expressam, no seu entendimento, “[...] uma visao dos
valores sociais que a escola desejava incutir” (PEIXOTO, 2004, p. 275).

Considerando os cadernos escolares como “ego-documentos”,
Maria Helena Camara Bastos (2008) examina cinco exemplares utilizados
entre 1953 e 1957, numa escola particular da cidade de Porto Alegre/RS,
para discutir como essas escritas ordindrias, ao expressarem uma memoria
da educagio escolarizada, possibilitam refletir sobre a cultura escolar, os sa-
beres e préticas educativas, bem como sobre o modelo de aluno produzido,
naquele contexto especifico.

Além do livro Cadernos a vista: escola, memoria, cultura escrita,
o qual organizei em 2008 e em que se priorizou a produgao, a circulacio
e os usos desses suportes de escrita, dissertagoes e teses defendidas no pais
indicam também o crescente interesse pelos cadernos escolares.'!

Padova, Museo della scuola e del libro per I'infanzia di Torino — Fondazione Tancredi di Barolo, Museo storico
della didattica di Roma — Universita degli Studi di Roma III, Dipartimento di Scienze dell’educazione e della
formazione di Macerata, Institut Teorii i Istorii Pedagogiki — Rossijskoj Akademii Obrazovaniya, Kazanskij
Gosudarstvennyj Universitet, Institut fiir Historische Bildungsforschung — Pestalozzianum e do International

Standing Conference for the History of Education (ISCHE).

! Sobre as escritas escolares infantis, hd um ndimero significativo de dissertagoes, teses e publicagoes dos grupos
de pesquisa brasileiros, especialmente de Programas de Pés-Graduagio em Educagio da UDESC, PUC-RGS,
UFRGS e UFPel, coordenados respectivamente por Maria Teresa Santos Cunha, Maria Helena Camara Bastos,
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APONTAMENTOS FINAIS SOBRE AS ESCRITAS INFANTIS

Segundo Verédnica Sierra Blds (2012), no ambito das escritas in-
fantis, as investigagoes sobre as escritas escolares estio mais solidificadas,
embora nio se possa ignorar que hd um interesse crescente por escritas de
didrio, agendas e cartas, o que evidencia um interesse pelos espagos nos
quais as criangas escrevem e vivem: a familia e a escola. No seu entendi-
mento, esses estudos tém permitido “[...] reconstruir o mundo da infincia
desde sua dimensio mais intima e cotidiana, mais real e humana.” (SIER-

RA BLAS, 2012, p. 34).

Gostaria, por fim, de assinalar alguns cuidados com as escritas
infantis, que exercem tanto fascinio, até mesmo em pesquisadores mais
experimentados:

1. E necessdrio considerar que elas estdo sempre, de um modo mais for-
te ou mais ténue, submetidas s normas, ao controle do adulto, sejam
os pais, sejam professores, e esse controle pode aparecer sob a forma
tanto de incentivo quanto de corregio.

2. Tal como em relagio aos documentos produzidos por adultos, os
produzidos pela pena infantil precisam ser perscrutados, levando-se em
consideragio quem escreveu, quando escreveu, por que escreveu, para
que escreveu, para quem escreveu, COmo escreveu, o que escreveu. Isto
¢, seu exame exige pensar no sujeito que escreve, nos contextos, nas
motivagoes, nas finalidades, nos modos, nos suportes e nos contetidos
da escrita.

3. Como os adultos, as criancas também selecionam, elegem, omitem,
enfeitam a prépria vida. Suas escritas sio apenas fragmentos de seus
modos de ver o mundo. Nio escrevem sobre tudo o que viveram, nio
vivem tudo o que escreveram.

4. As escritas infantis representam para os pesquisadores armadilhas
para o olhar, uma vez que, como tantos outros documentos, trazem
apenas vestigios do passado e nio o que verdadeiramente aconteceu.
Sao também resultado de censura e invengao.

Maria Stephanou e Eliane Peres. No Programa de Pés-Graduagio da Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
ver BRAGA, Rosa Maria de Souza. Caligrafia em pauta: a legitimagio de Orminda Marques no campo educa-
cional. Rio de Janeiro. Universidade do Estado do Rio de Janeiro: Programa de Pés-Graduagio em Educagio.
Dissertagio de Mestrado, 2008, que orientei; e FERREIRA, Luiz Carlos. Cadernos de Perguntas: recursos para a
discussdo de identidade afro-descendentes com alunos do Ensino Fundamental. Rio de Janeiro. Universidade do
Estado do Rio de Janeiro: Programa de Pés-Graduagio em Educacio, Dissertagio de Mestrado, 2004, orientado
por Nilda Alves, dissertagoes que tangenciam essas escritas.
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5. As escritas infantis permitem explorar versoes excluidas ou silencia-
das na historiografia e na historiografia da educagio, mas essa com-
preensdo se constitui em convite para analisar os préprios limites que
enfrentamos, por nao termos politicas publicas de preservagio de tais
documentos, em nosso pais.
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MODELOS PARA ENSINAR A LEITURA: DOIS
MANUAIS DE ENSINO DE LEITURA PARA
PROFESSORES: DECADAS DE 1940-1960

Maria Teresa Santos Cunba

Para aprender a ler ¢ preciso ler bem devagar, e em se-
guida é preciso ler bem devagar e, sempre, até o tltimo
livro que terd a honra de ser lido por vocé, serd preciso
ler bem devagar. [...] Ler devagar é o primeiro prin-
cipio, e se aplica a toda e qualquer leitura. E como a
esséncia do ato de ler. (FAGUET, 2009, p. 10-11).

INTRODUCAO

Instrumentos de ensino, marcos pedagdgicos, objetos sob con-
trole do Estado desde os finais do século XIX, os manuais de ensino sis-
tematizaram conhecimentos de vdrias dreas de saber e consolidaram-se a
partir dos inicios do século XX, no conjunto de vdrias especializacoes da
chamada Pedagogia cientifica, tanto pela constru¢iao de um sistema publico
de instru¢ao obrigatdrio e gratuito, como aliado a uma politica de forma-
¢ao de professores que defendia a proliferagao das escolas normais como
indice de progresso.'

Os manuais de ensino, apresentados em forma de tratados com
licoes e observando um didlogo com a psicologia, por exemplo, tiveram,
como uma das suas principais funcoes, a de subsidiar a atuagio de professo-
res para iniciar, principalmente alunos e alunas da Escola Normal, nas cha-
madas “ciéncias da educagao”. Sdo também considerados como manuais de

! Reflexoes sobre outros manuais de ensino se encontram no capitulo de Maria do Rosério Longo Mortatti, que
integra este livro. [N.O.].

https://doi.org/10.36311/2014.978-85-393-0541-4.p179-198
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profissionalizagdo que visavam a fundar préticas profissionais para o magis-
tério, em conformidade com um modelo de ensinar, por meio da proposicio
de um conjunto das justificativas e prescri¢oes historicamente produzidas.
Sua produgio, circulagio e uso condicionaram um modo de organizacio da
cultura escolar? ao propiciar, aos professores, formas de pensar e de praticar o
ensino, objetivando construir um sistema escolar sobre principios cientificos
e universais, mais como “[...] um saber técnico que como um conhecimento
fundamental na medida em que se organizava preferentemente em torno dos

principios e estratégias de ensino.” (NOVOA, 1994, p- 2003).

Amplamente utilizados no ambiente escolar, os manuais eram
tidos como auxiliares a prética de ensino de professores, pela precisao, su-
tileza e propostas de agilidade de quem, sendo breve, poderia ser profundo
na transparéncia de transmissio de normas e prescri¢oes, na clareza das
ideias, na coeréncia da escrita, na presenca de imagens discursivas e visuais
que se teciam em suas péginas em narrativas simples, quase coloquiais. Eles
continham em sua configuragao fisica e textual mapas para um percurso
ao leitor, materializados em indices por assuntos, paginas numeradas, al-
guns até com desenhos ilustrativos, e exemplos edificantes que pretendiam
enraizar-se numa cultura do gesto e do agir, para facilitar a prdtica docente.
Sua textualidade, em especial, dialogava no terreno psicoldgico e expressava
teorias pedagdgicas, valores, conteidos e métodos prescritos que, ao serem
adotados, eram reconhecidos como preciosos elementos de auxilio para
“[...] o entendimento de préticas culturais que contribuiram para a consti-
tuigao do individuo moderno.” (GOMES, 2004, p. 11).

Nessa perspectiva, este texto analisa dois manuais para o ensino
da leitura na escola que foram produzidos na década de 1930, com circu-
la¢ao e tradugio no Brasil, na década de 1940, momento em que houve
significativa ampliagao do parque gréfico nacional (HALLEWELL, 1981,
p- 235) e produgao e divulgagio de literatura pedagdgica (revistas, livros,
decretos, congressos, conferéncias) visando a consolidar um sistema nacio-
nal de ensino sobre principios cientificos.

* Entendida aqui como espago de movimentos no interior da escola, selegio e organizagio de informagoes (VAL-
DEMARIN, 2000); como complexo simbélico e tecnolégico que articula as dimensées bésicas do dizer, do fazer
e do agir diddtico e as pedagégicas (MAGALHAES, 2008) e como processos que ocorrem no interior da escola,
onde se mesclam elementos estruturantes e elementos cambiantes (VIDAL, 2013).
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Como artefatos culturais destinados a ensinar a ser professor, os
dois manuais serdo analisados a partir das prescrigoes feitas pelos autores
para o ensino da leitura na Escola, com destaque para as proposicoes de
conhecimentos que contribuiram para fazer da leitura um saber escolari-
zado. O estudo oferece, igualmente, indicios sobre os modelos prescritos,
relativos ao ato de ler, que circularam nas décadas de 1940 a 1960, até
onde se tém noticias de sua circulagio pelo nimero de suas edigoes. O
empreendimento envolve estudos em relagio a capa, titulo, autores, data
de publicagdo, organizacao dos capitulos, didlogos tedricos e recomenda-
¢Oes expostas para o ensino e a prética de leitura, notadamente a leitura
silenciosa, inseridos em “[...] uma politica editorial cujo objetivo ¢ a for-
magdo de uma nova cultura pedagdgica [...] representada como necessdria
ao desempenho escolar de seu destinatdrio: o professor.” (CARVALHO;
TOLEDO, 2007, p. 107, 91). Procurou-se encaminhar a andlise com base
em alguns pontos ja delineados por autores como Mortatti (2000, p. 31):

[..] as opgdes temdtico-conteudisticas (0 que?) e estruturais-formais
(como?), projetadas por um determinado sujeito (quem?) que se apresenta
como autor de um discurso produzido de determinado ponto de vista e
lugar social (de onde?) e momento histérico (quando?), movido por certas
necessidades (por que?) e propésitos (para qué?), visando a determinado
efeito em determinado tipo de leitor (para quem?). [...]. A andlise integrada
desses aspectos é que propicia ao investigador: reconhecer e interrogar de-
terminado texto como configuragio “saturada de agoras” e “objeto singular

e vigoroso”, e dele pode produzir uma leitura possivel e autorizada, partir
de seus préprios objetivos, necessidades e interesses.

O primeiro manual em andlise estd intitulado A arte da leitura, de
autoria do portugués Mdrio Gongalves Viana, publicado pela Editora Edu-
cacao Nacional, na cidade do Porto, em 1949, dentro da Cole¢iao Diddcti-
ca — produzido em Portugal, e com circulagio no Brasil, entre professores
do Curso Normal. O segundo manual intitula-se Como se ensina a leitura.
Suas autoras sdo as professoras norte-americanas Mary Elizabeth Pennell e
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Alice Mattie Cusack,’ tendo sido publicado pela Editora Livraria Globo,
de Porto Alegre, em 1942 (22 edi¢do).

Conservados em bibliotecas putblicas e em acervos privados, cabe
a0 historiador do presente o desafio de problematizar o papel e o lugar des-
ses manuais escolares ainda pouco conhecidos do grande publico. Trata-se,
sim, de um patriménio cultural, que teve papel considerdvel na educagao
escolarizada das classes médias e populares (pela via da escola publica) e
ocupou um espago importante e frequentemente ignorado na educagio de
criangas e leitores.

O estudo dos dois manuais possibilita compreender e interpretar
esses livros em sua materialidade fisica e em seus contetidos, como locais
onde, por escolhas deliberadas de temas, se concentram sinais, vestigios,
imagens e discursos que permitem reconhecer prescri¢oes para o ensino
da leitura, pela via da interpretacdo histérica, a qual sinaliza para a tripla
tarefa do historiador a fim de produzir credibilidade: convocar o passado
que jd nio estd em um discurso no presente; mostrar as competéncias in-
terpretativas do historiador, dono das fontes; e convencer o destinatdrio
(leitor) dessa historicidade. No fazer historiogréfico, acham-se associados,
portanto: conhecimento e relato; prova e retdrica; saber critico e narragao

(CHARTIER, R, 2009, p. 15-16).

As problematiza¢oes que governaram a pesquisa intentam rastre-
ar a presenca de proposicoes sobre a leitura, feitas nos manuais escritos por
Viana (1949/22 ediciao) e Pennell e Cusack (1942/32 edicao), centradas
em questoes sobre a escolarizagdo da leitura e sobre os tipos de preceitos
propostos pelos autores, que se relacionam as prdticas de leitura na esco-
la, exemplificados, muito pontualmente, por intermédio de excertos de
trechos que remetam as prescri¢oes sobre o ato de ler. Esses excertos sao
formas de mediagao as quais muitas vezes normatizaram e legitimaram um
modo de fazer e pensar leitura na escola. Além do mais, é provével que, em

3 Reflexoes sobre esse manual também se encontram no capitulo de Eliane Peres, que
integra este livro [N.O.].

4 Os dois exemplares em estudo integram minha colegio pessoal e foram, ambos, presen-
tes das professoras Janice Gongalves e Maria Fernanda Batista Faraco Werneck de Paula,
a quem agradeco muito a delicadeza do ato € 0 mimo, em si. As citagbes de suas pdginas,
a0 longo deste texto, serdo realizadas observando-se a atualizacio grafica das palavras pelas
regras atuais vigentes.
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algum momento de sua formacao inicial ou continuada, os professores e
professoras, cada qual em sua época, tenham entrado em contato com esses
textos, o que ajuda a legitimar mais o estudo, sem, contudo, avangar para
além da enunciagio das prescrigoes.

SOBRE A LEITURA NOS MANUAIS

A leitura é uma conversa [...] Os leitores respondem a um didlo-
go provocado silenciosamente por palavras escritas uma pégina.

(MANGUEL, 2005, p. 10).

A leitura ¢ uma prdtica simbdlica e um dos principais icones de
orientac¢io do pensamento. Exercicio vagaroso, tarefa algumas vezes exaus-
tiva, outras vezes fascinante, atividade prazerosa ou rechagada, controlada
ou livre, realizada de forma solitdria ou em grupos, disseminadora de mo-
delos, ela envolve um ritual. Tornd-la obrigatéria, como item curricular,
foi uma das estratégias que a educagdo escolarizada tomou a si, desde os
finais do século XIX, com a propagagao dos manuais, seja para transmitir
ensinamentos, seja para exercer controle, alimentar o imagindrio e, enfim,
construir leitores. Parece inegdvel que a leitura, como resposta a um didlogo
provocado por palavras escritas numa pdgina, crie possibilidades para que
as pessoas se descubram, se construam, se facam autoras de sua vida pela
apropriacio e ressonincia de textos (ou de fragmentos deles) e, mesmo
quando realizada fora da escola, abram espaco para a imaginagio e para
descobrimentos singulares.

A disseminacao da leitura pelos manuais escolares j4 mereceu vé-
rios estudos (BASTOS, 2006, BASTOS; MOGARRO, 2009; CARVA-
LHO, 1998; CHOPIN, 2002; CUNHA, 2011; FRADE, 2010; SILVA;
CORREA, 2004; SILVA, 2004; TREVISAN; PEREIRA, 2009; VIDAL,
1999). Segundo Chopin (2002, p. 14), eles foram divulgadores de no¢oes
cientificas, de métodos pedagdgicos e de representacoes de um compor-
tamento social, bem como depositdrios de contetidos educativos, que ti-
nham “[...] o papel de transmitir as jovens geracoes, saberes e habilidades
(o ‘saber ser’) os quais, em uma dada drea ¢ momento, foram julgados
indispensdveis a sociedade para perpetuar-se.”
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Os manuais escolares, na dimensio da histéria da leitura, ain-
da que se constituam em géneros menores ¢ de pouco reconhecimento
social e simbdlico, foram investigados por Anne-Marie Chartier (2004),
que reconhece um campo de leitura na educagio escolar mostrando que
os manuais de ensino estavam destinados a instruir os professores e que os
livros de leitura eram destinados aos alunos, para educar com relatos co-
moventes, descricoes admirdveis e edificantes. Os manuais de ensino, con-
forme a autora, “[...] colocavam em evidéncia todo um discurso persuasivo
para recordar o trabalho, o esfor¢o e a importincia de ser bom professor.”

(CHARTIER, A.-M., 2004, p. 50).

A pritica de adotar manuais de ensino objetivava instrumentalizar

o professor para o ensino da habilidade ali proposta e, nos casos em estudo,

inclufa propor a escolarizagao da lingua como matéria, meio e suporte curricu-

lar, quer como uma matéria que transversalizava todo o curriculo escolar, quer

como uma prtica simbdlica, envolvendo concentragio e paciéncia e exigindo

um investimento para transformar o habilitado a ler em um leitor efetivo, con-
forme propoe, na Introdugio, a obra de Viana (1949, p. 6):

Naio se trata de [utilizar] manuais pesados e macicos, nem de obras

superficiais ou vazias de sentido ideoldgico, mas sim de pequenos tra-

tados préticos cuidadosamente documentados nos autores mais respei-

tdveis e escritos com o bom senso e o espirito das realidades humanas e
portuguesas de que hd sempre mister.

Semelhante proposigao encontra-se no Preficio do manual de

Pennell e Cusack (1942, p. 5), nos seguintes termos:
Em todos os setores da atividade humana, dia a dia, mais e mais se vem
sentindo o valor da leitura rdpida e inteligente. O dominio da leitura

d4 ao individuo a faculdade de enriquecer sua prépria vida, aumentar
sua capacidade profissional e tornar-se mais ttil & sociedade.

Para Correia e Peres (2005, p. 197), os manuais ou livros de texto

. . <« YRl » . 7 . <« .
participam da “gramdtica da escola”, fazem parte do territério dos “dis-
cursos pedagdgicos” e curriculares e, nessa clave, reafirma-se a intencdo de
rastrear prescrigoes para atividades de leitura presentes nesse suporte e que
circularam na educacio escolarizada, como verdadeiros modelos a serem

184



HISTORIA DO ENSINO DE LEITURA E ESCRITA

ensinados pelos professores e propostos aos alunos para ler com arte. Nes-
se sentido, fazia-se necessirio que os manuais de ensino referendassem a
legitimidade dos alicerces de comportamentos preconizados, por meio do
uso desses materiais, os quais contribuiriam para firmar uma liturgia/ritual
escolar, historicamente produzida.

O MaNUAL DE MARIO GONCALVES VIANA: A ARTE DA LEITURA

O livro A arte da leitura, de Mdrio Gongalves Viana — Editora
Educacio Nacional — Porto/1949 —, considera a leitura como arte e como
prética cultural “[...] susceptiveis de servirem as necessidades da pedagogia
e da cultura portuguesa caldeadas pela observagao direta da vida, pela ex-
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Figura 1 — Capa do Livro A arte da leitura, de Mdrio G. Viana, 1949.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Mirio Gongalves Viana, nascido em Lisboa, em 1900, e falecido
em 1977, foi sociblogo, pedagogo e professor. Licenciado em Direito, foi
autor de numerosos trabalhos acerca dos mais variados assuntos: Elemen-
tos de Arquivologia e Classificacdo (1940); Biografias de Figuras Nacionais
(1943), O Problema do Saber Humano (1945), A Técnica Publicitdria e A
Arte de Redigir (1946); A Arte da leitura (1949), Psicologia do Adolescente
(s/d), A Arte de organizar bibliotecas piiblicas e particulares (1958) etc. Diri-
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giu, ainda, a cole¢ao Biblioteca de Cultura Geral da Editora Figueirinhas/
Portugal, iniciada precisamente pelo volume A Arte de Redigir’

Sua obra circulou no Brasil, haja vista sua presenca atual nas es-
tantes virtuais de compra de livros, em citagdes em outros manuais de
ensino,® em acervos nacionais, como o da Biblioteca Nacional, em biblio-
tecas universitdrias, como a da Universidade do Estado de Santa Catari-
na (UDESC), que contém duas de suas obras. Tais presengas atestam sua
circula¢io em terras brasileiras, ainda que nao se tenha noticia de seu uso
diretamente escolar, no Brasil. Nao consta ter sido publicado por editoras
brasileiras, porém, suas obras sairam principalmente por editoras portu-
guesas, como a Editorial Domingos Barreira e a Editora Educagao Nacio-
nal — Propriedade de Adolfo Machado/ Rua da Almada, n°125, na cidade
do Porto/Portugal. O livro integra a Colec¢do Diddctica, a qual também
publicou do mesmo autor A arte de pensar, A arte de estudar e A educacio
integral e, como o préprio titulo anuncia, tem seu publico-alvo entre pro-
fessores e estudantes. Na contracapa desse livro, encontram-se os objetivos
da Colegao, assim apresentados:

Colecgao Diddctica

Qualquer das obras desta interessantissima e til colecao fornece a todos
os estudantes, principalmente aos estudantes e aos autodidatas, os co-
nhecimentos tedricos e praticos indispensdveis para uma orientagio se-
gura, progressiva e metédica em qualquer sector da cultura. Os livros da

Colecgao Didéctica constituem verdadeiros tratados praticos, sendo os
respectivos temas versados com proficiéncia e clareza. (VIANA, 1949).

ivro rte eitura tem dginas, uma capa sem ilus-

Ol A Arte da Leitura tem 232 pag |

tragdes, mas com arabescos laterais que destacam o titulo centralizado e a

pertenca & Colegdo Didactica. Nao hd, em seu interior, lista de referéncias

bibliogrificas,” mas traz um “Indice Sinéptico”, dividido em duas partes,
g

> Informagdes gerais coligidas no site: <www.memoria-africa.ua.pt>. Acesso em: 15 jun. 2012, complementadas
por informagdes retiradas da contracapa do livro A Arte da Leitura (1949).

6 Hé duas citagdes desse manual de Mdrio Viana em: ARCHERO JUNIOR, Aquiles. Ligdes de Pedagogia. Para

uso nas escolas Normais. Terceiro Ano. Sao Paulo: Edi¢oes e Publicacoes Brasil, 1955.

7 Nio h4 referéncias ao final de cada capitulo, entretanto, ao longo das pdginas, hd citagoes de autores, em
forma de pensamentos e mdximas. Os mais citados sio: Octdvio Domingues, Antero de Quental, Carlyle,
Ferndo Mendes Pinto, Julia Lopes de Almeida, Emilio Faguet, Antéonio Feliciano de Castilho, Ramalho Ortigao,
Gustavo Le Bon, Marden, Pe. Anténio Vieira, Guerra Junqueiro, D. Francisco Manuel de Melo, Montaigne,
Rousseau, Santo Tomds de Aquino etc.
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sendo 13 subtitulos na primeira parte e sete subtitulos compondo a segun-
da parte, conforme se pode ver no quadro abaixo:

PRIMEIRA PARTE/ Titulos SEGUNDA PARTE / Titulos

I1. A Selegio dos livros II. A pronincia e a voz

IV. Os livros inconvenientes ou perigosos IV. A leitura dos diversos estilos

VI. Os livros de estudo e os livros de critica VI. Recitagao e declamagio

VIII. Ler bem

X. Ciéncia pedante ou livresca

XII. A autodidaxia

Quadro 1 — Titulos dos capitulos do livro A arte da Leitura, de Mario G.
Viana, 1949.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

O cardter prescritivo para a leitura no livro de Mdrio Gongalves
Viana nio se limita apenas ao Capitulo VII da Primeira Parte, como o
titulo anuncia, mas estd presente em todo o volume e se pauta significa-
tivamente em aspectos sobre os hdbitos de boa leitura, da leitura escolar
e sobre a importincia da leitura para estudo e divertimento (lazer). Essas
prescrigoes estao expressas como:
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O professor terd sempre o cuidado de fazer indicacoes de livros a ler,
de maneira metddica e evolutiva, escolhendo, de preferéncia livros que
satisfacam a curiosidade da infincia e proporcionando-lhes conheci-
mentos e diversio sadia. (VIANA, 1949, p. 14).

A indicagio de obras de ler pelos alunos serd, nos primeiros tempos,
tanto quanto possivel e variada, para que fique com uma aprecidvel

cultura geral. (VIANA, 1949, p. 15).

Ler bem nio consiste em soletrar palavras abstraindo das idéias que
representam [...] O hdbito de ler deve originar o hdbito do estudo e
tem grande valor educativo porque ensina a procurar e a sentir a beleza

verdadeira. (VIANA, 1949, p. 183).

Outro aspecto a considerar sio as recomendagoes para a leitura,
inicialmente silenciosa, que se encaminharia para uma leitura em voz alta.
Essa recomendaco funcionava como um dos objetivos da leitura escolar,
que outorgava um privilégio 4 mente e depois a voz, dentro da atividade
leitora, e fazia desse tipo de leitura uma prética usual prescrita em manuais
e prevista como item programdtico nas Escolas Primdrias. Mesmo que a
prescri¢ao nao reverbere automaticamente em prdtica efetiva, no livro de
Viana (1949), o tema merece ainda um capitulo especial, que abre a segun-
da parte e estd expresso nos seguintes termos:

A leitura em voz alta e o necessdrio complemento da leitura mental.
Quem nao sabe ler em voz alta (precedida da leitura silenciosa...) nao
sabe verdadeiramente ler. Quem nao pratica, com método e frequén-
cia, este género de leitura nunca pode falar corretamente, com boa

prontncia e entoagio, conforme salientam os pedagogos e higienistas.

(VIANA, 1949, p. 151).

O sentido dado jd no titulo a0 ato de ler como uma arte obedece a
uma forca materializada através de preceitos modeladores propostos, como
os que se referem aos valores e objetivos da leitura, qualificados como “ins-
trutiva” (p. 26); “sadia” (p. 44); “leitura convenientemente dirigida pelos
professores” (p. 31); “leitura em voz alta para educar a voz e sensibilidade”
(p. 84); “leitura silenciosa para compreender o texto, mais do que para
decifrar palavras” (p. 123), finalizando com um aconselhamento que ob-
jetiva fixar uma fun¢io modelar que reafirma a escola como um /locus para
aprendizagem de saberes leitores:
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Os livros diddticos reléem-se para estudar; os eruditos reléem-se para
aprender; as obras meramente literdrias, que agradaram, reléem-se para
sentir a beleza da Arte, da Vida ou do Bem: os livros de que nio se
gostou reléem-se para retificar impressoes e para sobre essa nova leitura
ajuizar a evolugio do nosso espirito, sempre inquieto e sequioso de

perfeicao. (VIANA, 1949, p 92).

O MANUAL DE MARY E. PENNELL E ALICE M. CUSACK: COMO SE ENSINA A LEITURA

IVRARIA DO GLOBO
~ PORTY ALEGRE

Figura 2 — Capa do manual Como se ensina a leitura, de Mary E. Pennell e
Alice M. Cusack, 22 edicao, 1942.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Mary Elizabeth Pennell e Alice Mattie Cusack foram, respectiva-
mente, Supervisora Escolar e Diretora do Jardim de Infancia e do Depar-
tamento Primdrio da cidade de Kansas, nos Estados Unidos. Esse manual
originalmente intitulado How to Téach Reading, foi publicado em 1924,
pela Editora Houghton Mifflin, ligada & Universidade de Michigan. No
Brasil, o livro foi traduzido entre 1938/1939, pela professora Anadyr Co-
elho, responsdvel pela cadeira de Pedagogia na Escola Normal de Porto
Alegre, e publicado pela Editora da Livraria do Globo, em Porto Alegre,
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como segundo volume de uma Colegao intitulada Vida ¢ Educagio,® sob a
dire¢ao do Professor Alvaro Magalhies, em 1942,

Segundo os estudos de Torresini (1999, p. 69, 90), a Editora Glo-
bo (Porto Alegre/RS), com assessoria do entao Professor da Universidade
de Porto Alegre, Alvaro Magalhies, colocou no mercado editorial, nas dé-
cadas de 1930/1940, edicoes pedagdgicas (livros técnicos, diciondrios e
enciclopédias) de obras voltadas para o ensino superior associadas a recém-
criada (1934) Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A Colecao Vida
& Educagio trazia como primeiro volume uma obra do Professor Everardo
Backheuser,’ intitulada Ensaio de Biotipologia Educacional, e, como terceiro
volume, o Manual de Pedagogia Moderna (Tédrica e Pritica) — para uso das
Escolas Normais e Institutos de Educagio, do mesmo autor. Os objetivos
dessa Colegao, expressos na contracapa desse manual, prometiam:

Pretendendo secundar o admirdvel esforco e o decidido trabalho dos
poderes publicos na esfera educacional e no intuito de colaborar para
o incentivo ¢ a difusdo da cultura no Brasil em que os TEMAS PEDA-
GOGICOS e a EDUCACAO se acham na ordem do dia - a Livraria
do Globo, de Porto Alegre, tem a satisfagio de apresentar aos pais, aos
mestres, aos educadores a biblioteca VIDA & EDUCA(;AO, dirigida
pelo experimentado Prof. ALVARO MAGALHAES. A nova colegio
de propde estudar os problemas educacionais e culturais nas suas mais
variadas formas e aspectos, através de obras super selecionadas entre os

melhores trabalhos nacionais e estrangeiros que se enquadram dentro

desse programa. (PENNEL; CUSACK, 1942, aba 2).

Uma capa simples e convencional abriga um manual com 276
paginas, em cuja tltima pdgina hd uma listagem bibliogréfica composta de
38 titulos (apenas autor e obra, sem datagao). Os mais citados eram:

8 A primeira edigdo foi publicada, possivelmente, em 1940, quando a Cole¢ao Vida & Educagio ainda nao havia
sido criada, conforme explicagio na segunda aba do manual.
? Everardo Backheuser (1879-1951) foi professor na Escola Politécnica do Rio de Janeiro e autor do Manual de

Pedagogia Moderna (Tedrica e Pratica) — para uso das Escolas Normais e Institutos de Educagio, publicado pela
Editora Globo, nesse periodo (ver TORRESINI, 1999).
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AUTOR TITULO
Dewey. J. How We Think
Dewey. J. Democracy and Education
Dewey. J. Interest and Effect
Dewey. J. Moral Principles in Education
Gray, W. S. Remedial Cases in Reading
Gray, W. S. Methods of Iesting Reading/v. XVI
Bobbit The Curriculum
Bolenius Silent and Oral Reading in the Elementary Schools
Bolenius First Grade Manual

Quadro 2 — Principais autores citados no livio Como se ensina a leitura, de
Mary E. Pennell e Alice M. Cusack, 22 edi¢ao, 1942.
Fonte: PENNEL; CUSACK, 1942, p. 276.

A referéncia a vérias obras de John Dewey (1859-1952) sinali-
za para a presen¢a de um dos mais importantes autores vinculados aos
principios da chamada “escola ativa”, cujos pressupostos, em didlogo es-
pecialmente com a psicologia, ressoaram no Brasil no campo pedagégico
e nas mudangas no ensino, a partir da década de 1920, dando o tom para
a prépria Colecao. Essa vinculagao aparece detalhadamente explicada no
prefécio do livro, que, conforme tudo indica, foi escrito pelo organizador
da Colegao, nos seguintes termos:

Os psicologistas estudaram cientificamente o processo da leitura, che-
gando a determinar através de numerosas experiéncias os fatores que
a condicionaram. [...]. E fundamental que nossos professores saibam
apreciar o valor da contribui¢io dos psicélogos e utilizar-se dos prin-
cipios por eles estabelecidos quando tiverem de auxiliar a crianga na
formagio de desenvolvimento de bons hdbitos de leitura. “Como se
ensina a leitura” procura expor e estudar os principios psicoldgicos
que envolvem a leitura de maneira que qualquer pessoa, ainda que

nao familiarizada com a terminologia psicolégica possa entendé-los e

aprecia-los. (PENNEL; CUSACK, 1942, p. 5-6).
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O Sumdrio ou Indice estd organizado em quatro grandes partes,

a saber:
I PARTE A leitura eficiente na vida
II PARTE Método e processos que podem auxiliar a crianca a ter eficiéncia
III PARTE Leitura oral e Leitura silenciosa
IV PARTE Divisao do trabalho por anos

Quadro 3 — Indice Geral do livio Como se ensina a leitura, de Mary E.
Pennell e Alice M. Cusack, 22 edicao, 1942.
Fonte: PENNEL; CUSACK, 1942, p. 267-275.

O caréter prescritivo da III Parte — Leitura oral e silenciosa —
mostra as formas como as autoras encaminham para a importancia de ler
bem e silenciosamente, antincio que ¢ feito nas partes iniciais do livro, do
seguinte modo:

E a leitura silenciosa o tipo de leitura mais largamente usado na vida.
Nem se poderd considerar bom leitor quem nio possua a capacidade
de apreender exata e rapidamente o pensamento do autor, pela leitura
silenciosa. A boa leitura silenciosa estd condicionada a virios fatores:

desejo de ler, capacidade de evocacdo de sentidos, dominios do instru-

mentos da leitura. (PENNELL; CUSACK, 1942, p. 17).

A parte III desse Manual (PENNELL; CUSACK, 1942, p. 91-
149) apresenta um grande niimero de instrugoes que determinam, em di-
dlogo com a psicologia, as vantagens da leitura silenciosa sobre a leitura
oral. O aprendizado dessa forma de ler aparece relacionado as experiéncias
escolares e encaminha para “[...] novos enfoques em que se exercita leitura
silenciosa, rdpida, seletiva e autonoma” (PENNELL; CUSACK, 1942, p.
92), seguida de “[...] liberdade de escolha” (PENNELL; CUSACK, 1942,
p- 93) e estruturada em torno de objetivos como “[...] desejo de ler e amor
4 leitura, capacidade de pensar com clareza, demonstrar dominio da me-
canica da leitura, maior eficiéncia do ponto de vista da compreensio e
manuseio correto dos livros” (PENNELL; CUSACK, 1942, p. 94). Em
contrapartida, as desvantagens da leitura oral sao frisadas como propul-
soras de “[...] dificuldades para entender os enunciados de qualquer pro-
blema, incapacidade de selecionar e organizar o material para sua solugao,
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principalmente em histdria e geografia, que os leva a decorar os textos”

(PENNELL; CUSACK, 1942, p. 93).

Esse manual fornece ao futuro professor muitas atividades que
podem ser realizadas em classe, para o “[...] desenvolvimento de hébitos,
habilidades e atitudes que se devem desenvolver através da leitura silencio-
sa’ (PENNELL; CUSACK, 1942, p. 95) e que se fazem presentes como
“[...] oferta de ligoes edificantes” (PENNELL; CUSACK, 1942, p. 104)
e a procura de uma “[...] elegincia grafica que ofereca leveza e equilibrio”
(PENNELL; CUSACK, 1942, p. 106), “[...] a possibilidade de aprendiza-
dos ligados a experiéncias e motivagoes da infAncia” (PENNELL; CUSA-
CK, 1942, p. 117) e “[...] insisténcia de trabalho independente associado 4
leitura silenciosa” (PENNELL; CUSACK, 1942, p. 112, 121).

O OLHO DO PRESENTE EM MANUAIS DO PASSADO

O que o historiador pode propor? A “retomada” ndo faz parte evidente-
mente de seus atributos. Todavia, ele pode convidar a um desprendimento
do presente, gracas a pritica do olhar distanciado. [...] Explicar o “mundo
a0 mundo”, responder as questées do homem de hoje, tal ¢, pois a tarefa
do historiador que enfrenta o vento. (HARTOG, 2013, p. 11, 21).

Produzidos em um passado, esses manuais de ensino fizeram cir-
cular ideias, valores, formas de conceber o ensino; deslocando-se no tempo,
ainda hoje insistem no presente e pode-se considerar que o que caracteriza
sua pertinéncia como experiéncia histérica ¢ a sua ressonincia social para
além do tempo em que foram editados, lidos e utilizados, prolongando sua
presenga por meio da memdria e cuja forga estd em servir para problema-
tizar a prépria educagdo. Estudd-los, agora, parte de uma ruptura: afinal,
eles estao desaparecendo! E isso que move o historiador que exercita o olhar
distanciado aquelas regras para o ato de ler e vai do presente ao passado, na
tentativa de mapear continuidades e descontinuidades em busca de um sen-
tido selecionado e construido pelo presente (KNAUSS, 2010).

Os dois manuais de ensino aqui estudados evidenciam a presenca
de prescri¢des para o ato de ler bem, como o investimento do Estado para
transformar a leitura em um saber escolarizado. Mesmo que houvesse dife-
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rengas nas posi¢oes da época sobre o ensino da leitura e que no haja garan-
tias de que as prescrigoes fossem efetivamente praticadas, pode-se levar em
conta, igualmente, uma linha de continuidade que revelava um conjunto
de regras, um corpo de prescrigoes, de defini¢oes, de instrumentos, o qual
deu uma dimensio metodoldgica a leitura escolar. A eficiéncia da leitura,
a capacidade de ler devagar, inteligente e rapidamente, a possibilidade de
bem ler silenciosamente ou de o fazer oralmente sao saberes que merece-
ram aten¢ao na chamada “cultura escolar”.

De igual maneira, pode-se considerar que a preocupagao de for-
magao técnica dos professores, perseguida pelos autores de manuais de en-
sino, esteja afinada com a emergéncia, a partir da década de 1940, de uma
sociedade em bases urbano-industriais, que coloca em cena aparatos tec-
noldgicos capazes de instigar maior conhecimento das técnicas e da cién-
cia aplicada, em detrimento de conhecimentos meramente ilustrativos ou
aqueles chamados “belas letras”, vigentes na escola dita tradicional, mne-
monica por exceléncia. Some-se a isso o fato de que a década abordada en-
cerra um perfodo singular, pois representa um momento de reforma para
a educagio, em que mais um movimento de renovagio escolar brasileiro
ocorreu, com a promulgagéo Lei Orgﬁnica Federal do Ensino Primario e
Ensino Normal, denominac¢ao dada aos decretos n° 8.529 e 8.530, ambos
de 02 de janeiro de 1946 (WERNECK DE PAULA, 2013).

Conhecer mais sobre os manuais escolares em circulagio nas es-
colas é ainda compreender como o Estado fez da leitura um saber escolar e
a ressignificou, a ponto de a escola assumir a responsabilidade de formacio
de leitores e leitoras. A escolarizagao da leitura, como se deveria ler e para
que ler sdo questoes a que se procurou responder, na clave de uma Histdria
da Educagdo e da Leitura, no momento em que os manuais passaram a
ocupar um importante lugar na educagao escolarizada, contribuindo, tam-
bém, para a normatizagio da vida profissional e cotidiana, jd que integra-
vam os curriculos oficiais para a formagio de professores(as), nas Escolas
Normais no Brasil.

Essas prescrigoes autorizam a pensar em leituras em pdginas com
arranjos visuais, as quais conferem um novo cardter a palavra, afetando sua
interpretagdo. Representagio de uma intengdo, ela poderd suscitar uma
adesio, uma nega¢ao. Em discursos persuasivos, a leitura silenciosa é re-
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comendada com um zelo crescente nos manuais e anuncia como as ideias
tiveram circulagio, por via da producio pedagdgica, com a ressonincia de
um repertorio de modelos e prescrigoes que serviram para formar geragoes
de professores.

Tais recomendagoes desvelam propostas presentes nesses impres-
sos pedagdgicos, que indicam atividades para o ensino e aprendizagem da
leitura, tangenciando o movimento conhecido como “escola nova”, seja
nos didlogos guiados pela psicologia, seja nas propostas pedagdgicas, que
exaltavam o interesse e a motivacao da crianca como descobertas funda-
mentais ao processo de aquisi¢ao do cédigo alfabético.

Folhear, hoje, esses livros amarelados pela passagem do tempo e
manchados pelo manuseio permitiu o confronto com atividades voltadas
para o processo de aprendizagem da leitura, como aquelas feitas em voz
alta ou em siléncio, ou como aquelas feitas para o entretenimento ou para
estudo, que s2o marcas da escola. Possibilitou, igualmente, identificar um
periodo em que ainda se perseguia o desejo de uma escola em bases hu-
manistas — para aprimorar o espirito —, na qual a leitura era procedimento
nobre, por exceléncia. As recomendagées nesses livros parecem ter enca-
minhado para certa consolidagao programdtica que uniformizou estilos e
propostas, modos de ler na escola.

Os manuais faziam evocacio de autoridades e se encomendavam
prefécios a especialistas de prestigio reconhecido, mas o que chancelava a
autoridade de seu autor era, quase sempre, a sua trajetoria académica ou
politica, como se pode verificar na escolha dos autores pelas editoras e nas
publica¢io de breves curriculos, nas folhas iniciais dos manuais. Como
protocolo para essa interpretagao, parece ser util entender uma possivel
circulagio de saberes e ideias sobre a leitura, entre os dois autores contem-
poraneos entre si, e exercitar a capacidade de estabelecer relagées entre os
textos, criando possibilidades para que o leitor confira algum sentido e
intua sobre ressonéncias, no interior de estudos sobre prdticas e histérias
de livros e leituras.

Com o olho do presente dirigido as formas de ler recomendadas
pelos manuais de ensino da década de 1940, ¢é possivel ao historiador do
século XXI reconhecer a prépria historicidade, pela diferenga dos tem-
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pos, e considerar, em uma transmutacio de sentido, que a leitura, oral ou
silenciosa, aprendida na escola ou fora dela, nos faz a oferenda de uma
liberdade e de uma sintese de pensamento: ler, para estar vivo, e narrar,
para ndo morrer, continuam a ser questoes do nosso presente. Afinal, para
o exercicio de explicar “[...] o mundo a0 mundo”, a tarefa do historiador
¢ enfrentar a histéria como “[...] aquela certeza fabricada no instante em
que as imperfei¢des da memoria se encontram com as falhas da documen-

tagao.” (BARNES, 2012, p. 23).
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M ANUAIS PARA ENSINAR A ENSINAR
LEITURA E ESCRITA (1940-1950) NA
HISTORIA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

Maria do Rosdrio Longo Mortatti

INTRODUCAO

D esde a década de 1980, no Brasil, vém-se expandindo estudos
e pesquisas académico-cientificos sobre livro diddtico, em diferentes cam-
pos de conhecimento e com diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas.
Como se sabe, essa expansio estd também relacionada com a implementagio
de programas governamentais/politicas ptblicas para a educacao, com a con-
solidacio do mercado editorial desse tipo de impresso e com a consolidagio
de programas de pés-graduagio em Educagao e em dreas afins.

Nos campos da histéria da educagio e da histéria da alfabetizagao,*
igualmente se constata, nas trés tltimas décadas, acentuado crescimento
quantitativo e qualitativo das pesquisas sobre livro diddtico, seja como ob-
jeto de investigagao, seja como fonte para o estudo de temas especificos ou
das matérias/disciplinas escolares.? O potencial explicativo dessas pesquisas

! Reflexoes sobre a constitui¢ao do campo da histéria da alfabetizagio se encontram em Mortatti (2011).

2 Como estudos matriciais para a produgio da histéria do livro diddtico no Brasil, devem-se destacar os de Pfromm
Neto, Rosamilha e Dib (1974), Hallewell (1985), Arroyo (1968), Bittencourt (1993, 2004) e Lajolo (1996). Paraa
expansio, em diversos paises, de pesquisas sobre histéria do livro diddtico, colaboraram decisivamente as realizadas
pelo professor e pesquisador francés Alain Choppin. [Sintese da atuagao e produgao desse pesquisador se encontra
no texto de Circe Bittencourt, que integra este livro. N.O.]. No Brasil, essa expansao foi acompanhada da criagao
de grupos e projetos de pesquisa, bancos de dados e acervos especializados, com destaque para: Projeto LIVRES,
criado em 1994, sob coordenagio de Circe Bittencourt, junto a Faculdade de Educagio da Universidade de Sao
Paulo; e “Histéria das disciplinas escolares e dos livros diddticos”, coordenado por Circe Bittencourt e Kazumi
Munakata, junto a Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. Em Munakata (2012), hd importante andlise da

https://doi.org/10.36311/2014.978-85-393-0541-4.p199-222
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tem propiciado compreender importantes aspectos relativos tanto ao livro
diddtico quanto a educagio e a alfabetizacio.

Com o objetivo de contribuir para a compreensao desses aspec-
tos, relacionadamente a histéria da alfabetizagio no Brasil, apresento, neste
texto, reflexoes sintéticas sobre principais aspectos da configuracio textual®
de cinco manuais de ensino escritos por brasileiros e destinados (na integra
ou em alguns capitulos) a ensinar a ensinar leitura e escrita no curso primd-
rio.* Com primeiras edigoes publicadas nas décadas de 1940 e 1950, com
circulagao até pelo menos a década de 1970, por editoras a época proemi-
nentes na edicio de livros diddticos, em consonincia com as orientacoes
oficiais e politicas educacionais, esses manuais de ensino colaboraram para
processos de constitui¢do, institui¢do, transmissao e perpetuagao de um
conjunto de saberes considerados necessirios para a formagao e atuacio
de professores primdrios. Nao, porém, como mera “transposi¢ao diddtica’
(CHEVALLARD, 1991) de saberes cientificos, mas como constituintes de
saberes criados no Ambito de disciplinas curriculares e integrantes de uma
cultura escolar® até hoje atuante nas priticas de ensino de leitura e escrita,
no Brasil.

constitui¢io desse campo de pesquisa. Relacionados mais especificamente com o campo da historia da alfabetiza-
¢A0, podem-se destacar: Projeto “Meméria da leitura”, coordenado por Marisa Lajolo e Mdrcia Abreu, junto ao Ins-
tituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP); Centro de Alfabetizagio,
Leitura e Escrita (CEALE), sediado na Universidade Federal de Minas Gerais e dirigido atualmente por Isabel C.
A. S. Frade; Grupo de Pesquisa “Histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil” (GPHELLB), sediado na Uni-
versidade Estadual Paulista (Unesp) — campus de Marilia e coordenado por Maria do Rosdrio L. Mortatti; Projeto
Membérias da Alfabetizacio, vinculado ao Histéria da Alfabetizagao, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares (HI-
SALES), vinculado & Universidade Federal de Pelotas/RS e coordenado por Eliane Peres; ALLE — Alfabetizagio,
Leitura e Escrita, sediado na Faculdade de Educacio da UNICAMP e coordenado por Lilian L. Martin da Silva.

3 As reflexoes apresentadas neste texto vém ampliar aspectos indicados em Mortatti (2000a) e Mortatti et
al. (2009). Trata-se de reflexdes decorrentes de pesquisas desenvolvidas, entre 2001 e 2009, no ambito do
GPHELLSB, criado em 1994. Assim como fago sinteticamente neste texto, nessas pesquisas também se analisou
a configuragio textual de manuais de ensino que tratam do ensino da linguagem (leitura e escrita), ou contendo
capitulos dedicados a esse ensino. Esse método de andlise consiste em abordar o conjunto de aspectos consti-
tutivos do sentido de um texto — considerado como discurso — os quais sio designados por meio da expressio
“configuracio textual”, que se refere: as op¢des temdtico-conteudisticas (o qué?) e estruturais-formais (como?),
projetadas por um determinado sujeito (quem?), que se apresenta como autor de um discurso produzido de
determinado ponto de vista e lugar social (de onde?) e momento histérico (quando?), movido por certas neces-
sidades (por qué?) e propésitos (para qué?), visando a determinado efeito em determinado tipo de leitor (para
quem?) e logrando determinado tipo de circulago, utilizagio e repercussio. Para expansio do conceito de
configuragio textual, ver Magnani (1993) e Mortatti (2000a).

4 Reflex6es sobre outros manuais de ensino podem ser vistas no capitulo de Maria Teresa Santos Cunha, que
integra este livro. [N.O.].

> Emprego aqui o termo “cultura escolar” entendido como “[...] certos contetidos cognitivos e simbélicos, que
selecionados, organizados, normatizados e rotinizados, sob o efeito dos imperativos de didatizagao, constituem
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MANUAL DE ENSINO: UM TIPO DE LIVRO DIDATICO

Sob a denominagao genérica “livro diddtico”, podem-se distin-
guir diferentes tipos® desse objeto multifacetado, que se apresenta como
género textual impresso, “suporte de contetido educativo” e “instrumento
pedagdgico”, dirigido (por indicagdo expressa do autor ou da editora, ou
por “funcionamento’/”uso” como tal) a utilizagao nos diferentes niveis e
modalidades de ensino.’

No que se refere especificamente ao ensino de leitura e escrita no
curso primdrio no Brasil,® podem-se distinguir dois tipos basicos de livros
com finalidades diddticas: aqueles destinados a utilizagao por parte dos alu-
nos; e aqueles destinados a utilizagao por professorandos/alunos dos cursos
de formagao de professores primérios.®

Dentre os do primeiro tipo, tém-se os que receberam as seguintes
denominagées predominantes, conforme ordem cronoldgica e em corres-
pondéncia com os niveis e modalidades de ensino a que se destina(va)m:

* “cartilha para o ensino da leitura” (meados do século XIX a inicio do
século XX); “cartilha de alfabetizacio” (do inicio ao final do século
XX); e “livro de alfabetizagao ou letramento” (a partir das décadas fi-
nais do século XX);°

e “livro de leitura”, que, com as cartilhas, integrava “séries de leitura gra-
duada” (meados do século XIX a meados do século XX); e “livros de

habitualmente o objeto de uma transmissao deliberada no contexto das escolas.” (FORQUIN, 1993, p. 167).
Relativamente 4 cartilha de alfabetizagio, essas reflexées se encontram em Mortatti (2000b).

¢ A respeito da tipologia, classificagio e designagoes desse tipo de impresso escolar, ver, especialmente, Choppin

(2004, 2009).

7 Reflexdes sobre o assunto estdao no capitulo deste livro, em que Circe Bittencourt sintetiza as contribuigoes de

Alain Choppin. [N.O.].

8 Utilizo aqui a denominagdo “curso primdrio” para me referir ao nivel e modalidade de ensino, instituido
formalmente no final do século XIX e correspondente ao que atualmente se denomina “anos iniciais do en-
sino fundamental”. Sao denominagées atribuidas, em diferentes momentos histdricos, ao nivel de ensino com
finalidades e caracteristicas relativamente semelhantes, ofertado nos anos iniciais de escolarizacio de criangas.
Essas denominagées foram estabelecidas, respectivamente: em regulamentages da instrugio publica paulista,
elaboradas apés a proclamagio da Republica; na Lei Federal n.5692/1971; e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB) n.9394/1996, complementada pela Lei n.11.274/2006, que regulamenta o Ensino
Fundamental de 9 Anos.

? A respeito dessa diferenca de destinagio, ver Chartier (2004).

'“Embora nio sejam objetos de andlise neste texto, destaco que, no ambito do GPHELLB, héd também signifi-
cativa producio de pesquisas sobre cartilhas de alfabetizagio e livros de leitura publicados nos séculos XIX e XX.
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lingua portuguesa’, “livro de comunicagio e expressao em lingua por-

» «]-. A . 7
tuguesa” e “livro de Portugués” (a partir da segunda metade do século
XX, também compondo séries de livros).

Dentre os do segundo tipo — para uso dos alunos dos cursos de
formagao de professores primdrios — tém-se os que receberam as denomi-
nagoes predominantes: “tratado” (século XIX);! e “compéndio” e “manual
de ensino” (até a segunda metade do século XX).

Ainda que proviséria, essa tentativa de caracterizagao dos impres-
sos identificados como “livros diddticos” visa, nao a estabelecer uma tipo-
logia fixa, mas a atender a necessidade de compreensio das mudangas e
permanéncias desse tipo de impresso dirigido ao ensino da leitura e escrita,
ao longo da histéria da educagao republicana brasileira, em especial no pe-
riodo abordado neste texto. As diferentes denominagées sio, obviamente,
indicativas de mudancas de concepgao, de fun¢io e de modo de produgio,
utilizacdo e circulagao de cada tipo de livro, correspondendo & mudanca
de objetivos e fun¢oes dos niveis/modalidades de ensino aos quais se des-
tinavam, em diferentes momentos histéricos e de acordo com principios e
finalidades politico-educacionais a que se vinculavam.??

Com base nessa tipologia, para designar os livros didéticos destina-
dos aos cursos de formagao de professores primdrios, especialmente em mea-
dos do século XX, empregamos, nas pesquisas desenvolvidas no GPHELLB,
a denominagio “manual de ensino”.”® Nesse tipo de livro diddtico, eram
compendiados (sumariados, resumidos, sintetizados, condensados, abrevia-
dos) os conhecimentos/nog¢oes basicos que caracterizavam um conjunto de
saberes considerados necessdrios para o exercicio do oficio de professor —
dentre eles, os relativos ao ensino das matérias do curso primdrio —, visando

" No 4mbito do GPHELLB, foram ainda desenvolvidas as pesquisas de Trevisan (2011) e Pereira (2013), que
focalizam esses livros adotados nos cursos de formagio de professores primérios, no século XIX.

'2 Deve-se ressaltar que, devido & delimitagdo temdtica deste texto, ndo serdo aqui enfocados pelo menos dois
aspectos importante sobre o assunto: livros de outros tipos, principalmente tedricos e literdrios, apesar de nao
terem sido produzidos originalmente para finalidades diddticas, também “funcionaram” como livros diddticos,
seja nos cursos primério e secunddrio, seja nos cursos de formagao de professores; e alguns manuais eram tam-
bém destinados ou utilizados em cursos de formagio em nivel superior e por professores em exercicio.

1% Essas reflexoes dialogam, em certa medida, com os estudos de Carvalho (2006a, 2007), que, conforme di-
ferentes caracterizagoes e utilizagoes previstas, classifica os livros diddticos desse tipo em: “tratados”, “caixa de
utensilios” e “guias de aconselhamento”; e Silva (2001), que prefere a denominagao “manual pedagdgico” para se
referir ao tipo de livro did4tico que denominamos “manual de ensino”, nas pesquisas do GPHELLB.
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a profissionalizagio do magistério. Além de textos de estudo para os pro-
fessorandos, funcionavam como manual de ensino, pois eram constituidos
predominantemente de prescri¢des e instrugoes relativas a normas, procedi-
mentos e atividades a serem executadas pelos professores, com o objetivo de
concretizar os principios e finalidades politico-educacionais.**

MANUAIS PARA ENSINAR A ENSINAR LEITURA E ESCRITA PUBLICADOS NAS
DECADAS DE 1940 E 1950, NO BrasiL

Os cinco manuais de ensino enfocados neste texto sao os seguin-
tes, conforme ordem cronoldgica de publicagao:

Prdticas escolares: de acordo com o programa de prdtica de ensino
do curso normal e com orientagdes do ensino primdrio (1940), de Anténio

d’Avila (Editora Saraiva (SP));

*  Metodologia da linguagem para uso das Escolas Normais e Institutos de
Educac¢io (1949), de J. Budin (Companhia Editora Nacional (SP));

*  Nogoes de metodologia do ensino primdrio: para uso das Escolas Nor-
mais, Institutos de Educacio e Faculdades de Filosofia (1950), de The-
obaldo Miranda Santos (Companhia Editora Nacional (SP));

*  Metodologia da linguagem (1951), de Orlando Leal Carneiro (Editora
Agir (R])); e
*  Metodologia do ensino primdrio: contendo a matéria dos 2° e 3° anos do

curso normal (1955), de Afro do Amaral Fontoura (Editora Aurora (R])).

Tratando especificamente de metodologia da linguagem ou de
metodologia geral do ensino primdrio, com capitulos sobre o ensino de
leitura, escrita, linguagem, esses manuais estdo estruturados em unidades

! Essas caracteristicas remetem 2 critica de Lajolo (1996) ao livro diddtico como “(quase) manual de usudrio”. Em
relagdo ao ensino de leitura e escrita, esses manuais passaram a ocupar o lugar das prescrigoes e instrugdes diddticas
divulgadas em documentos oficiais e na imprensa pedagégica, que circulavam entre as décadas de 1890 e 1910,
especialmente no estado de Sao Paulo. Prescriges e instrucdes para o exercicio do oficio do professor se tornaram
necessdrias especialmente com as reformas educacionais efetuadas apés a proclamagio da Republica, no estado de
Sao Paulo, como decorréncia da necessidade de organizagio sistemdtica da instrugao publica, de uniformizagao
de métodos e procedimentos diddticos assim como de profissionalizacio da atividade docente. Nesse momento,
também se intensificou processo mais sistemdtico de avaliagio e adogio oficiais de livros did4ticos para o ensino da
leitura e escrita. A respeito desse processo, ver, especialmente, Mortatti (2000a) e Oliveira e Trevisan (2013). [Sobre
esse assunto, ver o capitulo de Mdrcia Razzini, que integra este livro. A propésito da questao do livro diddtico no
século XIX, no Brasil, ver o capitulo de Kazumi Munakata, o qual também integra este livro. N.O.].
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ou capitulos, contendo exposi¢io sintética de cada assunto e exercicios
para estudo, sugestoes de trabalhos, notas préticas e indicagoes de leitura.

Priticas escolares..., de Antonio d’Avila (1903-1989),'5 teve a
primeira edigao publicada em 1940, pela Editora Saraiva (SP), na Colegao
de Ensino Normal, dirigida pelo professor Adolfo Packer. Em 1944, foi
acrescentado o volume 2 e, a partir de 1954, o volume 3, ambos com card-
ter de complementagio ao de 1940, o qual passou a constituir o 1° volume
(com 340 pédginas), publicado até a 82 edi¢ao, de 1958.

Figura 1 — Capa de Priticas escolares, de Anténio d’Avila, 82 edigio, 1958, v.1.

Fonte: Acervo do GPHELLB — Grupo de Pesquisa “Histdria do ensino de lingua e literatura no Brasil”.

Dentre os 30 capitulos da 12 edigio, cinco sao destinados ao ensi-
no da leitura e da escrita e da linguagem oral e escrita. Os demais tratam de
assuntos gerais, tais como: organizagao escolar, testes para organizagao dos
alunos em classes homogéneas, formagio e aperfeicoamento do professor,
métodos de ensino, livro diddtico, projetos, centros de interesse, biblioteca

15 Anténio d’Avila nasceu na cidade de Jat-SP, em 1903, e faleceu em 1989, na capital do estado de So Paulo.
Realizou seus estudos primdrios em grupos escolares nessa capital, ingressou na Escola Normal de Sao Paulo,
em 1917, diplomou-se professor, em 1920, ¢ passou a se dedicar ao magistério ¢ aos problemas da educacao.
Atuou em todos os graus do magistério e ocupou importantes cargos na administragio escolar: lecionou em
grupo escolar e em escolas distritais, rurais e reunidas, foi lente de Diddtica na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Campinas, diretor do Servigo de Orientagao Pedagégica do Departamento de Educagio de Sao Paulo
e diretor geral desse Departamento. Proferiu diversas conferéncias e atuou, também, como redator de periédi-
cos, critico pedagdgico e tradutor de livros. E autor de: 23 manuais de ensino; 23 livros didticos; 3 capitulos
de livros; 78 artigos em periddicos; 102 textos na coluna “Escola Pitoresca’; 65 artigos na coluna “Galeria de
Patronos de Escolas”; 29 textos biograficos; 20 conferéncias e discursos; uma tese de concurso; uma cotradugao;
uma entrevista; ¢ 7 textos nao publicados. Todas essas informacées foram extraidas de Trevisan (2003), onde se
encontra estudo detalhado sobre d’Avila e o manual Prdricas Escolares.
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do professor, reforma ortogréfica, ensino das diferentes matérias do curso
primdrio. Na 82 edigao, sao acrescentados dois capitulos: sobre caixa esco-
lar e sobre tarefas para casa.

Baseando-se em estudos de autores, como o brasileiro Manoel
Bergstrom Lourenco Filho, o porto-riquenho/cubano Alfredo M. Aguayo
e o portugués Antonio E de Castilho,'® d’Avila apresenta um “breve histé-
rico” do ensino da leitura, salienta a importincia dos métodos de ensino,
da motivacao do aluno e dos aspectos psicoldgicos, os quais devem ser
considerados, no ensino da leitura e da escrita, recomendando a aplicacio

dos testes ABC, de Lourenco Filho."”

E, como conclui Trevisan (2003), as posigoes e orientagdes expos-
tas por D’Avila se encontram estreitamente relacionadas com as sustenta-
das por Alfredo A. Aguayo, no livro Diddtica da Escola Nova, publicado no
Brasil em 1959, pela Companhia Editora Nacional, com tradugio e notas
por J. B. Damasco Penna e Antonio d’Avila.

Metodologia da linguagem..., de ]. Budin (1914-1953)," foi pu-
blicado em 1949 pela Companhia Editora Nacional de Sao Paulo (SP). Nao
foram localizadas informagdes sobre outras edi¢oes desse manual, mas é pos-
sivel presumir que teve grande circulagao entre os normalistas, pois consta
em um exemplar da 12 edi¢io a indicagdo de tiragem de 4.623 exemplares.

) importante lembrar que Anténio Feliciano de Castilho (1800-1875), além de escritor e polemista, foi o

criador do Método Castilho para o ensino de leitura, bastante conhecido e adotado inclusive no Brasil, no século
XIX. A respeito desse método, ver, especialmente: Boto (2004).

'7 Trata-se dos testes ABC, para verificagio da maturidade necessdria ao aprendizado da leitura e da escrita,
criados por Lourengo Filho e apresentados aprofundadamente em Lourengo Filho (1934). Estudo detalhado
sobre o livro e os testes ABC estd em Magnani (1996) e Mortatti (2000a). [Sobre a atuagio de Lourengo Filho
para a formulagio de politicas para o livro diddtico, ver o texto de Estela Bertoletti, que integra este livro. N.O.].

18 Janetta Budin nasceu em 1914, no estado do Rio Grande do Sul, e faleceu em 1953, na cidade do Rio de
Janeiro. Diplomou-se em Letras pela Escola de Filosofia e Letras da Universidade do Distrito Federal (UDF) e
foi professora catedrdtica no Instituto de Educacio do Distrito Federal. Além de Merodologia da linguagem...,
¢ coautora, com Silvio Elia, de: Compéndio de Lingua e Literatura: gramética — literatura — antologia (1951); e
Compéndio de lingua e literatura: para uso das Escolas Normais, Institutos de Educacio, Faculdades de Filosofia
e alunos do Colegial (1953), composto por trés volumes, todos publicados pela Companhia Editora Nacional
(SP). Essas informagoes foram extraidas de Sales (2009), onde se encontra estudo sobre Budin e o manual
Metodologia da linguagem.
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Figura 2 — Capa de Metodologia da Linguagem, de J. Budin, 1949.

Fonte: Acervo do GPHELLB — Grupo de Pesquisa “Histdria do ensino de lingua e literatura no Brasil”.

Trata-se do primeiro manual especifico para o ensino da lingua-
gem. E composto por 168 péginas, com sete unidades, antecedidas pela
apresentagio do Programa de Ensino do Curso Normal do Instituto de
Educacio do Distrito Federal. Seis unidades se destinam aos alunos da 22
série do Curso Normal e contemplam os seguintes assuntos: linguagem,
relagoes entre crianca e linguagem e fundamentos metodolégicos de seu
ensino, ensino da leitura e da escrita, ensino da composi¢ao, da ortografia
e da gramdtica. A unidade 7 ¢ dirigida aos alunos do 32 série do Curso
Normal e aborda o ensino da literatura infantil. Ao final de cada unidade,
a autora faz sugestoes de propostas de atividades e temas para discussoes e
insere uma relacio de livros para leitura complementar.

A autora define linguagem como conjunto de simbolos, cuja ori-
gem ¢ inata nas pessoas, e critica a concepg¢ao de infincia adotada pela “Es-
cola Tradicional”, defendendo, em especial, a necessidade de reconhecer os
interesses da crianga e de utilizar o “método de projetos”, para motivacao
da aprendizagem e do trabalho coletivo.

Apresenta também as bases tedricas dos métodos de ensino de
leitura e escrita, citando Jean Piaget e expoentes do idedrio da Escola Nova,
como Edouard Claparéde, John Dewey, Anisio Teixeira e Lourenco Filho.
Destaca a importincia da maturidade para a aprendizagem da leitura e
escrita, propde a aplicacio dos testes ABC e sugere a leitura de Didlitica da
Escola Nova, de A. M. Aguayo, assim como de Prdticas escolares, de d’Avila.
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Nogées de metodologia do ensino primdrio..., de Theobaldo
Miranda Santos (1905-1971)," foi publicado em 1950, pela Companhia
Editora Nacional (SP), como volume 10 da colegio “Curso de Psicologia e
Pedagogia”. A mais recente edigdo localizada é a 112, de 1967.

.
Figura 3 — Capa de Nogoes de metodologia do ensino primdrio, de Theobaldo
Miranda Santos, 112 edi¢ao, 1967.

Fonte: Acervo do GPHELLB — Grupo de Pesquisa “Histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil”.

O manual é dedicado a Orlando Leal Carneiro, que certamente é
um dos autores a quem Santos se refere, na adverténcia que faz no preficio:
“Nada tendo de novo e original, este compéndio procura resumir e sistematizar
os ensinamentos metodoldgicos dos melhores autores nacionais e estrangeiros”

O manual é composto por 251 pédginas e estd organizado em
duas partes, tratando, respectivamente, de: Metodologia Geral, onde se
abordam evolugao dos processos, formas, modos e material diddticos, com
destaque para métodos ativos e escola nova; e de Metodologia Especial
das diferentes matérias do curso primdrio, dentre as quais: metodologia da
leitura, metodologia da escrita e metodologia da linguagem oral. Ao final
de cada capitulo, sdo apresentados exercicios, sob a forma de questiondrio
a respeito da matéria estudada, notas e bibliografia.

! Theobaldo Miranda Santos nasceu em 1905 e faleceu em 1971. Foi professor catedrético do Instituto de Edu-
cagio da Faculdade de Filosofia Santa Ursula e da Universidade Catélica do Rio de Janeiro e ficou conhecido,
especialmente, por ter produzido uma significativa quantidade de manuais de ensino destinados aos cursos de
formagao de professores primdrios, no Brasil. Dentre as temdticas de seus manuais de ensino, destacam-se os
manuais sobre Metodologia do ensino primdrio, Psicologia, Filosofia, Histéria da Educagao, Didética, Pedago-
gia e Administragao Escolar. As informagées contidas neste tépico foram extraidas de Carvalho (2001), onde se
tem estudo sobre Santos e o manual Nogoes de metodologia do ensino primdrio.
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Em relagao as metodologias da leitura e da escrita, apds breve ex-
posicio sobre a evolug¢io histérica dos métodos de ensino, Santos defende
o método analitico, que considerava um “aperfeicoamento” do método
proposto pelo professor francés Joseph Jacotot (1770-1840), no livro Ensi-
no universal da lingua materna (1818).

O autor destaca, também, a importincia de despertar na crianga
a motivagao, o interesse pela leitura, assim como a necessidade de o profes-
sor procurar se ajustar as caracteristicas e capacidades de cada aluno. Para
a selecio do método para o ensino da leitura e da escrita, Santos (1967)
afirma que trés argumentos devem ser direcionadores: o psicoldgico, o pe-
dagdgico e o fisiolégico. Enfatiza, ainda, a necessidade de utilizacio dos

testes ABC, de Lourenco Filho.

Metodologia da linguagem, de Orlando Leal Carneiro (1893-
1977,% foi publicado, presumivelmente, em 1951, pela Editora Agir (R]),
como volume 1 da “Biblioteca de Cultura Pedagdgica”. A 22 edigao (revista
e melhorada), com prefécio de Theobaldo Miranda Santos, foi publicada
em 1955, e a 32 edi¢do, em 1959.

Figura 4 — Capa de Metodologia da linguagem, de Orlando Leal Carneiro,
22 edi¢ao, 1955.

Fonte: Acervo do GPHELLB — Grupo de Pesquisa “Histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil”.

% Orlando Leal Carneiro nasceu em 1893 e faleceu em 1977. Atuou como professor catedrdtico da disciplina
Metodologia da Linguagem, na Universidade Catdlica e no Instituto de Educagao do Distrito Federal e foi
chefe de Distrito Educacional da prefeitura do Rio de Janeiro. Até o momento, nao foi possivel localizar outras
informagoes sobre esse educador e sua produgio bibliogréfica. Metodologia da linguagem teve pelo menos trés
edigoes, sendo a primeira presumivelmente de 1950 e a mais recente que foi possivel localizar, a 32 edigdo, de
1959. As informagdes apresentadas neste tépico foram extraidas de Galluzzi (2006), onde se encontra estudo
preliminar sobre Carneiro e o manual Metodologia da linguagem.
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O manual é composto de 321 pdginas e estd organizado em cinco
partes, subdivididas em 11 unidades, nas quais sdo tratados assuntos, tais
como: fundamentos filoséficos da linguagem e fundamentos psicoldgicos
da linguagem infantil; objetivos e fundamentos histéricos, psicoldgicos e
metodolégicos do ensino da linguagem; ensino da leitura e da escrita; en-
sino da elocugio e da composicao; ensino da ortografia e da gramdtica;
“técnicas de medida objetiva da aprendizagem da linguagem”; e linguagem
nos programas das escolas primdrias do Distrito Federal.

Além da bibliografia ao final de cada parte, ao longo das unida-
des sao citadas quase quatro centenas de nomes de autores de livros sobre
assuntos correlatos ao tema de cada tépico, dentre os quais estio Antonio
d’Avila, Theobaldo Miranda Santos, Lourenco Filho, Anisio Teixeira, A.
M. Aguayo, Fdouard Claparede.

Carneiro destaca que, antes de estudar os métodos de ensino, é
preciso estudar a crianca, levando em consideragao seis fatores relaciona-
dos 4 aprendizagem da leitura e da escrita: fatores higiénicos; matéria de
leitura; vocalizagdo na leitura e formacao de hédbitos linguisticos; inteligén-
cia do aluno; diferencas individuais; e apreciagdo. Para isso, recomenda a
aplicagao dos testes ABC.

Sobre a preparagdo para o ensino da leitura e da escrita, o profes-
sor deve contemplar a preparacao, inicia¢ao, graduagao, aplicagao e corre-
¢ao de defeitos. Para o ensino especifico da boa escrita, salienta a necessi-
dade de enfatizar a legibilidade, a rapidez e a beleza.

Metodologia do ensino primdrio..., de Afro do Amaral Fontou-
ra (1912-19--),*' foi publicado em 1955, pela Editora Aurora (R]). Em
1957, foram publicadas a 22 e a 32 edigbes, em 1959, presumivelmente, a
42 ¢ 52 edigoes, e, em 1961, a 62 e 72 edi¢des. Em 1965, foram publicadas

2! Afro do Amaral Fontoura nasceu em 1912. Diplomou-se bacharel pela Faculdade de Filosofia do Brasil e
atuou como professor na Faculdade de Filosofia Santa Ursula e na Escola de Comando e Estado Maior do
Exército e, como professor titular, nas seguintes institui¢ées: Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
Universidade Estadual do Rio de Janeiro e Faculdade de Servico Social do Distrito Federal. Foi presidente
da Associagao Brasileira das Escolas Normais, na década de 1960, além de presidir o 1° Congresso Brasileiro
de Ensino Normal, realizado no Rio de Janeiro. Sua produgio bibliogréfica foi significativa, sobretudo a de
manuais de ensino. Teve publicados: uma cartilha; quatro compilagées de legislacio educacional; 19 manuais de
ensino e alguns artigos em periddicos. Era o representante da Escola Viva, vertente catélica da Escola Nova. As
informacoes apresentadas neste topico foram extraidas principalmente de Francisco (2006), onde se encontra
estudo preliminar sobre Amaral Fontoura e o manual Metodologia da Linguagem.
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a 112, 122 e 132 edigbes; em 1966, a 142, 152 e 162 edigoes; e, em 1971, a
182 edigio, provavelmente a dltima.

Assim como os manuais de Orlando Leal Carneiro e Theobaldo
Miranda Santos, Metodologia do ensino primdrio, de Afro do Amaral Fontou-
ra, integrava uma coleco, a “Biblioteca Did4tica Brasileira — série I — Escola
Viva™. Dirigida pelo autor do manual, a colegao tinha como objetivos ensi-
nar ao professor o que fazer e também mostrar como fazer, “[...] tudo dentro
de um espirito de grande equilibrio, que fica eqiiidistante da ‘escola velha’ e
dos exageros da ‘escola nova’.” (EDITORA AURORA, 1971, p. XXII).

Yen J :
}ﬁ A ESCOLA VIVA

__\:

-

Figura 5 — Metodologia do ensino primdrio..., de Afro do Amaral Fontoura,
72 edigao, 1961.

Fonte: Acervo do GPHELLB — Grupo de Pesquisa “Histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil”.

O manual contém 449 pédginas e estd organizado em cinco partes
e 10 capitulos. Para esclarecer os objetivos do ensino de leitura e escrita,
Amaral Fontoura trata de aspectos enfocados nos demais manuais aborda-
dos neste texto, como o problema da motivagao da aprendizagem com base
no interesse da crianga e a recomendagao de aplicagao dos testes ABC, para
verificacdo da maturidade necessdria ao aprendizado da leitura e escrita.
Em relacio aos métodos de ensino de leitura, apds apresenti-los, defende
a utilizacao de qualquer um deles, desde que possa atender as necessidades
da aprendizagem. E, quanto ao ensino da escrita, sustenta a ideia de seu
cardter prdtico e educativo, que tem como objetivo registrar a fala, expres-
sar pensamentos e mutiplicar palavras. Conclui que leitura e escrita devem
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ser ensinadas simultaneamente, devendo-se iniciar o ensino da escrita com
letra manuscrita maitscula e o da leitura com a letra de imprensa, dando
preferéncia aos processos globais, que vao do “todo” para as “partes”.

(Os MANUAIS DE ENSINO DE LEITURA E ESCRITA NO TERCEIRO MOMENTO CRUCIAL
DA HISTORIA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

Conforme determinagoes legais e com mercado editorial de livro
diddtico em franca expansio/consolidagio, os manuais analisados com-
poem o processo de publicagio sistemdtica, entre as décadas de 1940 e
1950, de manuais de ensino escritos por brasileiros, com base em suas
experiéncias diddticas consideradas bem-sucedidas.

Sintonizados com o contexto educacional do momento histérico
em que foram publicados e em que circularam, esses manuais apresentam
muitas semelhancas importantes entre si, dentre as quais se podem desta-
car: bases tedricas comuns em relagio a educacio e ao ensino; indicagao
para uso em cursos normais das escolas normais e dos institutos de edu-
cagdo, em consondncia com a legislagao sobre livro diddtico e com finali-
dades e programas do ensino normal e do ensino primdrio, estabelecidos
em nivel federal pelas “leis organicas” de 1946; e conformagio a tradicio
fundada no terceiro momento crucial da histéria da alfabetizacao no Brasil,
proposto por Mortatti (2000a).

Estudando a histéria da alfabetizacio no Brasil, com énfase na
escolarizagao inicial de criangas, no periodo compreendido entre final do
século XIX e dias atuais, constatei o complexo movimento marcado pela
recorréncia discursiva da mudanga, indicativa da tensio constante entre
permanéncias e rupturas, no ambito de disputas pela hegemonia de proje-
tos politicos e educacionais e de um sentido moderno para a alfabetizagao.
Com base em documentos que classifico como “tematizagées”, “normati-
zagdes” e “concretizagdes”, proponho a divisao desse complexo movimento
em quatro momentos cruciais. Cada um deles é marcado por um “novo”
sentido atribuido a alfabetizacio, relacionado com a funda¢io de uma
“nova tradi¢ao”, como resultado de disputas entre antigos e modernos e
cuja face mais visivel se encontra na questao dos métodos de alfabetizagao.
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O terceiro momento crucial (meados dos anos de 1920 a final da dé-
cada de 1970) se caracteriza pelas disputas entre defensores dos “antigos” mé-
todos de alfabetizacio (sintéticos e analiticos) e os dos entao “novos” testes
ABC para verificagio da maturidade necessdria ao aprendizado da leitura e
escrita, criados por Manoel Bergstrom Lourengo Filho. Fundamentados em
estudos sobre psicologia (da aprendizagem), os testes tinham cardter diag-
néstico e progndstico e deviam ser aplicados aos alunos matriculados no 1°
ano primdrio. Os resultados individuais obtidos deviam servir de base para a
organizagao de classes homogéneas e, a0 mesmo tempo, para a organizagio
do trabalho do professor, visando a obter rendimento adequado dos alunos
assim como eficiéncia e economia para o sistema de ensino. Conforme cen-
tralidade desde entao atribuida a psicologia, na dire¢io do pensamento e da
prética pedagdgicos, tornam-se hegemonicas as bases psicoldgicas da alfabe-
tizacio propostas por esse educador e psicélogo. Como decorréncia, diferen-
temente dos dois momentos anteriores, esse terceiro momento se caracteriza,
sobretudo, pela relativizacio da questao dos métodos de alfabetizacio e pela
rotinizagao de métodos mistos ou ecléticos.

Esse deslocamento do eixo das discussoes funda uma nova tradicio, a
“alfabetizacio sob medida’, concebida em novas bases cientificas e diretamente
associada a0 movimento renovador do campo educacional desencadeado na
década de 1920, a frente do qual também esteve Lourenco Filho.

As marcas dessa nova tradi¢io fundada se encontram presentes
nos cinco manuais abordados neste texto. Fundamentados no novo idedrio
pedagdgico, em especial na “diddtica da escola nova”, seus autores — con-
temporaneos entre si e coparticipes de mesma rede de relagdes — tratam, de
pontos de vista semelhantes, das questoes relativas ao ensino da leitura e da
escrita, seja como parte da metodologia do ensino primdrio, seja no ambito
especifico da metodologia da linguagem.

Esses pontos de vista, por sua vez, estao também diretamente vin-
culados as mudancas impostas, nesse momento histérico, pela legislacao
sobre o livro diditico e sobre o curso normal e o curso primdrio.

Acompanhando o gradativo processo de reorganizagio da edu-
cacio brasileira, durante o Estado Novo (1927-1945), o livro diddtico
fora objeto de regulamenta¢io em nivel federal, por meio do Decreto-lei
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n.1106, de 30 de dezembro de 1938 (BRASIL, 1938), reestruturado pelo
Decreto-lei n.8.460, de 26 de dezembro de 1945. Esse decreto traz a defi-
nigao de livro didético, estabelece a liberdade de produ¢io ou importagao,
assim como normas para sua elaboragio e utiliza¢io. Determina, ainda, a
obrigatoriedade de autorizagao prévia do Ministério da Educagao para a
adocio de livros diddticos — incluindo os editados pelos poderes pablicos
— em todos os niveis e modalidades de ensino, excetuando-se o ensino su-
perior 2. Uma vez que estar de acordo com a legislagao era condi¢io para
autores e editoras obterem autorizagao para publica¢io,”? os manuais ana-
lisados explicitavam a obediéncia as normas legais, por meio, por exemplo,
de apresentagdo de informagdes em elementos paratextuais (capa, preficio,
orelhas) e de transcri¢do de programas de ensino.

Quanto ao ensino normal, responsdvel pela formagao de professo-
res primdrios, na Lei Organica de 1946, fixava-se, dentre suas finalidades, a
de “[d]esenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativos a educa-

¢ao da infincia” (BRASIL, 1946a, p. 300).%* Essa lei federal estabelecia tam-

> No Capitulo I desse decreto, constam os seguintes artigos: “Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sio considera-
dos livros didéticos os compéndios e os livros de leitura de classe. § 1° Compéndios sio os livros que exponham,
total ou parcialmente, a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares. § 2° Livros de leitura de classe
5o os livros usados para leitura dos alunos em aula. Art. 3° A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros diddticos que
nio tiverem tido autorizagio prévia, concedida pelo Ministério da Educagio, nos termos desta lei, ndo podero ser
adotados no ensino das escolas preprimdrias, primdrias, normais, profissionais e secunddrias, em toda a Republica.
Art. 4° Os livros diddticos editados pelos poderes puiblicos nao estario isentos da prévia autorizagio do Ministério
da Educacio, para que sejam adotados no ensino preprimdrio, primdrio, normal, profissional e secunddrio. [...] Art.
6° E livre ao professor a escolha do processo de utilizagio dos livros adotados, uma vez que seja observada a orien-
tagdo diddtica dos programas escolares. Pardgrafo sinico. Fica vedado o ditado de li¢bes constantes dos compéndios
ou o ditado de notas relativas a pontos dos programas escolares.” (BRASIL, 1938).

# Sobre o impacto da regulamentagio e da avaliagio do livro didético e os debates e problemas gerados a época,
ver o capitulo de Estela Bertoletti, que integra este livro. [N.O.]

% Saviani (2005) distingue trés momentos decisivos na trajetdria histérica da formagio docentes no Brasil. Mais
diretamente relacionado com o tema deste texto ¢ o segundo momento (décadas de 1920 a 1960), no qual: “[...] a
partir das reformas do ensino no Distrito Federal, iniciada em 1932 por Anisio Teixeira e no Estado de Sao Paulo,
em 1933, por Fernando de Azevedo, define-se 0 modelo de Escola Normal que, adotado por vérios Estados brasi-
leiros, se incorporou na Lei Organica do Ensino Normal decretada em 1946.” (p. 16). Com a finalidade de reorga-
nizar a educagdo e o ensino, em bases cientificas e alinhadas com as politicas de nacionalizacio e modernizagio do
pais, foram efetuadas reformas no ensino primdrio e no ensino normal. Neste, visava-se a profissionalizacdo da ati-
vidade de educadores e professores, por meio de “[...] um novo modelo que corrigisse as insuficiéncias e distorgoes”
(SAVIANTI, 2005, p. 16.), criticadas na escola normal no século XIX. O paradigma adotado nessas reformas “[...]
prevaleceu em 4mbito nacional com a aprovagio do decreto-lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido como
Lei Organica do Ensino Normal (BRASIL, 1946a) [que estabelece, no Artigo 4,] trés tipos de estabelecimentos de
ensino normal: o curso normal regional, a escola normal ¢ o instituto de educagao. (BRASIL, 1946a, p. 301)”. O
modelo de Escola Normal entio estabelecido prevaleceu até a aprovagio da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971.
Como se sabe, essa lei modificou os ensinos primdrio e médio, alterando sua denominagio respectivamente para
“Ensino de primeiro grau” (de oito anos) e “Ensino de segundo grau” (de trés ou quatro anos). O carter profissio-
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bém que os programas das disciplinas desse curso deviam ser “simples, cla-
ros ¢ flexiveis” e deviam ser compostos ¢ executados em conformidade com
“processos pedagdgicos ativos”. Apresentavam-se ainda orientagoes explicitas
para as aulas de Metodologia, nas quais deveria “[...] ser feita a explicagao
sistemdtica dos programas de ensino primdrio, seus objetivos, articulagao da
matéria, indicagio dos processos e formas de ensino [...]”; e para a prética
de ensino, a qual deveria se constituir de “[...] exercicios de observagio e de
participagio real no trabalho docente, de tal modo que nela se integrem os
conhecimentos tedricos e técnicos de todo o curso [...]” (BRASIL, 1946a).

Também conforme essa lei, a disciplina mais diretamente ligada
com ensinar a ensinar leitura e escrita no curso primdrio era “Metodologia
do ensino primdrio”, a ser ministradas nas duas ultimas séries do curso
normal. Devem-se ressaltar, ainda, a presenga das disciplinas “Psicologia
educacional” e “Prdtica de ensino”, diretamente relacionadas, respectiva-
mente, com a énfase nas bases psicoldgicas cientificas do conhecimento
sobre a infAncia e seu desenvolvimento, e com a necessidade de formacio
prética do professor.

Bases e orientagoes gerais semelhantes estavam igualmente pre-
sentes na Lei Orgénica do Ensino Primdrio (Decreto-lei n.8.529, de 2 de
janeiro de 1946), o qual determinava como principios do ensino primério
fundamental: “a) Desenvolver-se de modo sistemdtico e graduado, segun-
do os interesses naturais da infincia; b) ter como fundamento did4tico as
atividades dos préprios discipulos; c) apoiar-se nas realidades do ambiente
em que se exerca [...]” (Capitulo IV, Artigo 10). (BRASIL, 1946b). E a
matéria “Leitura e linguagem oral e escrita” constava dos programas de
todas as séries do Curso Primdrio elementar (de quatro anos) e do Curso
primério complementar (de um ano).

Além desses aspectos e embora nao seja possivel discutir, na ex-
tensao deste texto, deve-se ressaltar como importante para a compreensio
do sentido desses manuais, no contexto histérico de sua produgio e cir-
culacio, o papel desempenhado pelas casas publicadoras dos manuais em
questao e a criagdo de colecoes diddticas, como estratégia editorial escola-

novista (CARVALHO, 2006b; CARVALHO; TOLEDO, 2004).

nalizante imposto ao “2°. Grau” se estendeu 4 Habilitagio Especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de
10 grau (HEM), tendo resultado na extingéo dos cursos e escolas normais assim como dos institutos de educagao.
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A consonéncia com politicas e teorias educacionais hegemonicas
no momento histérico de sua publicagio, articuladamente a expansao do
mercado editorial de livros diddticos, constituem os principais aspectos
a que se podem atribuir: o prestigio conquistado pelos autores-professo-
res desses manuais, que ficaram conhecidos por sua obra como escritores
diddticos;® e a ampla circulagio desses manuais, que tiveram considerd-
vel nimero de edicoes e tiragens, tendo sido utilizados em virios estados
brasileiros,? até pelo menos a década de 1970.7

Tendo em vista a relagao direta com seus contextos de publicacio
e de circulagio, pode-se considerar que o “ciclo de vida” dos manuais ana-
lisados acompanha o “ciclo de vida” do curso normal e o correspondente
modelo de formagdo de professores, assim como o “ciclo de vida” explicito
da “diddtica da escola nova” e das bases psicoldgicas “lourencianas’, as quais
caracterizam o ferceiro momento crucial na histéria da alfabetizagao, no Brasil.

Com a exting¢ao do curso normal, de acordo com as bases técnicas
e politicas da educagdo nacional estabelecidas pela Lei 5692, de 1971, os
manuais de ensino produzidos nas décadas anteriores foram-se tornando
“dispensdveis”, até “desaparecerem” das orientagoes oficiais, dos catdlogos
das editoras e dos cursos de formagao de professores (primdrios).

Especificamente no que concerne ao ensino inicial de leitura e
escrita, a “dispensabilidade” dos manuais de ensino também estd vinculada
a introdugao, na década de 1980, da teoria construtivista em alfabetizagio,

» O processo de profissonalizacio do escritor diddtico, que engendrou especialidade editorial correspondente,
expandiu-se e firmou-se, no Brasil, nas décadas iniciais do século XX, com a publicagio de livros did4ticos para
o0 ensino primdrio, em particular as séries de leitura graduada, compostas por cartilhas e livros de leitura. A esse
respeito, ver, especialmente, Mortatti (2010).

¢ Merece destaque o fato de esses manuais terem circulado nas bibliotecas dos Institutos de Educagio do estado
de Sao Paulo, como leituras destinadas aos alunos do Curso Normal, como exemplifica a pesquisa de Valéria
Souza dos Santos (2003) sobre a biblioteca do Instituto de Educagio “Peixoto Gomide”, de Itapetininga - SP:
os manuais aqui analisados constavam do acervo dessa biblioteca; Amaral Fontoura, Antonio d’Avila, J. Budin
¢ Theobaldo Miranda Santos figuravam entre os principais autores que tinham manuais de ensino disponiveis
nesse acervo; Amaral Fontoura e Santos estavam entre os autores com maior niimero de ocorréncia de titulos
sobre educagio e ensino na biblioteca desse IE.

¥ Assim como a maior parte dos livros diddticos do acervo do GPHELLB, localizei os exemplares dos manuais
analisados neste texto em sebos paulistanos, entre 1992 e 1993, e os adquiri por pregos irrisérios. Naquela
época, eram livros esquecidos numa espécie de “limbo”: jé nio serviam para sua finalidade original, porque, no
curso normal, ndo havia mais espaco, seja para manuais, em si, seja para as concepgdes de educagio, formagio
de professores e ensino de leitura e escrita que eles veiculavam; e esse tipo de impresso ainda nio tinha sido am-
plamente “descoberto” em seu valor documental, como uma das fontes privilegiadas para pesquisas em histéria
da educagio, cuja expansio como campo de pesquisa entio se sedimentava, no Brasil.
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segundo apropria¢des dos resultados das pesquisas sobre a psicogénese da
lingua escrita, realizadas por Emilia Ferreiro e colaboradores. A hegemonia
dessa teoria centrada no processo de aprendizagem do aluno como decisiva
para a aquisicao da lingua escrita®® resultou em progressivo processo de
“desmetodizagao da alfabetizagao”, neste quarto momento crucial na hist6-
ria da alfabetizagao, no Brasil.

Tendo-se deslocado o eixo das discussoes para o processo (psico-
genético) da aprendizagem, tanto a secular discussao sobre métodos de en-
sino inicial de leitura e escrita a criangas quanto suas concretizagdes em car-
tilhas de alfabetiza¢ao e em manuais de ensino passaram a ser tidas como
“tradicionais”. Foram, assim, gradativamente abolidas do discurso oficial e
do discurso pedagdgico. Nao desapareceram, porém, os antigos métodos
de alfabetizagio, cartilhas e instrugoes de ensino. Ainda que implicita e
silenciosamente, continuam atuando, uma vez que foram incorporados a
tradi¢io — de que sdo constitutivos — fundada no zerceiro momento da his-
téria da alfabetizagao, no Brasil.

A fungao instrucional, prescritiva e normativa dos manuais de
ensino, por sua vez, foi transferida para outros “dispositivos” a servigo da
concepgao operante de professor como executor de programas governa-
mentais/politicas ptblicas.” E eles foram substituidos por outros tipos de
impressos de cardter diddtico-pedagdgico, sob a forma quer de documen-
tos oficiais, como, por exemplo, se verifica em propostas curriculares ou
em programas de formacao de professores, quer de livros de divulgagdo, em
colecoes “destinadas ao magistério”. Talvez, ainda, tenham simplesmente
deixado de circular, nos cursos de formacio de professores, os impressos
sob a forma de livros, em favor das copias “xerox” de livros, de capitulos e
de artigos ou, mais recentemente, em favor de textos em formato eletroni-
co, para leitura em tela.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da forma sintética, conforme cabivel na extensao deste
texto, os principais aspectos da configuracio textual dos cinco manuais

28 A esse respeito, ver, por exemplo: Mortatti (2000a) e Mello (2007).

» A esse respeito, ver, especialmente: Magnani (1993) e Mortatti (2008).
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analisados propiciam constatar que eles ocupam lugar destacado na his-
téria recente da alfabetizacio, no Brasil. Juntamente com as cartilhas de
alfabetizagdo e os livros de leitura, esses manuais contribuiram para cons-
tituigao, instituigdo, transmissao e perpetuacio de certo modo de pensar,
sentir, querer e agir, os quais se tornaram modelares para a conformagao de
préticas de ensino de leitura e escrita, no Brasil.

Mesmo com o “desaparecimento” dos manuais, em si, esses mode-
los permanecem e sao indicativos de complexo processo de sua transmissao
para as novas geracoes de professores alfabetizadores, por meio uma cultura
escolar que, com constantes ajustamentos e atualizagoes, permanece atuante,
até hoje, nas préticas de ensino de leitura e escrita, no Brasil.
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PROJETO NOVAS METODOLOGIAS: A
PRODUCAO MATERIAL DA ALFABETIZACAO
NOS ANOS 1975-1979, NO BRrRASIL

Cancionila Janzkovski Cardoso

INTRODUCAO

Este estudo estd inscrito na histéria da alfabetiza¢io, campo ca-
racterizado por Frago (1993, p. 81) por meio dos termos “[...] ruptura e
abertura, desagregacao e até mesmo explosao”. Para esse autor, “[a] histéria
da alfabetiza¢io mantém relagio com, interessa-se por e abriu-se a campos
e questoes tao diversos — mas todos conectados — que finalmente parece
ter-se diluido”. Esse campo de estudo interdisciplinar e confluente é, se-
gundo Soares e Maciel (2000), ainda novo no Brasil. Em meio a diversida-
de, abertura e dilui¢ao do campo, temos nos detido em investigagoes sobre
a histdria do livro, da leitura e da cultura escrita.

Este texto aborda aspectos dessa histéria, em especial, a produgao
de materiais de alfabetizacio no contexto de uma politica publica nacional.
O objetivo é explorar fontes relacionadas a produc¢ao de materiais diddticos
(cartilhas, subsidios metodolégicos, guias curriculares, sugestoes de ativi-
dades) por diferentes estados brasileiros, elaborados no contexto de uma
politica publica nacional de alfabetizago. Trata-se de explorar alguns resul-
tados do projeto de pesquisa “Alfabetizagao no Brasil: o projeto Desenvol-
vimento de novas metodologias aplicdveis ao processo ensino-aprendizagem do

1° Grau (1975-1979)' (CARDOSO, 2013). Implementada pelo governo

"Essa pesquisa contou com financiamento do CNPgq.

https://doi.org/10.36311/2014.978-85-393-0541-4.p223-246
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federal em 1975, essa politica pablica de alfabetizagio se inseriu no contex-
to do II Plano Setorial de Educagio e Cultura e proporcionou/estimulou
uma importante produgao de materiais relacionados a alfabetizacao, dos
quais se podem depreender representagdes, concepgdes e préticas vigentes
na época. As fontes localizadas permitiram a realizacao de estudos compa-
rativos de cartilhas e materiais elaborados por alguns estados, buscando-se
estabelecer seus pressupostos teéricos e suas propostas metodoldgicas.

O CONTEXTO LEGISLATIVO E REGULADOR: PLANEJAR E PRECISO

De 1° de abril de 1964 a 15 de marco de 1985, do ponto de vista
politico, o Brasil viveu o periodo de ditadura militar. Esse periodo produ-
ziu trés planos nacionais de desenvolvimento.

O I Plano Nacional de Desenvolvimento, referente aos anos de
1972-1974, teve como objetivo preparar a infraestrutura necessdria para
o desenvolvimento do Brasil nas décadas seguintes. A énfase desse plano
foi dada aos setores de transportes e telecomunica¢oes, com investimentos
em ciéncia e tecnologia e na expansio das inddstrias naval, sidertrgica e
petroquimica. Como frutos desse tempo, temos a usina hidrelétrica de
Itaipu, a Ponte Rio-Niterdi e a rodovia Transamazdnica. O II Plano Na-
cional de Desenvolvimento, proposto para os anos de 1975 a 1979, teve
como objetivo manter o crescimento econémico e estimular a producio
de insumos bdsicos, bens de capital, alimentos e energia. Finalmente, o III
Plano Nacional de Desenvolvimento, relativo aos anos de 1979 a 1985,
objetivou promover: o crescimento de renda e do emprego; o equilibrio do
balango de pagamentos; o controle da divida externa; o combate a inflagio;
e o desenvolvimento de novas fontes de energia.

O estudo aqui apresentado detém-se no II Plano Nacional de De-
senvolvimento. Dos trés, este foi o que deu maior énfase a educagao, enten-
dida nao apenas “[...] como fator de aumento de produtividade dos recursos
humanos mas também como forma de saldrio indireto, no quadro mais am-
plo da distribui¢ao social dos frutos do desenvolvimento.” (BRASIL, 1976,
p- 62). No interior desse plano, a politica de desenvolvimento de tecnologia
ganha nova dimensao, vinculando-se ao campo da educagao. Como conse-
quéncia, os discursos enfatizam o processo de inovagao educacional.
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Os planos nacionais de desenvolvimento eram subdivididos em
subplanos, elaborados especialmente para atender aos principais setores
sociais. Desse modo, temos, no interior do II Plano Nacional de Desen-
volvimento, o II Plano Setorial de Educacgao e Cultura (1975-1979) — do-
ravante II PSEC —, caracterizado pelo Ministério da Educacio e Cultura
(MEC) como uma Politica Nacional Integrada da Educagao.

II PraNno SeTORIAL DE EDUCACAO E CULTURA: A DURA REALIDADE
EDUCACIONAL

O II PSEC apresenta mais detalhadamente a politica educacional

para o periodo 1975/1979, ou seja, ele se constitui na explicita¢ao do II

Plano Nacional de Desenvolvimento para o setor da educagao. Parte de um

diagnéstico bdsico: a seletividade do sistema educacional. Apenas 40% dos

alunos matriculados eram promovidos da 12 para a 22 série do Ensino do

1° Grau. Em 1974, siao contabilizados 12,5 milhoes de analfabetos com 15

anos, estando a maioria concentrada na zona rural. Nesse plano, a presenca

de jovens com idade superior a correspondente a cada série ¢ explicada pelo

ingresso tardio na primeira série, repeténcias e reingresso de alunos evadi-
dos. O texto oficial defende que

[t]ais fendmenos, A sua vez, poderiam ser atribuidos a trés ordens de fato-

res. O primeiro fator diz respeito a restri¢oes na oferta — de acesso ou de

séries de continuagio —, que se dariam em zonas de menores recursos ou

onde as escolas estao subdimensionadas em face da clientela. O segundo

fator € a ocorréncia de mobilidade das familias rurais, que constituem

mio-de-obra flutuante, mudando de regido conforme o favorecimento

das safras e retirando seus filhos das escolas em meio do ano. O terceiro

fator refere-se as caréncias da prépria clientela escolar, sejam de natureza

nutricional, de satide ou cultural. (BRASIL, 1976, p. 16).

Nesse contexto, a nao aprendizagem da crianga ¢ ligada direta-
mente a pobreza e consequentes caréncias nutricionais, propondo-se “[...]
iniciar-se um trabalho sistemdtico, por razées dbvias, de compensagio das
caréncias e de suprimento de melhores condigdes para os estudos formais.”

(BRASIL, 1976, p. 16).
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Em que pese esse diagndstico cruel do sistema brasileiro de ensi-
no, o II PSEC, ao definir a politica educacional, considera que “[...] os dé-
ficits escolares historicamente acumulados” foram praticamente vencidos
com a “[...] aceleragio dos programas de expansio desde os finais dessa dé-
cada” (BRASIL, 1976, p. 16) “[...] subsistindo residuos que o prazo curto
absorverd até uma porcentagem tolerdvel” (BRASIL, 1976, p.31). Para o
plano, trata-se de uma fase de intermediagao, a qual marca a

[...] passagem de uma situa¢io em que a primeira dimensao do pro-
blema educacional no Brasil — a dimensdo quantitativa — precisa ser
atacada frontalmente ¢ a prazo curto, para uma outra, em que a segun-

da dimensio - que incorpora reclamos qualitativos crescentes deve ser

enfrentada no seu dmago. (BRASIL, 1976, p. 31).

O plano explicita que os esforgos estao concentrados nas seguintes
dreas: 1) Inovacio e renovagao do ensino; 2) Preparacio de recursos huma-
nos; 3) Expansio e melhoria da rede fisica; 4) Planejamento e administragao.

O II PSEC estd, portanto, integrado a filosofia geral do II Plano
Nacional de Desenvolvimento, como sabemos, uma filosofia liberal, que
vé a educagao como investimento e como instrumento de mudanca social,
ancorada na Teoria do Capital Humano. Especificando essa filosofia para o
1° Grau, o II PSEC “[...] refor¢a o sentido democratizante deste, ou seja,
a garantia ‘de igualdade de oportunidade de formagio bésica’ para toda a

populagao na faixa etdria de 7 a 14 anos.” (BRASIL, 1980, p. 46).

Foram determinadas quatro metas para o II PSEC, sendo que
este texto focard as duas primeiras, quais sejam:
01. Elevagao dos indices de promogio da 12. para a 22. série através de

experimentagdo e expansido de metodologias e tecnologias especificas
para o processo de alfabetizagio;

02. Redugio dos indices de distor¢io idade/série, através da experi-
mentagio e expansio de metodologias e técnicas adequadas a acelera-
¢ao da escolaridade. (BRASIL, 1980, p. 48).

O objetivo geral do 1° Grau foi o de “[U]niversalizar progressi-
vamente o ensino [...] na faixa dos 7 aos 14 anos, atingindo a taxa de 90%

no periodo.” (BRASIL, 1976, p. 35).
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Na avaliagiao de Barreto et al. (1979, p. 23), nesse plano, “[a]
tecnologia educacional cabe o papel central na discriminagio de estraté-
gias, programas e projetos.” Assim, sdo propostas inimeras mudancas que
passam pela reformulagio de curriculos, elaboragio e experimentacio de
materiais diddticos, proposi¢ao de novas metodologias para se alfabetizar e
desenvolvimento de sistemas de informacao.

Os aspectos acima sistematizados configuram o contexto legisla-
tivo e regulador (CHOPPIN, 2004, p. 561) que condicionou a existéncia,
a estrutura e a producio dos materiais analisados nesta pesquisa.

PROFUSAO DE FONTES

Todas as 22 unidades federadas brasileiras, de entao, aderiram a
essa politica nacional integrada de educagao. Embora tivessem diretrizes
gerais emanadas das Sistemdticas Operacionais 75, 76 e 76, os estados (re-)
interpretaram objetivos e prioridades e fundaram seus préprios caminhos.
Dois pontos cruciais sao apontados como problemas da produtividade do
ensino: reprovagdes na 12 série e regularizagao do fluxo escolar. A solu¢io
desses problemas requeria varias medidas, dentre elas a proposicao e utili-
zagdo de novas metodologias.

Portanto, em um contexto de desafios para a qualidade da edu-
caglo oferecida, de grande abertura para proposi¢ao de novas formas para
se ensinar e de financiamento publico, uma gama considerdvel de material
foi produzida pais afora.

Na busca dessas fontes, deparei com relatos de pesquisa experi-
mental sobre: uso e proposi¢io de métodos de alfabetizacio; produgio de
cartilhas; propostas de curriculos; e, ainda, a producio de subsidios cur-
riculares, sugestoes de atividades; apostilas; boletins informativos; enfim,
materiais diversos, constituindo uma profusio de fontes.

Como momento privilegiado dessa busca, destaco o encontro de
um documento emblematico: Estudo Avaliativo do Projeto Desenvolvimento
de Novas Metodologias aplicaveis ao processo ensino-aprendizagem na drea de
ensino de 1° grau (SE/QF-1975 a 1978). Trata-se de uma vigorosa avaliagio
realizada por uma equipe interdisciplinar da Universidade Federal de Goids,
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a respeito da implantagao do Projeto Novas Metodologias (doravante PNM)
em todas as unidades federadas. O trabalho, que foi contratado pelo Depar-
tamento de Ensino Fundamental do MEC, veio a ptblico em 1980, contém
202 péginas e escrutina as a¢oes de todas as unidades federadas.

Para efeitos deste artigo, realizei um recorte, apresentando uma
andlise de material produzido por apenas trés estados brasileiros: Mato Gros-
s0, Piauf e Rio de Janeiro. Em uma primeira categorizagio de todo o material
recolhido, pude constatar a presenca das “[...] muitas facetas da alfabetiza-
¢a0” (SOARES, 1985, p. 19) na elaboragio de tais materiais. Mato Grosso
produziu uma cartilha, num contexto em que a énfase foi no aspecto lin-
guistico; Piaui, igualmente, produziu uma cartilha, mas a énfase recaiu no
método; Rio de Janeiro produziu um material, cuja énfase foi o curriculo.

MATO GROSSO E A CARTILHA REGIONAL, ADAPTADA A REALIDADE LINGUISTICA
DA CRIANCA

No estado do Mato Grosso, o PNM, em seu primeiro ano (1975),
atuou de forma timida. Com uma equipe de apenas trés professoras na Se-
cretaria de Educacio, foi possivel somente dar inicio a um esbogo de projeto
local e tentar seguir a Sistemdtica Operacional 75,% no que concerne 2 reali-
zagao de uma pesquisa experimental. A experiéncia com métodos de alfabe-
tizagdo ocorreu em nove escolas, sendo escolhidos o analitico (palavragio),
o sintético (fonico) e o eclético. Em 1976, a equipe é mais bem estruturada
e prossegue-se com a “pesquisa experimental” — experiéncia com métodos.
Nesse momento, participam 12 escolas, 12 professoras e 432 alunos, sendo
contratada a assessoria de Nivia Gordo — Coordenadora da Escola de Aplica-

¢ao da Faculdade de Educac¢io da Universidade de Sao Paulo (USP).

Ao final do ano, a pesquisa experimental é criticada pela equipe
e, igualmente, sdo criticadas as cartilhas adotadas, que traduziam os méto-
dos utilizados no experimento. Segundo a andlise feita, além de distantes da

2“A Sistemdtica Operacional é o instrumento que o DEF/MEC utiliza para direcionar a elaboragao dos projetos
cuja execugio ¢ delegada as Unidades Federadas, através de convénio préprio, por repasse de recursos financeiros
oriundos do saldrio educagio, quota federal. E, portanto, o instrumento de compatibilizagio do proposto na
Politica Nacional Integrada de Educagio e na Lei 5692/71, resguardadas as Metas definidas no PSEC 75/78.
A Sistemdtica Operacional objetiva, pois, orientar as Unidades Federadas na defini¢io e detalhamento de suas
programagées com vistas ao aperfeicoamento do processo de planejamento.” (BRASIL, 1980, p. 47).
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realidade das criangas mato-grossenses, as cartilhas pouco consideravam as

especificidades da lingua portuguesa. Havia, por conseguinte, grande lacuna

nos materiais disponiveis para a alfabetizagao. A equipe assim se posiciona:
Partindo da dedugio de que a aprendizagem seria mais eficaz se o pro-
fessor empregasse uma cartilha que atendesse a esses aspectos e que
fosse adequada A nossa realidade, esta coordenadoria juntamente com
o Departamento de Educacio, apds consulta feita ao DEF/MEC,

decidiu elaborar e aplicar para o ano de 1977 uma cartilha prépria.

(MATO GROSSO, 1976, p. 36).

Tais agdes foram fortemente influenciadas pela linguista Nivia Gor-
do, assessora do projeto. Em depoimento escrito em 2008, ela rememora:
[...] as professoras [...] demonstraram muito interesse e disposi¢do para
o trabalho e acataram minha ideia de inverter a pesquisa sobre métodos
de alfabetizagdo para uma “proposta de alfabetiza¢ao”, praticamente cen-
trada no que hoje chamam de “linha tradicional”, mas fundamentada na

linguistica estrutural que tem como base o conceito de signo verbal de
Saussure, com estudo ampliado por Martinet. (GORDO, 12 jun. 2008).

A énfase na perspectiva linguistica pode ser deduzida de alguns
discursos, como: “Nio estamos oferecendo nenhum método inédito, mas
acreditamos que este seja um material eficaz por ser de manuseio simples,
adaptado a nossa realidade” (PERSONA et al., 1978, p. 3); ou, ainda, “[...]
elaborar um material de fécil manuseio pelo professor e que atendesse as
caracteristicas da lingua portuguesa em sua escala gradativa de dificulda-

des.” (MATO GROSSO, 1979, p. 2).

Desse modo, estavam dadas as condig¢oes concretas para a ela-
borag¢ao do conjunto de alfabetizacao Nossa Terra Nossa Gente, posterior-
mente transformado em Ada ¢ Edu.? Sao autoras do material: Rosa Maria
Jorge Persona, Maria Antonieta Fernandes, Regina Liicia Borges Aratjo,
Renete M. de Almeida Maciel, Francisca Amélia Marques e Ana Maria
Dias da Silva.

> Em 1978, a Bloch Educagio/Rio de Janeiro, publicou esse conjunto, com o titulo de Ada ¢ Edu, divulgando
nacionalmente o material criado em Mato Grosso. A historia desse material estd registrada no livro, de minha
autoria, Cartilha Ada e Edu: produgio, difusio, circulagio (1979-1985), publicado pela EQUFMT, em 2011.
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NOSSA TERRA
NOSSA GENTE

cartiha

Figura 1 — Capa de Nossa terra nossa gente, de Rosa Maria Jorge Persona et

al., 1977a.

Fonte: Acervo do Centro de Documentagao/UFMT.

Figura 2 — Capa de Caderno de atividades, de Rosa Maria Jorge Persona et

al., 1977b.

Fonte: Acervo do Centro de Documentagao/UFMT.
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Figura 3 — Capa de Livro do professor, de Rosa Maria Jorge Persona et al.,
1977c.
Fonte: Acervo do Centro de Documentagao/UFMT.

Duas crengas importantes da equipe aparecem em um documen-
to intitulado “Exposi¢ao de motivos”. Por um lado, a esperanga em poder
materializar uma cartilha ideal do ponto de vista linguistico: usando uma
linguagem regional, préxima a linguagem dos escolares, e apresentando a
lingua de forma graduada, contemplando suas dificuldades e sua comple-
xidade. Dessa forma, ela seria de fécil manejo pelo professor e de melhor
apropriagdo pelos alunos. Por outro lado, com base na defini¢io dos obje-
tivos e contetidos inerentes a 12 série, a esperanga de poder homogeneizar
a aprendizagem das criangas.

A partir desses pressupostos, o plano do livro, aquilo que definiu
a sua forma, foi materializado na ideia de apresentar a linguagem, por
meio de palavras-chave dispostas numa sequéncia gradativa de dificulda-
des, considerando as vogais orais e nasais, os diferentes tipos de silabas, os
digrafos, as ocorréncias gréficas e os ditongos.

Encontramos esse plano, claramente explicitado, no Relatério de
1977, no item “Método de Alfabetizacio”:

Levando em consideragao as idéias expostas neste relatdrio a respeito
dos fatores intervenientes na alfabetizagio, elaboramos e empregamos
a cartilha “Nossa Terra, Nossa Gente” com as seguintes caracteristicas:
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1. estrutura vocabular composta de 42 palavras-chave, dispostas numa
seqiiéncia gradativa de dificuldade a saber: vogais orais; vogais nasais;
consoante + vogal; vogal + consoante; consoante + vogal + consoante;
consoante + consoante+ vogal oral; consoante + consoante+ vogal na-
sal; digrafos; ocorréncias gréficas e ditongos;

2. atendimento as exigéncias fonéticas evitando a apresentagio de pala-
vras inadequadas para as dificuldades a serem aprendidas;

3. emprego de substantivos para as palavras-chave, segundo a realidade
lingtiistica da regido;

4. apresentacdo de textos cujos temas estdo adequados 2 realidade s6-
cio-econ6mica da regido;

5. freqiiéncia na apresentacdo dos estimulos para fixagdo da aprendiza-

gem. (MATO GROSSO, 1977, p. 20-21).

A exposicio segue explicitando a metodologia da cartilha. O grupo

lembra que, tendo em vista o cardter fonético, a unidade “silaba” da lingua e,

ainda, os casos de nao coincidéncia entre fonemas e grafemas, optou por dar

énfase inicialmente ao estudo das vogais orais e das silabas simples. Progressiva-

mente, o trabalho incide sobre o estudo das ocorréncias graficas dos fonemas,

insistindo-se nas habilidades de distingio dos fonemas do ponto de vista gréfi-

co e oral, por meio de exercicios de andlise fonética e fonoldgica e de exercicios
de escrita, predominantemente cdpia e ditado. Por fim:

Visando a economia de esforcos, de tempo e gasto financeiro, o processo

empregado consistiu no estudo da palavra-chave, seguindo-se-lhe quase

que imediatamente, o estudo das respectivas silabas-chave e atividade de

formacio de palavras novas. Posteriormente, mais ao fim do processo, as

palavras novas foram empregadas em atividades de estruturacio de frases

e até de composicio de textos. (MATO GROSSO, 1977, p. 20-21).

Nesse sentido, as explicagdes centradas na organizagio dos aspec-
tos linguisticos trabalhados pela cartilha evidenciam a influéncia de Nivia
Gordo, com sélida formagao na drea de Letras, ¢ o seu processo de forma-
¢ao das autoras.

O material foi utilizado a partir do ano de 1977. Como resulta-
dos, apresentam-se 0s seguintes dados: em 1975, na experimentagao com
trés diferentes métodos, obtiveram-se 55,3% de aprovagao e 44,6% de

232



HISTORIA DO ENSINO DE LEITURA E ESCRITA

reprovagao; em 1978,% com a utilizagao da cartilha Nossa Terra Nossa Gente,
a aprovagio foi de 63,34% e a reprovacio, de 36,25%, melhorando em 9%
0 sucesso escolar.

P1AUL: A ARTE COMO ELEMENTO INTEGRADOR DO METODO

O estado do Piaui nio acata de pronto a sugestao da Sistemdtica
75, qual seja, a pesquisa experimental para determinar qual método de al-
fabetizagao seria mais adequado. No entanto, a equipe decide realizar, em
1975, uma pesquisa sobre a problemdtica do retardo escolar na passagem dos
alunos de 12 para 22 série, “[...] com a finalidade de determinar contetidos
especificos que provocam o retardo escolar dos alunos.” A investigagao foi
elaborada a partir das seguintes hipdteses: “1) Deficiéncia visual auditiva e
motora do aluno; 2) Despreparo do professor para a alfabetizagao; 3) Carén-
cia de material diddtico adequado aos métodos e técnicas de alfabetizago;
40 Inadequacgio dos Programas de alfabetizagao.” (BRASIL, 1980, p. 98).

Ap6s a realizagao da pesquisa, com testagem das hipdteses, vé-
rias a¢oes foram desencadeadas, entre elas, a produgao do material “Novas
metodologias: alfabetizagdo através da arte” (mimeografado, com capa).
Trabalhando com metas — “01- Elevagao dos indices de promogao através
da implementagdo de projetos que propiciem a melhoria do rendimento
escolar na 12. série, e ou a redugdo dos indices de evasio 12. série para a
22, série” e “01.02 — Desenvolvimento dos projetos de experimentagio de
metodologias e/ou tecnologias de ensino para 12. série” (BRASIL, 1980, p.
98) —, o estado do Piaui, em 1976, prop6s-se realizar outra pesquisa, agora
experimental, com o objetivo de testar a qualidade do material produzi-
do comparativamente ao “método de Sete Semanas” (criado e em uso no
Piaui). A proposta abrangeu 30 classes de 15 escolas e 1.200 alunos.

A concepgio de alfabetizacio do grupo de autores do material fica
expressa na abertura do texto dirigido aos professores, quando se refere ao pro-
posito da metodologia: “Oferecer condi¢des possiveis que permitam ao aluno,
nao s6 aprender a ler e a escrever, mas, sobretudo, tornar-se capaz de identifi-
car-se como alguém que experimenta, descobre, inova, contesta e cria significa-
¢ao, procurando superar repetigoes e imitagoes.” (PIAUL, [19772], p. 7).

*Nao disponho de dados do final do projeto, em 1979.
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A autoria do material aparece ao final do texto (p. 160), creditada
a: Aida de Almeida Singi; Antonio Murilo de Macedo Eckhardt; Elizabe-
th de Carvalho Barbosa; Maria José Melo; Videlina Maria Silva Pinheiro;

Sénia Maria Vieira.’

rojeto novas mg
os /0 MEC /INEP

3 a SIBE - CIBEC
(o] ‘ (o]

0 através da art

Estado do Plaui .

Secretaria de Educagio !

Setor Técnico de Educagio / a
Equipe de Curriculo °

Figura 4 — Alfabetizacio através da arte: manual do professor, 1976.
Fonte: MEC/INEP/SIBE-CIBEC.

A fundamentagio tedrica contida na manual do professor in-
forma, inicialmente, como ¢é percebido o processo de alfabetiza¢io, fun-
damentado em 5 principios gerais: 1) Processo dindmico; 2) Continuo e
intemporal; 3) Sistemdtica (sic); 4) Complexo; 5) De natureza interdisci-
plinar.

Ao tematizar a dinamicidade do processo, frente a um mundo
que exige um “[...] homem reflexivo, aberto para si e para o outro, cons-
ciente de suas possibilidades e limitages, participante ativo nos aconteci-
mentos e problemas universais”, o grupo critica a escola com seu processo
de alfabetizagao centralizado “[...] simplesmente no aspecto mecinico”,

que “[...] tende ao insucesso” (PIAUI, [19772], p. 10).

> O trabalho cita, como colaboradores: Nilza Nunes Marreiros Guerra; Maria da Conceicao Teixeira Castelo
Brando; Tsabel Avelino Duarte; Angelita Etelvina de Amorim; Reginaldo Carvalho. (PIAUT, [19772], p. 160).
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Em contrapartida, os autores propoem um método de alfabetiza-

¢ao centrado na arte:

A arte permite vivenciar integralmente todos os fenémenos conti-
dos no processo de aprendizagem; e na nossa metodologia, ela serd o
elemento integrador de vdrias situagoes aproveitadas do cotidiano da
crianga. [...] Através da arte, a crianca terd sua sensibilidade e emocao
desenvolvidas, o que contribuird para que o processo de alfabetizacio
nio seja meramente racional/mecinico, mas sim racional/emotivo.

(PIAUL, [19772], p. 14-15).

Desse modo, ndo surpreende que a nova metodologia se desen-

volvesse na “Oficina experimental de atividades criativas” (PIAUI, [19772],
p. 5) e que se organizasse em torno de 3 fases:

12 fase: Descondicionamento para compreensio da realidade — pretende
romper com o principio de trabalho da escola tradicional, que impoe
um determinado comportamento ao aluno. Segundo o material, aqui
nao haverd preocupagio de recompensas, puni¢oes ou obrigagdes de
acertar, mas se trata de um planejamento no qual o aluno terd oportu-
nidade de liberar seu potencial criativo. Essa libera¢ao gera um conflito
na medida em que ele se “desreprime”, gerando, na sequéncia, a neces-
sidade de organizagao do trabalho por parte do préprio aluno;

22 tase: Captagdo de informagoes — critérios de organizacio — partindo da
necessidade de organizacio, decorrente da 12 fase, caracteriza-se como
momento de procura de um comportamento ordenado. “Cabe ao pro-
fessor acompanhar intensivamente este processo, nio oferecendo so-
lugoes prontas ao aluno, mas subsidios necessdrios 4 manipulagao dos
mais variados meios de organizagao.” (PIAUI, [19772], p- 18).

32 fase: Maturagio e campos de criatividade — caracteristicas — nao é consi-
derada como o final de um processo, mas como um “estado de prontidao
(alerta)” para o aluno receber estimulos diversos e mover-se para diversos
campos da criagio e do conhecimento. “E 0 momento em que o aluno
apresenta caracteristicas de ampla receptividade a todo e qualquer estimulo

[...] em matéria de trabalho e vivéncia.” (PIAUI, [19772], p. 18).

A equipe afirma que essa metodologia nao se vincula a um regime

seriado e, pois, os alunos dispoem de quatro periodos letivos (semestres)
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para vivenciarem as trés fases, tornando-se aptos para ingressarem na 32
série (PIAUI, [19772], p. 154). Trata-se, como vemos, de uma proposta
de bloco tnico, que engloba a 12 e 22 séries, com o uso de um material e
método especifico para tal.

O Manual contém 165 pdginas e se divide em cinco partes: I)
Propésitos da metodologia; II) Sugestdes de aplicagao da metodologia; I1T)
Avaliagao; IV) Aplicacio da metodologia experimental; V) Implementagao
da experiéncia.

A parte I contém 103 sugestoes de atividades relativas a 12 fase
do método, 82 relativas a 22 fase e 44 relativas 4 32 fase. Assim, o desenvol-
vimento da metodologia totaliza 229 sugestoes, com énfase em jogos, mu-
sicas, ritmo, artes, recorte, colagem, expressao corporal, dramatizagéo etc.

Como resultados, focalizam-se os seguintes dados, relativos ao

ano de 1977:
Classes de controle: aprovagio — 65%; reprovacio - 35%;

Classes de experimentagio: aprovagao para 32. Série — 87%j reprovacio

~ 13%. (BRASIL, 1980, p. 99).

Rio DE JANEIRO: O CURRICULO POR ATIVIDADES

O estado do Rio de Janeiro estabelece como metas a serem al-
cangadas pelo PNM, em 1975: a) Elevagao dos indices de promogio da
12 para a 22 série, através de experimentacio e expansao de metodolo-
gias e tecnologias especificas para o processo de alfabetizagao; b) Redugio
dos indices de distor¢ao idade/série escolar através da implementacio de
projetos que propiciam a aceleragio da escolaridade. Para tanto, propée,
inicialmente, “[...] um estudo para obter melhor rendimento do processo
de alfabetizacio da clientela de 4reas mais carentes [...]” (BRASIL, 1980,
p. 113). Também, inicialmente, se propds atender 13.120 alunos analfabe-
tos de 12 série, matriculados em escolas situadas em zonas carentes de 10
Regides Administrativas do municipio do Rio de Janeiro (500 turmas/105
escolas). No entanto, almejava expandir tal atendimento a todas as classes
de alfabetiza¢ao do municipio.
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Nesse mesmo ano, foi desenvolvido um projeto de experimenta-
a0, voltado para a melhoria da produtividade das escolas rurais, partindo
da seguinte hipétese: “Alunos de escolas rurais isoladas que trabalham com
projetos de ATIVIDADES INTEGRADAS apresentam atitude mais po-
sitiva em relagdo 2 escola do que alunos que trabalham pelo METODO
TRADICIONAL.” (BRASIL, 1980, p. 114).

Para testar a hipdtese, foi selecionada uma amostra estratificada
por regiao: a) grupo experimental: 6 escolas, 6 turmas, 198 alunos; b)
grupo-controle: 6 escolas, 6 turmas, 190 alunos.

A experiéncia utilizou um material elaborado (Projeto Atividades
Integradas) para a 12 fase (set./75), com a sadde como fio condutor, e para
a 22 fase (nov./75), com o trabalho como fio condutor. Segundo a equipe,
os resultados confirmaram a hipétese inicial, revelando “[...] a intima rela-
¢ao entre a atitude do aluno para com a escola e a metodologia aplicada.”
(BRASIL, 1980, p. 115).

No ano de 1976,° continuou a experimentacio efetuada no ano
anterior, propondo-se, ainda para as escolas rurais, um terceiro material
com sugestio de atividades integradas, tendo como elementos centrais:
educacio, cultura e trabalho.

| projetos 3

0 ensino por atividades nas escolas rurais

.

Estado do Rio de Janeiro
Sécrotaria de Estado de Educacdo e Cultura

Figura 5 — O ensino por atividades nas escolas rurais, 1977.
Fonte: MEC/INEP/SIBE-CIBEC.

¢ O relatério informa que esse material foi produzido em 1976 e impresso em 1977.
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A autoria do material é creditada a Secretaria de Estado de Edu-
cacio e Cultura — Coordenagao de Ensino de 1° Grau — do estado do Rio
de Janeiro. Comega-se com o item “Orienta¢io para o Professor” (p. 2-22).
Salienta o texto:

O que estamos propondo ¢ um modo de trabalhar diferente, numa esco-
la diferente, que desenvolva o raciocinio em lugar de propor coisas para

decorar. [...] Uma escola dindmica, movimentada, que criangas achem in-

teressante e para onde elas queiram ir. (RIO DE JANEIRO, 1977, p. 3).

A seguir, o item “Guia de atividades” (p. 23-41) focaliza esque-
mas de trabalho para as quatro séries, ora integrando a 12 com a 22, ora a
22, 3a ¢ 42 géries, e, na maior parte do tempo, aulas conjuntas para a 32 e
42 séries.

O material especifico para cada série vem a seguir: Pombo Correio,
destinado a 12 série, possui 12 paginas; Leva e traz, 22 série, 95 pdginas;
...Novidades, 32 série, 94 paginas; Noticias de cd... e de ld, 4* série, 104 pa-
ginas, além de um anexo com 4 pdginas.

A énfase no curriculo por atividades ¢ mencionada pelo material,
lembrando que a Lei 5.692/71 estabelece essa modalidade de estudo. O
item “O que queremos” revela intencionalidades presentes no material:
“Em primeiro lugar, estamos tentando integrar as diferentes dreas. Apre-
sentar as atividades sem os assuntos. Os objetivos que queremos alcangar
s20 os mesmos, em todas as dreas, ainda que por modos distintos”. (RIO

DE JANEIRO, 1977, p. 06).

A vivéncia da crianga, trazida para a escola, é sugerida como ponto
de partida para o trabalho. Respeitando o que elas trazem do seu meio, a
escola deverd promover estimulos para que elas possam “[...] observar, cole-
tar dados, discutir com os colegas e com vocé, tirar conclusoes [pois] E im-
portante que a crianga consiga se expressar, com imaginagao e criatividade,
através das vdrias linguagens ao seu alcance (linguagem oral, escrita, plastica,

musical, corporal, matemdtica).” (RIO DE JANEIRO, 1977, p. 7).

Para o Estudo Avaliativo, o projeto contém “|...] método de ensino
globalizado e dinAmico, em que as situagdes de experiéncia a serem desenvolvi-
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das pelo aluno, individualmente ou em grupo, se apresentem integradas e em
que a relagao professor/aluno se redefine.” (BRASIL, 1980, p. 113).

Conforme os dados disponiveis, em 1978, o projeto atendeu a
57 municipios, 1.405 escolas e 57.612 alunos, usando esse material e evi-
denciando uma abrangéncia considerdvel de sujeitos participantes da “ex-
periéncia”.

Em termos de resultados, hd no documento Estudo Avaliativo ape-
nas uma men¢ao no ano de 1976: “[...] 57% dos professores conseguiram
resultados satisfatérios”, seguida de uma observagao: “Os alunos de professo-
res que (sic) demonstraram melhores resultados, que os de professores que de
alguma forma apresentavam barreira ao projeto.” (BRASIL, 1980, p. 114).

A AVALIAGAO DO PROJETO Novas METODOLOGIAS

A equipe da Universidade Federal de Goids, que realizou a avalia-
¢ao do Projeto de Desenvolvimento de Novas Metodologias Aplicéveis ao
Processo Ensino-Aprendizagem do 1° grau, desenvolvido pelas unidades
federadas no periodo de 1976 a 1978, foi contratada pelo entao depar-
tamento de Ensino Fundamental do MEC. A equipe foi composta pelos
pesquisadores Ana Christina de Andrade Kratz, José Luiz Domingues, Lais
Terezinha Monteiro e Mindé Badauy de Menezes, além de vérios colabo-
radores. “Para se proceder  avaliagao foram reconstruidos os pressupostos
do Projeto Novas Metodologias, na proposigio feita pelo DEF/MEC e na
decodificacio feitas pelas Unidades Federadas” (BRASIL, 1980, p. 27).
Foram consideradas quatro etapas, relativas ao processo de adogao e de
liberagao de recursos pelo MEC: elabora¢ao da nova metodologia e prepa-
ragdo para a testagem; testagem-piloto; consolidagao da nova metodologia
e difusdo para o sistema.

A anilise linguistica do material produzido pelos estados ado-
tou seis principios, como critério de qualifica¢io: 1. Sistematicidade da
linguagem; 2. Natureza social da linguagem; 3. Primazia da fala sobre a
escrita; 4. Criatividade linguistica; 5. Variagao linguistica; 6. Desenvolvi-
mento cognitivo. Cada principio foi descrito por quatro diferentes niveis:
superior, médio, minimo e nenhum. O Quadro 1 sintetiza a classificacio
dos materiais aqui descritos:
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UF
. MATO GROSSO PIAUIL RIO DE JANEIRO
PRINCIPIO
Sistematicidade da lin- ) ) )
Minima Superior Superior
guagem
Natureza social Minima Média Superior
Primazia da fala sobre a
. Minima Meédia Superior
escrita
Criatividade linguistica Minima Superior Superior
Variagio linguistica Nenhuma Nenhuma Superior
Desenvolvimento cog-
. Médio Superior Superior
nitivo
- Alfabetizagio: mini-
mo estabelecido para o | -Plano de Curso; - Caminhando para a
1° Ano; -Planejamento 12 fase; | Alfabetizacao - Alfa-
Documentos analisados
- Nossa Terra Nossa -PNM: Alfabetizagao | betizagio: reformula-
Gente; através da arte ¢ao de Curriculos
- Ada e Edu.

Quadro 1 — Anilise linguistica do material.
Fonte: BRASIL, 1980, p. 166 (adaptado pela autora).

O Estudo Avaliativo é composto por vérios textos, cada qual te-
matizando um aspecto do projeto. Deter-me-ei, a seguir, no texto de au-
toria de Paulo Marcelino: “Alfabetizagio no Projeto Novas Metodologias™.

O autor inicia informando que “[o] Projeto serviu primeiramen-
te, talvez ndo unicamente, para nos evidenciar o despreparo absoluto para
execugao de um projeto de nivel nacional na drea da educacao.” (BRASIL,
1980, p. 187). Segundo Marcelino, hd evidéncias de equipes improvisadas,
indicadas por conveniéncia politico-partiddria, trocadas por inconvenién-
cias, ou escolhidas independentemente de qualquer competéncia ou espe-
cializacao.

O avaliador queixa-se da auséncia de dados nas pesquisas realiza-
das, tais como, classe socioeconémica dos alunos, grau de nutri¢ao, nivel
de prontidao para alfabetiza¢ao; da nao consulta aos pais; da auséncia do
“cardter de regionaliza¢do”. Aponta, ainda, “[a] estranha concepgio restrita
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de alfabetizagao, como letrificagao.” (BRASIL, 1980, p. 188). Para ele, ha
uma grande incoeréncia no PNM, sendo ela a tentativa de “[...] acelerar a
aprendizagem do aluno cujo problema é mais sécio-econémico e da pré-

pria escola que s6 pode alfabetizar mal [...] E o caso de acelerar a aprendi-

zagem lingiiistica do faminto.” (BRASIL, 1980, p. 188).

Por todas essas razoes, conclui “[...] pela nao validade externa do
Projeto”, entendendo que a “[n]ao validade externa, verificada do ponto de
vista técnico, nao significa nao utilidade de todo o material reconstituido e
das préprias equipes estaduais para a evolucio educacional de cada regido.”
(BRASIL, 1980, p. 189). Para tanto, sugere estudos e continuidade de
atuagao.

Mais especificamente em relagdo a um dos materiais analisados
neste artigo, Marcelino se posiciona, quando aborda os “Mistérios aconte-
cidos no projeto”:

O trabalho “Alfabetizacdo pela arte” encetado no Piaui. Criador. Car-
tilha elaborada pelo grupo local, metodologicamente vélida, baseada
em sdlidos principios psicoldgicos (coordenacio motora, faixas etd-
rias, prontidéo, estruturas mentais disponiveis) e em principios psico-
semioldgicos de reforcamento simbdlico, irdnico (sic) e indicial, ao
desenvolvimento signico, foi interrompido apds apenas dois (sic) de

execugdo inicial. Por falta de recursos? Sem divida, o trabalho que mais
prometia. (BRASIL, 1980, p. 189).

CONSIDERACOES FINAIS

No periodo analisado neste artigo, a concepgao de educacio ofi-
cial vigente era a de que “[a] educagio ¢, reconhecidamente, um dos fatores
de transformacio social, além de ser um instrumento bésico para a plena
realizagio do ser humano”. Mais que isso, “[...] a educacio constitui o
instrumento para a formagao do que se convencionou chamar de ‘recursos
humanos’ para o desenvolvimento.” (BRASIL, 1976, p. 31-32).

O Plano Nacional de Desenvolvimento tinha como principal
meta educativa a “[...] implementa¢ao do processo de alfabetizacio sis-
temdtica, visando a erradicar o analfabetismo no decorrer da década.”

(BRASIL, 1976, p. 7).
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Encontramos nessa politica piblica a antiga e polémica discussao
sobre os efeitos e consequéncias da difusao do alfabetismo: desenvolvimen-
to socioecondmico, ordem social e progresso individual. Para Graff, esses
efeitos, que presumivelmente acompanhariam a difusao do alfabetismo
nos ultimos séculos, “[...] tém sido ligados as teorias sociais e pés-ilumi-
nistas, ‘liberais’ e as expectativas contemporaneas com respeito ao papel
do alfabetismo e da escolarizagio no desenvolvimento sécio econémico,
na ordem social, ¢ no progresso individual.” (GRAFE, 1990, p. 31). A
esse conjunto de conjecturas, o autor denominou “mito do alfabetismo”,
no qual se cria “[...] industria (?) do alfabetismo-como-uma-via-para-o-

desenvolvimento.” (GRAFFE, 1990, p. 35).

Em que pesem permanéncias histéricas de concepgoes e represen-
tacoes, a histéria da alfabetizacio tem o método em seu centro. Percebe-se
que,

Em diferentes momentos histéricos, diferentes sujeitos movidos por
diferentes urgéncias sociais e politicas, sempre alegando se basear nas
mais “modernas verdades cientificas”, passaram a apresentar versoes
de seu presente e de seu passado (recente), acusando de “antigos”
e “tradicionais” os métodos entao utilizados e propondo em sua

substituicao “novos” e “revoluciondrios” métodos (de alfabetizacao).

(MORTATTI, 2009, p. 94).

A partir desta premissa, pergunto: o que hd de novo no movi-
mento de elaboracio de materiais do PNM?

Seria indicio de novo, na cartilha Ada ¢ Edu, a insisténcia do
grupo em focar o sistema de escrita de forma sistemdtica, mesmo que, na
ocasido, considerado c6digo? O fato de o material falar em vogais orais e
nasais e sugerir, mesmo que ao final do livro, o trabalho com “textos”, tam-
bém pode ser avaliado como avango para um material elaborado na década
de 1970? Ainda que defenda a ideia de apresentagao gradual da lingua,
ressaltando-se as diferentes composigoes sildbicas, Ada ¢ Edu se diferencia
das outras cartilhas suas contemporaneas, 8 medida que sugere o trabalho,
concomitantemente, de duas silabas diferentes e, por vezes, duas palavras-
chave. Isso seria um avanco?
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A proposta do material Alfabetizagio através da Arte, para além
da mecénica do aprender a ler e a escrever, caracterizando-a como processo
dindmico, continuo e intemporal (ao longo da vida); sistemdtico; complexo
(aspecto filoséfico e social; biopsicoldgico; linguistico; natureza interdis-
ciplinar) e de natureza interdisciplinar poderia ser considerada uma nova
concepgdo de alfabetizagao? Para além dos principios da proposta, con-
cretamente, hd atividades que envolvem géneros textuais e/ou suportes
textuais, como poemas, provérbios, palavras cruzadas, carta enigmdtica,
mapas, histéria em quadrinhos, jornal e diciondrio. Para a equipe, eram
importantes as “[...] proposi¢des da Arte para alfabetizar as nossas criancas,
a fim de que elas tenham a oportunidade de ler e escrever, expressando e
comunicando a realidade cultural em que vivem.” (PTAUT, [19772], p. 12).

Podemos enxergar algo de novo na proposta de Curriculo por
Atividades, elaborada pelo Rio de Janeiro? Outros estados fizeram pro-
postas semelhantes (a exemplo dos estados do Parand e do Rio Grande do
Sul), denotando uma preocupagio em dar uma resposta prética, tedrica
e metodoldgica ao que preconizava a Lei 5692/71. No entanto, até hoje
discutimos e tentamos superar a tradi¢ao disciplinar no ensino destinado
aos pequenos. Enfatiza o grupo de autores da proposta do Rio de Janeiro:

Se 0 mundo da crianga nio corresponde 4 16gica do adulto, nao hd por-
que organizd-lo a partir desse ponto de vista. Daf a proposta de levar
a crianca a fazer e descobrir, através de condigoes e situagoes criadas

pela escola para que ela possa agir. E, pelas suas experiéncias, aprender.

(RIO DE JANEIRO, 1977, p. 3).

A énfase na expressio criadora — trabalhos com barro, expressio
corporal, histérias, pesquisas etc. — correspondeu uma proposta de traba-
lho significativo com a lingua e com as interagoes, voltadas para o meio
rural, o ambiente da crianca. Aqui também sao propostas atividades, para
além do género epistolar, a maior marca do trabalho, com outros géneros
textuais e, sobretudo, integrando as diferentes dreas do conhecimento.

Acredito que, para além das marcas de seu tempo, encontramos
nesses materiais, em alguma medida, indicios do processo de letramento,
cujo termo/fendmeno sé viria a se popularizar nas discussoes brasileiras
sobre alfabetiza¢io mais de 30 anos depois.
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Para terminar, registro que, nos limites deste artigo, trouxe muito
pouco do que as fontes me proporcionaram. O projeto “Desenvolvimen-
to de novas metodologias aplicdveis ao processo ensino-aprendizagem no
1° Grau (1975-1979)”, desenvolvido no interior de uma politica publica
federal de alfabetizag¢io, ocorrida imediatamente antes do periodo da “nio
cartilha” e do construtivismo, representa, provavelmente, o tltimo “suspi-
ro” da discussao sobre métodos de alfabetizacio, no Brasil. As fontes loca-
lizadas testemunham o potencial do periodo estudado e sugerem anélises
mais amplas, que serdo oportunamente realizadas.
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SOBRE O LIVRO DIDATICO NO BRASIL:
A RESPOSTA DE LOURENCO FI1LHO (1961)

Este