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A CONSTRUCAO DA LEITURA E
DA ESCRITA E O ENSINO

Maria Cecilia de Oliveira Micotti

INTRODUCAO

D esde o inicio da década de 1980, politicas publicas voltadas
para o processo de alfabetizagio tém afetado a atuagio do sistema de en-
sino no estado de Sao Paulo. Dentre essas politicas, destaca-se a proposi-
¢ao do construtivismo para orientar o processo de alfabetizagao no ensino
fundamental. Neste texto, apresentamos algumas reflexées, decorrentes de
estudos, observagoes e pesquisas desencadeadas pelos debates e os embates
dessa proposta com os métodos de alfabetizacao tradicionais.’

A introdug¢io do construtivismo nas escolas publicas nao cons-
tituiu uma medida administrativa isolada; inseriu-se em politicas educa-
cionais justificadas pela necessidade de ampliar o acesso e a permanéncia
nas escolas para parcelas significativas da populacio, até entdo excluidas.
O construtivismo, como referencial teérico para a alfabetizacio, integra-
se em outras medidas — a organizagio curricular em ciclos e a progressao
continuada — que promoveram modificacdes e efeitos no ensino, muitos
deles inesperados.

! Segundo Gray (1961), os métodos de alfabetizagio sdo classificados em métodos analiticos ou globais, métodos
sintéticos e mistos. Entre os analiticos ou globais, encontram-se a palavragio, o método da sentenga e o do conto
ou historieta. Entre os métodos sintéticos, hd os métodos alfabético, o fonico e o sildbico. Os métodos mistos
podem seguir percursos diferentes — solicitar, em uma mesma ligio, atividades de identificagio de elementos
(silabas, por exemplo) e a jungio desses elementos para formar palavras e frases. Ou, ao contrdrio, iniciar o estu-
do da escrita de palavras para separd-las em silabas com as quais sdo formadas outras palavras. Sobre o assunto,
veja-se Micotti (1970).
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Como a abordagem construtivista oferece perspectivas para efe-
tuar a democratiza¢io da educacio escolar, o enfoque das diferengas entre a
inovacio que representa e o ensino tradicional pode ajudar a entender por
que, hoje, hd estudantes que avangam na escolaridade sem os conhecimen-
tos basicos de leitura e de escrita.

Ao tratar deste assunto, se, por um lado, nao podemos esquecer o
contexto social em que se inserem as propostas de mudangas pedagégicas
contidas nas politicas ptblicas para a educagio bdsica, por outro lado, cabe
considerar que, na prdtica, essas mudancas requerem outras modalidades
de atuagao institucional para superar o sistema de ensino vigente, exclu-
dente e elitista. Nesse particular, o construtivismo, tendo-se em vista o pa-
pel que pode desempenhar no aprendizado da leitura e da escrita, coloca-se
como alternativa para que o acesso aos bancos escolares, por parte das
criancas brasileiras, transforme-se realmente em acesso aos conhecimentos,
heranga social da humanidade.

As pesquisas sobre a psicogénese da escrita, como as realizadas
por Ferreiro e Teberosky (1989), mostram que as criangas desenvolvem
maneiras proprias para escrever, inicialmente, bem distantes da escrita con-
vencional, mas que dela se aproximam gradativamente.

Os resultados dessas investigagoes sao confirmados e entendidos
pelas professoras que observam as iniciativas infantis de leitura e escrita.
Entretanto, o que, em geral, as escolas aproveitam das investigagoes de
Ferreiro e Teberosky (1989) de Ferreiro (1986, 2001), se resume  sua apli-
cagao para classificar os niveis de desempenho das criangas na escrita, ou
seja, para fazer avaliagoes com pouco ou nenhum retorno para a orientagio
do aprendizado.

Na prética, as contribui¢oes que a psicogénese da escrita pode
proporcionar ao ensino nio sio ¢bvias, sobretudo para os que estao habi-
tuados com os modos de alfabetizar decorrentes da epistemologia empiris-
ta em que se fundamentam os métodos tradicionais.

O ensino, na perspectiva construtivista, requer mais do que a
compreensdo da ocorréncia de iniciativas espontineas das criancas das
quais resultam seus saberes sobre a escrita.
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Nos meios escolares, é veiculado o conhecimento de que o traba-
lho pedagégico, orientado pelo construtivismo, envolve modificagdes nas
atuagdes de professores e de alunos. Todavia, a orientagao do ensino cor-
respondente a essa proposta ¢ menos conhecida. Na prética, ddvidas e di-
ficuldades marcam o trabalho diddtico, observando-se entao o predominio
do ensino tradicional. Sobre o assunto veja-se Becker (2012).

Neste contexto, emergem vdrias indagagoes propostas pelos pro-
fessores de nosso grupo de pesquisa, em reuniées do Projeto Raios de Sol,?
em cursos, palestras etc. Sdo questdes, como, por exemplo: — Em que con-
siste o construtivismo e como se diferencia do ensino tradicional? Hd vdrios
construtivismos? O que é o socioconstrutivismo? Até que ponto o professor pode
intervir no processo de construgio da escrita por parte da crianga? Como é
possivel aprender a ler, lendo, se as criangas ainda nio sabem ler? Apresentar
algumas respostas para essas indagagdes constitui o objetivo deste trabalho.
Vejamos o que dizem alguns estudos referentes aos temas em pauta.

EM QUE CONSISTE O CONSTRUTIVISMO E COMO SE DIFERENCIA DO ENSINO
TRADICIONAL?

Sobre as diferencas entre a chamada proposta construtivista e os
métodos tradicionais de alfabetizagdo, cabe lembrar, logo de inicio, que
essa proposta nao se fundamenta nos mesmos conceitos tedricos em que
se apoiam os métodos tradicionais. A distdncia entre esses métodos e o
construtivismo origina-se nos enfoques dados ao conhecimento, ao apren-
dizado, ao ensino, a leitura, a escrita, ou seja, dependem do leitor que se
pretende formar quando alfabetizamos.

Piaget (1967, p. 18-20), ao tratar da natureza adaptativa da inte-
ligéncia, assinala que, do ponto de vista bioldgico, as relacoes entre orga-
nismo e meio sdo interpretadas de modos diferentes, havendo teorias que
rejeitam e outras que admitem a ideia de evolugao. Em um ou em outro
caso, as adaptagdes sao atribuidas a fatores externos ou internos ao organis-
mo, ou, ainda, a interagao desses fatores.

% Trata-se de um projeto de formacio continuada de professores, vinculado 2 Rede Latino-Americana para a
Transformagio da Formagio Docente em Linguagem.
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Dentre as teorias que admitem a ideia de evolugio, algumas ex-
plicam as variagdes adaptativas pela pressio do meio ambiente, outras, por
mutacoes enddgenas com selegio posterior, enquanto outras recorrem a
interagao progressiva dos fatores internos e externos ao individuo.

Essas trés grandes correntes do pensamento encontram-se na in-
terpretagao da relagio que se estabelece no conhecimento entre o sujeito
pensante e os objetos. Assim, essas trés modalidades de explicagio também
marcam as diferencas entre as correntes epistemoldgicas — empirista, prag-
matista e interacionista.

O empirismo explica o conhecimento pela pressao das coisas na
mente humana. Para o pragmatismo, o conhecimento resulta da adequa-
¢ao do espirito ao real com a livre criagio de nogoes subjetivas que, depois,
sao selecionadas pelo meio, de acordo com o principio da comodidade.
O interacionismo considera o conhecimento como produto indissocidvel
entre a experiéncia e a dedugao.

Essas grandes correntes tedricas também sao observadas nas teo-
rias referentes a inteligéncia.

O associacionismo e suas novas vertentes ou as teorias behavio-
ristas correspondem ao empirismo. A teoria do ensaio e erro dd origem
a outras interpretagdes, como a teoria do tateio de Claparéde, segundo a
qual a adaptagao inteligente consiste em ensaios ou hipdteses decorrentes
da atividade do sujeito e em selecao, a qual é efetuada pela pressao da ex-
periéncia — éxito ou insucesso. A énfase nas interagoes do organismo e do
meio conduz 2 teoria operatéria da inteligéncia - a teoria piagetiana. De
acordo com essa teoria, as operagoes intelectuais constituem agoes reais,
em duplo aspecto - constituem uma produgao prépria do sujeito e uma
experiéncia possivel sobre a realidade.

A categorizagio proposta por Piaget acentua o enfoque dado as
relagdes do individuo com o meio ambiente como perspectiva para andlise
das diferengas entre as grandes correntes que se destacam no campo da bio-
logia, das teorias do conhecimento e da psicologia. A pedagogia, como os
demais dominios dos saberes, ndo constitui um campo teérico uniforme, e
as diferencas tedricas assinaladas por Piaget (1967) entre as grandes corren-

190



ALFABETIZAGAO E SEUS SENTIDOS

tes evolucionistas, acima apresentadas de modo resumido, encontram-se
igualmente no campo da pedagogia.

Develay (1995, p. 25-26) distingue, no enfoque dos saberes esco-
lares, trés grandes explicagoes (teorias) referentes as relagoes do sujeito com
o objeto do conhecimento: o idealismo, o empirismo e o racionalismo. O
primeiro reduz o objeto do conhecimento ao sujeito do conhecimento.
Nesse caso, o sujeito ¢ tomado como o centro do saber. O empirismo
baseia o conhecimento sobre a experiéncia; o objeto e, por extensao, a situ-
ac¢io de aprendizagem ¢ o que promove as aquisi¢oes. Para o racionalismo,
a razdo — produto do didlogo entre o sujeito e o objeto do conhecimento
— constitui a fonte do saber. No dominio das aprendizagens escolares, essas
contribui¢des sao exemplificadas com os trabalhos de Rogers, dos behavio-
ristas e dos construtivistas.

Como vemos, Develay (1995, p. 25) identifica as grandes cor-
rentes tedricas relativas ao conhecimento e aos saberes escolares, também
considerando a maior ou menor énfase que cada uma delas dd ao sujeito,
ao meio ambiente (objeto) ou a interagio sujeito e objeto.

AS MANIFESTACOES DAS PERSPECTIVAS EPISTEMOLOGICAS NO ENSINO

Diferentes concepgoes sio igualmente observadas nas manifes-
tagoes dos professores a respeito da natureza do conhecimento. Em pes-
quisa sobre o assunto, Becker (2001, p. 69-79) identificou respostas cor-
respondentes a conceituagdes distintas, afinadas com essas correntes. Por
exemplo, as afirmacoes “Ninguém pode transmitir. E o aluno que aprende.
Acho que ninguém pode ensinar ninguém; pode tentar transmitir, pode
tentar mostrar... Acho que a pessoa aprende praticamente por si...” evi-
denciam a énfase dada ao individuo na explicagao do processo de ensino e
aprendizado.

Outras afirmacoes, como “O conhecimento se d4 & medida que
as coisas vao aparecendo e sendo introduzidas por nés nas criangas”. “O
conhecimento ¢ transmitido sim; através do meio ambiente, familia, per-
cepeoes, tudo...”, assinalam o papel atribuido aos fatores externos no co-
nhecimento — o meio ambiente (no qual se inclui o professor). J4 as afir-
magdes “A crianga adquire conhecimento acho que olhando o mundo, o
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ambiente. Sofrendo a influéncia das coisas a seu redor comeca a estabelecer
relagdes com esse mundo...” apontam a interagdo de fatores internos (ao
individuo) e externos (do meio ambiente).

O trabalho pedagdgico que os professores desenvolvem revela
o modo pelo qual entendem que acontega o conhecimento. A afirmagio
“Ninguém pode transmitir. E o aluno que aprende...” revela a ado¢io de
uma perspectiva inatista.

As conceituagoes epistemoldgicas compoem o lado oculto do en-
sino, juntamente com as concepgdes de aprendizado e de ensino, de leitura
e de escrita, adotadas explicita ou implicitamente pelos professores, mas
as quais se manifestam nas priticas pedagdgicas, no papel atribuido aos
alunos e aos professores em aula, nas relagées entre professores e alunos,
nas caracteristicas do material de leitura trabalhado, nos recursos did4ticos
utilizados, nas atividades e nas modalidades de leitura mais solicitadas em
sala de aula.

Na alfabetizacio, as conceituagoes que acentuam o papel do sujeito
no aprendizado manifestam-se na postura docente que se volta para o ofe-
recimento do contato com materiais escritos para as criancas — o chamado
“banho de escrita”. Vinculam-se a essas conceituagoes procedimentos como
deixar as criangas entregues a si mesmas, durante as aulas, com a expectativa
de ocorréncia natural do aprendizado. Os alunos ficam folheando materiais
impressos, ou escrevendo de modo distante do convencional, sem que lhes
sejam proporcionados conflitos ou desafios cognitivos; espera-se que esse co-
nhecimento venha 2 tona, independentemente de qualquer ajuda. Tal pos-
tura ¢ revelada em discursos tais como: ‘Lazinha, (uma aluna) a qualquer
momento vai ler, de repente, vai ocorrer um estalo...”

O conhecimento, segundo o empirismo, resulta da impressao dos
estimulos ambientais na mente do individuo. Assim, em se tratando de
alfabetiza¢io, a aprendizagem ¢ vista como passivel de manipulagio exter-
na, realizada pelo professor, dai a preocupacio com a aquisi¢ao do cédigo
alfabético via decoracao, a utilizacio de cartilhas etc.

Ao enfoque do conhecimento com énfase na interagio do indi-
viduo e o seu meio ambiente, como propde o construtivismo, vincula-se o
enfoque da alfabetiza¢io com a participagio ativa da crianga na elaboracgio
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de seus conhecimentos. Os trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1989) aju-
dam a entender esse processo.

A crianga procura compreender o mundo letrado e 0 modo con-
vencional de escrever, colocando em acio todos os seus recursos intelec-
tuais, todas as informacoes de que dispoe, todos os conhecimentos que jd
construiu sobre tudo o que a rodeia, incluindo a escrita e suas interagdes
com leitores-adultos ou outras criancas.

Dessa forma, o acesso ao codigo alfabético decorre dos trabalhos
desenvolvidos pelo individuo em interagio com o mundo da escrita, ao
longo de todos os seus poucos anos de vida.

HA VARIOS CONSTRUTIVISMOS? O QUE E O SOCIOCONSTRUTIVISMO?

E interessante notar que Altet (1997) apresenta uma distingio
feita por alguns pesquisadores, polarizada nas pedagogias do ensino e nas
pedagogias da aprendizagem. As primeiras, centradas nas atividades do
professor, fundamentam-se no empirismo e nas teorias comportamenta-
listas ou associacionistas da aprendizagem que dao énfase a transmissao de
conhecimentos sistematizados no ensino.

As pedagogias da aprendizagem privilegiam a abordagem intera-
cionista; adotam medidas para assegurar a participagao do aluno, visando
ao estabelecimento de relagoes entre o que ¢é ensinado e os processos cog-
nitivos colocados em agao, na dinidmica do aprendizado. Ou seja, essas
pedagogias valorizam a inser¢do do objeto de estudo nas diferentes pers-
pectivas dos que participam do trabalho diddtico como aprendizes. Nessa
abordagem, sdo incluidas as teorias de vérios pesquisadores, dentre as quais
as de Piaget e Vygotzky.

A distingdo, exposta por Altet (1997), ajuda-nos a entender as
duvidas e os conflitos, tdo presentes nos meios escolares, entre construtivis-
mo e métodos tradicionais. Sobre esse assunto, cabe assinalar que, segundo
Aebli (1971), a diddtica tradicional, centrada no ensino, fundamenta-se
na epistemologia empirista. Assim, os tradicionais métodos de alfabetiza-
¢ao — sintéticos, analiticos e mistos — também se incluem na perspectiva
epistemoldgica empirista.
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As contribui¢oes das abordagens interacionistas ao processo de
alfabetizacdo, dentre as quais estdo o construtivismo piagetiano e o socio-
construtivismo, podem ser esclarecidas com o enfoque dado por Fijalkow
a esse assunto.

Fijalkow (2000, p. 80-101), analisando estudos e pesquisas rea-
lizados sobre a leitura e seu aprendizado, identifica, além da corrente fun-
cionalista, duas outras vertentes vinculadas ao construtivismo — a corrente
genético-construtivista e a corrente socioconstrutivista.

A corrente funcionalista é considerada fundamentada no empi-
rismo, sendo a aprendizagem da leitura vista como actimulo de informa-
¢oes recebidas e memorizadas, passivel de intervencio — “manipula¢ao”
— por fatores externos ao individuo. Assim, o modo pelo qual a escrita
¢ explicitada aos alunos é decisivo para o éxito do ensino, cuja eficiéncia
depende de sua adesio 4 lingua como objeto de estudo. Enfase ¢ dada as
correspondéncias grafofonéticas.

As pesquisas vinculadas ao construtivismo genético, cujo objeto
central é a apropriagao da escrita pelas criangas, identificam nesse processo
uma estruturacio em etapas que se sucedem em uma ordem comum para
todos os individuos, até que as representacdes atinjam a escrita alfabética.
Esse processo ¢ explicado com base em sucessivas formulagdes e verifica-
coes de hipéteses, realizadas pelos sujeitos, mediante aprendizagem cogni-
tiva que se insere no desenvolvimento da inteligéncia.

O socioconstrutivismo também explica a apropriagio da escrita
pelas criangas como resultante de suas atividades, porém, nio como um
suceder de etapas que acontece na mesma ordem para todas as pessoas. O
contexto no qual o aprendizado ocorre é bastante valorizado, uma vez que,
nesse processo, ¢ reconhecida a importincia do meio ambiente, onde se
inserem varidveis linguisticas, culturais, pedagdgicas e diddticas.

Sobre a influéncia do contexto, Fijalkow (2000, p. 80-101) res-
salta a possibilidade de esta ser explicada segundo diferentes perspectivas.
Uma delas sublinha o papel atribuido aos fatores ambientais. Seus adeptos
entendem que as solicitagdes que o meio ambiente faz aos seres humanos
sao seletivas. Estas acentuam mais algumas do que outras potencialidades
do individuo; exemplifica essa abordagem a variedade de vocalizagdes emi-
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tidas pelo bebé, que, aos poucos, vai sendo reduzida por interferéncia da
lingua falada no meio ambiente. Desse modo, ao aprender a ler, a crianca
selecionaria igualmente, entre as suas potencialidades cognitivas, aquelas
mais solicitadas ou valorizadas em seu ambiente.

Outra perspectiva para focalizar o contexto corresponde a teo-
ria de Vygotzky, em que os processos cognitivos sao focalizados de forma
diferente do construtivismo genético. No entender de Vygotzky (1988), a
atividade cognitiva ¢ vista como derivada do contexto social e, antes de ser
individual, ela ¢ social. A aquisicao da escrita ¢ desvinculada do desenvol-
vimento geral do pensamento légico do sujeito e das reflexdes da crianga
sobre a escrita, constituindo processo de construgao social varidvel com o
contexto em que se insere.

Do ponto de vista epistemoldgico, concebe-se o socioconstruti-
vismo vinculado ao interacionismo ou ao racionalismo relativo. A aqui-
sicao da escrita ¢ atribuida a interagao de fatores internos e externos ao
individuo — linguisticos, culturais, pedagdgicos e diddticos. Segundo Fi-
jalkow (2000, p. 80-101), a aquisi¢ao da leitura constitui uma construgio
psicossocial — envolve a aquisi¢io de uma técnica cognitiva varidvel com o
contexto linguistico ou pedagdgico.

A categorizagio, acima apresentada, de autoria de Fijalkow, favo-
rece a compreensdo de algumas questoes tedricas e priticas referentes ao
construtivismo. A diferenciagio entre a vertente genética e a socioconstru-
tivista fornece subsidios para melhor compreender o que vem ocorrendo
com as interpretagdes da proposta construtivista na alfabetiza¢io, o que
inclui a busca de resposta para a questao: “Até que ponto o professor pode
intervir no processo de construgao da escrita por parte da crianga?”.

A respeito dessa indagagio, cabe assinalar que, possivelmente, a
sua proposicao envolva alguns aspectos referentes a introdugio do cons-
trutivismo nas escolas. Nesse processo, foram acentuados os resultados de
pesquisas sobre a psicogénese da escrita. Os desempenhos corresponden-
tes as diversas etapas evolutivas e as manifestagoes de descobertas feitas
pelas criangas receberam mais énfase do que as reflexdes e estudos sobre
os dispositivos diddticos favordveis a essa constru¢io. Houve, na época, a
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interpretagdo de que a criancga por si s6 conseguiria vencer as virias etapas,
praticamente, sem o apoio do ensino.

Como o sistema da escrita é produto de convengées sociais e a
sua construcio vincula-se as interagbes do individuo com o universo le-
trado, especialmente com leitores, a alfabetizagio como trabalho escolar
exige mais apoio, quando as criangas tém menores oportunidades de es-
tabelecer essas interagoes fora da escola. Sobre o assunto, cabe lembrar
que, em estudo atinente ao aprendizado da leitura e da escrita, realizado
com os mesmos alunos quando cursavam a primeira e a terceira série do
ensino fundamental, Micotti (2012, p. 140-154) verificou a relacio en-
tre desempenho em leitura e escrita e convivéncia, ou nao, com leitores.
Observou, igualmente, a relagao entre desempenho e a maior ou menor
variedade de leitura feita no meio ambiente fora da escola. Nesse contexto,
a alfabetizagao requer a inser¢ao da leitura e da escrita em situagoes reais
que envolvam sua ocorréncia, para que as criangas possam compreender o
processo leitor como prética social, exigindo aportes diddticos a fim de que
elas possam desenvolver seus conhecimentos.

Na introdugio do construtivismo no sistema de ensino, ganhou
mais visibilidade a classificagdao dos procedimentos vistos como inadequa-
dos a nova proposta do que a sua orientagao pedagégica propriamente dita.
Por exemplo, foi bastante veiculada a ideia de que nao caberia trabalhar a
escrita convencional, j& que o uso de cartilhas, utilizadas nos antigos mé-
todos de ensino, nao corresponde a procedimento adequado a perspectiva
interacionista. Algumas distor¢oes podiam ser observadas, como o descarte
do principio da interagao das criangas com materiais e recursos humanos,
dentre os quais o professor, a favor de postura epistemoldgica centrada no
sujeito do aprendizado com pouco ou sem aporte do ensino.

O socioconstrutivismo, na apresentacio de Fijalkow, ajuda a es-
clarecer a fungao do ensino e a do professor, pois a leitura feita da proposta
construtivista tem sido mais vinculada ao enfoque do conhecimento com
énfase no sujeito, do que na relago sujeito e objeto. Contudo, a questao de
saber se Piaget se aproximaria mais do idealismo e Vygotzky do empirismo
¢ tema que exige outras reflexdes, ndo compativeis com a exiguidade deste
trabalho. No entanto, nao podemos deixar de lembrar que Piaget inclui
sua teoria na corrente interacionista, como vimos no inicio deste texto.
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Quanto as duvidas relativas a interferéncia do ensino no processo
de alfabetizagio, se concordarmos que a escola é a institui¢do destinada
a realizar o ensino e a aprendizagem, entendemos que, dentre as fungdes
do aluno, destaca-se a de aprender e, dentre as atribui¢ées do professor,
ressalta-se a de ensinar. Mas, aqui, resta outra questio, concernente a0
“como ensinar”. Nesse particular, a pedagogia por projetos, proposta por
Jolibert (1994a, 1994b, 2013), oferece perspectivas que merecem ser mais
exploradas no processo de alfabetizagdo, parte integrante do trabalho pe-
dagdgico, em nossas escolas.

SEA CRIANCA AINDA NAO SABE LER, COMO E POSSIVEL APRENDER A LER, LENDO?

Essa indagacio, ao mesmo tempo, revela incredulidade sobre a
realizacio de leitura por quem ainda “ndo sabe ler” e uma conceituagio de
leitura especifica, adotada pelos que perguntam, indicando o enfoque dado
a leitura na metodologia tradicional de ensino.

Ao nos referirmos 2 leitura, é importante identificar a atividade a
que nos referimos, porque o processo leitor, solicitado no ensino, orientado
por diferentes abordagens diddticas, também corresponde a conceituagoes
diferentes de leitura e de escrita.

A literatura a respeito desse tema mostra a ocorréncia de diversos
enfoques tedricos. A andlise dos conceitos expostos pelos pesquisadores
revela tendéncias identificadas em estudos sobre o assunto. Pesquisadores,
tais como Grunderbeeck (1994, p. 7-8), Fijalkow e Fijalkow (1994, p. 76),
Solé (1998, p. 23), Prat i Plat (2001) e Brissaud (2001), apontam diferen-
¢as entre os modelos de leitura que se manifestam no ensino. E comum
na literatura referente ao assunto a identificacio de modelos ascendentes
ou sequenciais, de modelos descendentes ou simultdneos e de modelos
interativos.

Nos modelos ascendentes, o leitor focaliza os elementos do texto
em sequéncia. A sua atividade é explicada com énfase na identificagao de
letras, de silabas, de palavras do texto. As decodificacoes das letras em sons
sao valorizadas como pré-requisitos para a compreensio, isto ¢, supoe-se
que, para compreender, seja preciso analisar detalhadamente os sinais gré-
ficos, traduzir o escrito para a lingua oral.
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O conceito de leitura como a transformagao de sinais gréficos em
sonorizagdes a eles correspondentes, quer dizer, como transformagao da
escrita em fala mental ou verbalizada para atingir o sentido do que se 1¢, ¢
compativel com o conceito de escrita como codificagio da lingua oral. Esse
enfoque de escrita como transcrigao da lingua oral envolve o entendimento
de que, ao escrever, registramos as caracteristicas do cédigo oral.

Na leitura, segundo os modelos descendentes ou simultineos,
a compreensdo orienta o reconhecimento de palavras e a observagio do
texto ajuda o leitor na confirmacio ou negagao de suas hipéteses. Como
atividade ideovisual, o processo leitor ¢ desvinculado da decifra¢ao oral,
nao ¢ visto como verbalizagio do escrito. A intencio do leitor, seus conhe-
cimentos elaborados anteriormente, seus recursos cognitivos intervém na
conduta leitora, a qual ¢é vista, sobretudo como formulagao de hipdteses
sobre o contetido textual.

As conceituagoes de leitura como atividade ideovisual correspon-

em ao enfoque da escrita como portadora de caracteristicas especificas,
d foque d t tadora d terist fi

que difere do cédigo oral por seus aspectos culturais e suas fungdes sociais.

Os modelos de leitura sequencial e simultineo sao criticados. A
critica mais comum, feita a0 modelo sequencial, é a de que este reduz a
leitura & codificagdo, de modo que a compreensao nio integraria o pro-
cesso leitor; apenas interviria em um segundo momento, sendo, entio,
considerada como extrinseca  leitura. O modelo simultineo, ao focalizar a
leitura como processo ideovisual, é criticado porque, ao destacar o aspecto
visual, deixaria de lado a lingua oral. Para superar essas “falhas”, propoe-se
o modelo interativo.

Nas abordagens interativas, o ato leitor ¢ focalizado como inte-
gragdo, como sintese de estratégias diversas. Explicam a leitura pela ocor-
réncia concomitante da decodificacio e da compreensio.

Ha4 autores que defendem os modelos interativos. Para Chauveau
(2001, p. 184-185), por exemplo, tendo em vista o cardter dialético da
relagio que se estabelece na leitura entre o saber decodificar ¢ o emprego
da decodificagio a servi¢o da pesquisa do sentido, cabe ao leitor combinar
permanentemente essas duas modalidades de tratamento da escrita, isto &,
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decifrar (decodificar as palavras) e questionar o texto (explorar o enuncia-
do e seu contetdo).

Essa abordagem proporciona subsidios para o encaminhamento
das questoes, apresentadas pelas alfabetizadoras, referentes as suas praticas
pedagégicas. Tal enfoque real¢a a importincia do ensino, abrindo espago
para os estudos relativos ao codigo alfabético.

Alguns autores, como Brissaud (2001), apontam que a vantagem
de aplicagao do modelo interativo consiste na possibilidade de acentuar as
dimensoes culturais e as fungoes sociais da leitura e da escrita, cujos funcio-
namentos diferem dos da lingua oral, porém, a ela sao vinculados. Nesse
caso, o processo leitor compde-se da conjugagio de estratégias, isto é, do
estabelecimento de correspondéncias entre lingua oral e escrita e da atribui-
¢ao de sentido ao texto. Mas o modelo interativo nao se reduz a atividades
isoladas de decifragio, nem de busca de sentido na exploragio textual.

Com referéncia a essa classificagdo, ¢ oportuno enfatizar que as
indagagoes apresentadas por alfabetizadoras destacam a (im)possibilidade
de atribuigio de sentido ao texto por quem “ainda nao domina” o sistema
alfabético da escrita.

Vejamos algumas explicagoes do processo de leitura que nao se
restringem 4 passagem do escrito para a oralidade.

A leitura é explicada por Foucambert (1994, p. 79-83) como
acesso as informagoes do escrito mediante os processos de identificagdo e
de antecipagdo que sdo indissocidveis. Para a ocorréncia de leitura, nao bas-
ta identificar as palavras isoladamente, esquecendo-as; também, nao basta
compreender uma a uma as palavras. A leitura envolve a organiza¢ao das
palavras para formar o significado. O significado ¢ retido na meméria, ao
passo que as palavras que o suscitaram se “esvanecem”. Ou seja, o leitor se
baseia igualmente na organizagio das palavras para depreender o significa-
do do que lé.

No processo de identificacio, hd a interferéncia dos conhecimen-
tos do leitor sobre as palavras escritas e as possibilidades da presenca de
determinadas palavras relacionadas ao texto, do estoque de palavras escri-
tas jd4 memorizadas, o que possibilita a ligagao entre a significagdo e af(s)
forma(s) escrita(s).
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No processo de antecipagio, intervém o contexto, a natureza das
palavras j4 identificadas e as intengdes do leitor — a procura de informacoes
que move a leitura. Nesse processo, atuam varidveis, tais como o lugar que
a palavra ocupa na frase; a forma e a frequéncia de aparecimento da palavra
no texto; a maior ou menor familiaridade do leitor com o tema tratado no
texto. A medida que vai identificando novas palavras, o leitor as incorpora
ao significado, modificando-o e, assim, o atualiza.

Sobre as concepeoes de leitura, Kock e Elias (2013, p. 9-11) dis-
tinguem aquelas que destinam ao leitor o papel de realizar apenas atividades
de reconhecimento, de reproduc¢io. Incluem-se, nesse caso, as concepgodes
que salientam o papel do autor do escrito e o proprio texto. Na concepgio
de lingua como c6digo, o texto é considerado produto da codificagao de
um emissor, cabendo ao leitor fazer a decodificagio e, para isso, necessita
dispor do conhecimento do cédigo utilizado. “Consequentemente a leitu-
ra ¢ uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade,
uma vez que tudo estd ‘dito no dito’”. Ao passo que, em outras concepgoes,
segundo Kock e Elias (20013, p. 10),

[...] o texto é visto como um produto-légico—do—pensamento (repre-
sentagdo mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor senao “captar”

essa representacdo mental juntamente com as intengoes (psicoldgicas)
do produtor, exercendo, pois, um papel passivo.

A leitura, assim, é entendida como atividade de captagao das ideias do
autor, sem se levar em conta a experiéncia e os conhecimentos do leitor
[...]. O foco da atencdo ¢, pois, o autor e suas intengoes, e o sentido
estd centrado no autor, bastando tdo somente ao leitor captar essas
intengoes.

Nos dois casos acima apresentados, a atuagao atribuida ao leitor
¢ a de reconhecer e reproduzir o que estd contido no texto, em contraste
com os enfoques de leitura que privilegiam a interacao autor-texto-leitor,
em uma concepgao interacional (dialégica) da lingua. Nessa abordagem, o
sentido do texto é construido na interagao texto-sujeito (escritor e leitor),
processo em que o leitor utiliza muito mais que seus conhecimentos sobre
o cédigo linguistico, como assinala Bakhtin (1992).
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O desenvolvimento do conceito de leitura em dire¢ao ao reco-
nhecimento de sua complexidade corresponde, igualmente, a outros mo-
dos de entender a escrita.

A intervengio dos contextos sociais e culturais no processo leitor
¢ destacada pelos adeptos das abordagens culturais.

Sobre o enfoque dado a leitura nas ultimas décadas do século
passado, Chartier (2011, p. 49-67), assinala:

Michel de Certeau em Linvention Du quotideu em 1980 recusa uma
concepgao “passiva’ de leitura. A leitura é para a escrita o que a recep-
a0 ¢ para a produgdo, o que ¢ a escuta para a tomada da palavra: uma
atividade, nio uma passividade. E um ato que requer atengio, vigilin-
cia, que mobiliza também a liberdade e a imaginacio do leitor.Falar
do “ato da leitura” ¢ indicar que ndo se Ié “com os olhos”, mas com
os saberes, julgamentos, emogoes e valores. O leitor ndo é um simples
“receptdculo do texto”.

As novas perspectivas referentes a abordagem de leitura destacam
o papel do leitor neste processo, propondo atuagoes compativeis ao leitor
aprendiz e sugerindo novas perspectivas pedagégicas.

O ENSINO E O APRENDIZADO

Os vdrios enfoques tedricos acima expostos correspondem z dife-
rentes modelos de ensino e de aprendizado da leitura e se concretizam nas
préticas pedagdgicas adotadas pelas alfabetizadoras.

As diferencas entre as concepgoes de leitura como decifragio ou
como interacao (leitor-texto-autor) manifestam-se de modo diverso no en-
sino. A énfase atribuida ao conhecimento do cédigo alfabético (fruto de
convengdes sociais) que o professor procura transmitir aos alunos corres-
ponde ao enfoque da leitura como decodificagdo, que, alids, é solicitada
em repetitivas atividades de leitura oral, tal qual ocorre na aplicagao dos
métodos de alfabetizacio — sintéticos, globais e mistos.

Algumas préticas pedagdgicas privilegiam o dominio do cddigo
alfabético como o meio de acesso 2 leitura, separando alfabetizagdo e le-
tramento; outras conferem destaque 2 pesquisa do sentido como meio de
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apropriacao da leitura pela crianga e, ainda, outras dao énfase a pesquisa do
sentido, tomando-a como fundamental para o desenvolvimento da leitura,
porém, admitindo que, para fazer isso, é possivel recorrer a todos os outros
meios disponiveis, incluidas as correspondéncias grafofonéticas, as quais
também sao trabalhadas nas aulas.

As abordagens simultineas, na perspectiva da leitura como ati-
vidade ideovisual, relaciona-se o ensino com énfase na interagao das crian-
cas com textos. Nesse caso, cabe ao ensino voltar-se para a realiza¢io de
atividades de exploracio de textos escritos com respaldo pedagdgico para
que a elaboragao de conhecimentos avance, sem tentativas de transmitir
diretamente o codigo alfabético para as criangas. A descoberta desse cédigo
serd feita pela prépria crianga, em suas abordagens da escrita convencional
com apoio pedagdgico.

O enfoque proposto por Foucambert (1994, p. 79-87) enfatiza as
atividades que o leitor (e o leitor aprendiz, também) realiza nesse processo.
Tal enfoque oferece subsidios para entender as interagdes que as criancas
“ainda nao alfabetizadas” podem estabelecer com o texto. Como essas in-
teragoes variam de leitor para leitor, pois dependem de suas intengées, de
seus conhecimentos, de sua percep¢ao do texto e das informagoes de que
dispéem, ao longo do trabalho escolar, elas (as interagoes) acontecerao se-
gundo o desenvolvimento dos conhecimentos dos aprendizes. Por valorizar
a intervengao da compreensio e do papel do leitor na leitura, esse enfoque
¢ muito diferente daquele que acentua o papel da decifragao, priorizada no
ensino tradicional.

A leitura, a0 nao ser considerada atividade baseada apenas na pas-
sagem da escrita para a lingua oral (como requisito para a compreensao),
pressupde outra modalidade de ensino, que nio dependa unicamente da
decoragio resultante de muitas repetigoes das correspondéncias entre gra-
fias e sonoridades das silabas, por exemplo. A focalizagao de leitura no
modelo simultdneo requer outra modalidade de ensino, corresponde a
abordagem construtivista.

O enfoque do papel que o leitor, até mesmo o principiante, de-
sempenha no ato de ler e das limitagdes do dominio do cédigo alfabético
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para a leitura, indica modalidades de ensino que abrangem a leitura e a
escrita de textos, integrando alfabetizagdo e letramento.

Do ponto de vista das préticas diddticas, encontramos na pedago-
gia por projetos de Jolibert (1994a, 1994b, 2013) a consideragio da leitura
e da producio textual como priticas sociais realizadas pelos alunos, que
sao contextualizadas em situagdes reais de comunicagio vivenciadas por
eles, correspondentes a abordagem cultural da leitura. Essas prdticas sio
orientadas pelo conceito de leitura como atribui¢io de sentido ao texto e
de ensino, segundo o socioconstrutivismo. Assim, a alfabetizagao valoriza
tanto a participagdo muito ativa das criangas como as atividades de siste-
matizagao dos conhecimentos (ensino), nas quais se incluem a ortografia
e a gramatica.

ENFIM...

A compreensdo do trabalho docente orientado pelo construti-
vismo muitas vezes oferece dificuldades, porque tentamos entendé-lo to-
mando como referéncia a metodologia tradicional e os seus fundamentos
tedricos.

Na abordagem socioconstrutivista do processo de ensino/apren-
dizado, énfase é dada ao trabalho com a leitura como atribuicio de sentido
ao texto e as atividades de sistematiza¢ido de conhecimentos sobre a escrita
e, desse modo, a alfabetizacio e o letramento constituem um todo indis-
socidvel. Isso corresponde & abordagem da leitura pelo processo interativo.
Aplicar o modelo interativo ao ensino nao significa, porém, a realizacio de
préticas tradicionais misturadas com atividades vinculadas ao construtivis-
mo, tampouco significa soma de atividades separadas, como no dizer de
uma professora:

A primeira vez que trabalhei com o construtivismo, estava desesperada.
Nio sabia como trabalhar, nio tinha uma cartilha. Antes do recreio
fazia de um jeito — ba be bi bo bu — e, depois do recreio, fazia o que
havia aprendido até aquele momento com o pessoal que passava (a
nova orientagio) para a gente.Trabalhava com os nomes, com textos
grandes, tentava fazer o que eles queriam. Daf fui lendo, conversando

com as outras (professoras) que também estavam desesperadas... As
mais antigas diziam: Nao vou fazer isso. (MICOTTI, 2004, p. 25).
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Essa manifestaco representa os problemas vividos por outras
professoras, no ensino. Mostra a dificuldade para analisar e coordenar as
semelhancas e as diferencas entre as vdrias conceituagoes de leitura e de en-
sino e as suas decorréncias para o trabalho diddtico, deixando a realizacio
da sintese para os alunos resolverem.

Do entendimento de que nao apenas as criancas, mas também
os adultos desenvolvem compreensoes a propésito do que se passa, em
seu meio ambiente, advém que os professores elaboram seus conhecimen-
tos sobre os procedimentos diddticos, sobre o processo de aprendizagem,
sobre a alfabetiza¢do. O ensino, como a leitura e a escrita, envolve, além
dos saberes da pratica, aspectos convencionais, relagoes institucionais e sa-
beres sistematizados e avalizados pela comunidade cientifica. Tais assuntos
ajudam a entender o processo de inclusao/exclusao da orientagao constru-
tivista no sistema escolar, sobretudo no que diz respeito a inser¢ao da par-
ticipagao das criangas como sujeitos do processo de aprendizagem e ensino.

A identificagao e a realizagao de préticas diddticas tradicionais ou
construtivistas dependem de conhecimentos pedagdgicos diversos — e isso
coloca em pauta outra questao, a do desenvolvimento dos saberes docen-
tes, ou seja, a formagao de profissionais da educac¢io, questao que provoca
outras: Nao estaria na hora de pensarmos em um curso dedicado a forma-
¢ao de professores alfabetizadores? Nao estaria na hora de pensarmos na
intensificacio de estudos referentes 2 alfabetizacio nos cursos de formacao
de gestores para todas as esferas da administra¢ao?

Essas questoes colocam-se como muito relevantes. Particularmen-
te, quando aumentam as porcentagens de analfabetos da populagao (sem
falar no analfabetismo funcional), e governos estaduais pedem a Uniao a
redugao do piso salarial dos professores, e estes sao agredidos em uma das
maiores cidades brasileiras, ao reivindicarem publicamente seus direitos.
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