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ALFABETIZACAO NO BRASIL:
PESQUISAS, DADOS E ANALISE

Francisca Izabel Pereira Maciel

7

«

A.\fabetizagéo no Brasil: o estado do conhecimento” é um
programa de pesquisa partilhado com outras instituigoes brasileiras e
pesquisadores da drea da alfabetizagao, que busca integrar uma adequada
compreensio do fendmeno da alfabetizagio e do letramento no contexto
brasileiro. No Brasil, as primeiras pesquisas produzidas com o objetivo de
se ter uma avaliacao e andlise no modelo estado da arte foram realizadas no
inicio da década de 1980. Os resultados foram os seguintes trabalhos: “O
estado da arte da pesquisa sobre evasao e repeténcia no ensino de 1° grau
no Brasil” (BRANDAO et al., 1983); a pesquisa de “Avaliacio de estudos e
pesquisas sobre a profissionalizacio do ensino de 2° grau no Brasil — 1971—
19827 (BEDRAN et al., 1983); as pesquisas sobre “educacio e trabalho no
Brasil” (KUENZER, 1987); “O estado da arte do livro did4tico no Brasil”
(FREITAG et al., 1987); “Ensino supletivo no Brasil” (HADDAD, 1987);
e “Alfabetizacao no Brasil: 0 estado do conhecimento” (SOARES, 1989).

As pesquisas de cardter bibliogrifico, com o objetivo de inven-
tariar e sistematizar a produgio em determinada drea do conhecimento
(chamadas, usualmente, de pesquisas do “estado da arte”), nio tém uma
tradi¢ao no Brasil e s20, sem duvida, de grande importincia, pois trabalhos
desse tipo ¢ que podem conduzir 4 plena compreensao do estado atingido
pelo conhecimento a respeito de determinado tema — sua amplitude, ten-
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déncias tedricas, vertentes metodoldgicas. Essa compreensiao do estado do
conhecimento sobre um tema, em dado momento, é necessdria no proces-
so de evolugio da ciéncia, a fim de que se ordene periodicamente o con-
junto de informagoes e resultados ja obtidos, ordenagio essa que permite a
indicacao das possibilidades de integragao de diferentes perspectivas, apa-
rentemente autdnomas, a identificagio de duplica¢des ou contradi¢oes, ¢ a
determinacio de lacunas ou vieses.'

A auséncia de pesquisas de longa duragao, assim como de pes-
quisas denominadas estado da arte, no Brasil, deve-se, em parte, ao pouco
incentivo das agéncias de fomento em financii-las, assim como ao inves-
timento do pesquisador em levar adiante uma pesquisa longitudinal e ex-
tensa, dadas as caracteristicas intercontinentais de nosso pais. Para levar
adiante um projeto dessa envergadura, ¢ necessario contar com o apoio
e a participagdo de pesquisadores para compor uma equipe de trabalho.
Mesmo diante desses desafios, com a pesquisa Alfabetiza¢io no Brasil: o
estado do conhecimento (ABEC), iniciada em 1986, sob a coordenacio da
professora Magda Soares, como uma pesquisa solicitada pelo Instituto Na-
cional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), conti-
nuamos essa investigacdo com seus objetivos de se fazer um levantamento,
andlise da produgdo de teses e dissertagoes das instituigoes brasileiras e
socializagao dessa produgio para os pesquisadores com interesse no campo
da alfabetizacao, aprendizagem inicial da leitura e escrita de criangas.

O que se busca, na pesquisa sobre alfabetiza¢io de criangas, é
uma compreensdo das vdrias facetas sob as quais a ciéncia pode elucidar
o fenémeno e, nesse sentido, considerou-se como produgio pertinente a
académica e cientifica. Analisamos as dissertagoes e teses, em Programas de
Pés-Graduagao e em concursos da carreira docente superior (teses de cdte-
dra e de livre-docéncia), por entender que esses trabalhos constituem, em
sua maioria, a produc¢ao académica e cientifica, e esses produtos expressam
um conhecimento em construcao.

Assim, a metodologia utilizada para a pesquisa sobre o estado do
conhecimento a respeito da alfabetizagao, no Brasil, caracteriza-se como um
levantamento e uma avaliagao das teses e dissertagdes sobre o tema, a luz, pri-

! Sobre as pesquisas “estado da arte” realizadas, ver o Relatério de SOARES, Magda B. Alfabetizagio no Brasil: o
estado do conhecimento. Brasilia, DF: INEP; Santiago: REDUC,1989.
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mordialmente, de categorias que identifiquem, em cada texto e no conjunto
deles, as facetas sob as quais o fend6meno vem sendo analisado. Nessa pesqui-
sa, realizamos uma revisao dos estudos sobre alfabetiza¢io que se vém mul-
tiplicando nas tltimas décadas, com identificagio dos aspectos do processo
que vém sendo privilegiados, dos quadros teéricos que vém informando os
estudos e as pesquisas, dos idedrios pedagdgicos a eles subjacentes.

Passados 22 anos apds a publicagio do primeiro relatério sobre
a pesquisa ABEC (SOARES, 1989), constatamos que o fracasso da escola
brasileira em alfabetizar, a despeito de ser um fendmeno histérico, reco-
nhecido e denunciado hd virias décadas, transformou-se em preocupagio
prioritdria na 4drea educacional do Pais, a partir da década de 90 do século
XX. O acesso das camadas populares, no seu direito pela escolarizagao,
vem ocorrendo de maneira imperativa, nas dltimas décadas.

Embora aquela época fosse marcada pelo discurso e acoes de uni-
versalizacdo do “acesso” as escolas, uma divida histérica, em parte equa-
cionada, os dados atualizados (2012) da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD), organizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), publicados em setembro de 2013, apontam que te-
mos, no Brasil, 12,9 milhdes de pessoas analfabetas. Isso equivale a dizer
que o acesso a escola é negado a essas pessoas, e torna-se particularmente
preocupante saber que, entre elas, estao cinco milhoes e novecentos jovens
com idade entre 15 e 19 anos. Ora, esses jovens nasceram na década de
1990, mais especificamente entre os anos 1993 a 1997, portanto, os seus
direitos de acesso a uma vaga nas escolas deveriam estar assegurados desde
1999/2000, para os jovens nascidos em 1993 e que completariam seis/
sete anos. E o que dizer dos hoje jovens analfabetos que completaram seis/
sete anos, em 2003/2004? Segundo os resultados do relatério da Avaliagao
Brasileira do Final do Ciclo de Alfabetizacio (Prova ABC —2011), coorde-
nado pelo Movimento Todos Pela Educagio, na tltima edi¢ao da Avaliacao
Brasileira do Final do Ciclo de Alfabetizacao (Prova ABC — 2011), entre as
criangas que concluiram o 3° ano do Ensino Fundamental apenas 56,1%
dos estudantes aprenderam o que era esperado em leitura. Esses dados vém
reforgar que o acesso a escola nao tem alcancado toda a populagio de crian-
¢as no seu direito, assim como o acesso nao tem garantido a aprendizagem
dos que nela conseguiram entrar.
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A alfabetizacio continua sendo um grave problema no sistema
educacional. Reconhecer esse problema torna-se mais imperativo com os
dados que iremos apresentar sobre as investigacoes produzidas nos Progra-
mas de Pés-Graduagio das institui¢oes brasileiras, em cinco décadas.

Tabela 1 —Teses e dissertacoes sobre alfabetizacdo, no Brasil, por grau 1961
—-2012.

Décadas Mestrado | Doutorado | Livre-Docéncia | Cétedra Total:
1961 a 1969 01 03 01 01 6
1970 a 1979 66 12 5 - 83
1980 a 1989 295 42 4 - 341
1990 a 1999 437 78 10 _ 525
2000 a 2009 358 86 - - 444
2010 a 2012 162 57 - 219
Total: 1618

Fonte: Elaborado pela autora.

A tabela demonstra o crescimento a cada década mais numeroso,
mas infelizmente com pouco impacto para reverter o problema educacio-
nal brasileiro em alfabetizar as criangas. A produ¢io nas duas primeiras
décadas do século XX consideradas (1960 e 1970) soma 89 trabalhos.
Nos tltimos 32 anos, foram produzidas 1529 teses e dissertacoes sobre a
temdtica de alfabetizacao de criancas. Esse crescimento estd obviamente
relacionado ao crescimento dos Programas de Pds-Graduagao no pais, e
outro aspecto que merece ser destacado é a temdtica da alfabetiza¢io como
objeto de investigagao.

Se os dados apontam o crescimento dos Programas e da produgao
na drea da alfabetizagdo, ainda é pouco expressivo o niimero de teses de
doutorado; hd, também, uma disparidade em termos quantitativos entre
as pesquisas de mestrado e doutorado. Esses dados tendem a ser ainda mais
dispares, nos préximos anos, com a criagdo dos mestrados profissionais.
Nio estamos aqui a fazer nenhuma andlise de mérito ou demérito das pes-
quisas de mestrado académico ou profissional, pelo contrério, defendemos
que os programas precisam incentivar todas as modalidades. Entretanto,
as pesquisas de doutoramento, pela sua natureza de se ter mais tempo para
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estudos e pesquisa de campo, originalidade, densidade e maturidade teé-
rico-metodoldgica do pesquisador, devem ser ampliadas. Para 1318 dis-
sertagoes, temos apenas 278 teses, o que equivale a uma proporgao de 4,7
dissertagoes para uma tese defendida.

Essa multiplicagao tem, ao lado do aspecto quantitativo — cresci-
mento numérico da produgio de estudos e pesquisas sobre alfabetiza¢ao —
um importante aspecto: o gualitativo. Chama-nos a atengao a diversidade
de enfoques com que se tem ampliado a andlise do processo de aquisi¢ao
da lingua escrita, a partir do final da década de 1980 do século XX.

A publicagao do ensaio de Soares (1985), As muitas facetas da
alfabetizagio, indicava a complexidade do fendmeno “alfabetizagao”, e a
multiplicidade de facetas sob as quais pode e deve ser considerado foi aca-
tada por estudiosos e pesquisadores de diferentes dreas do conhecimento,
os quais passaram a dedicar-se a andlise e investigagao desse fendmeno em
uma abordagem mais qualitativa. A busca para se entender o fenémeno da
alfabetizacio sob diferentes enfoques teérico-metodoldgicos emerge entre
os pesquisadores e seus respectivos orientadores, a fim de atender as de-
mandas/problemdticas/novas abordagens do ensino para a alfabetizagao do

final do século XX e inicio do XXI.

Nessas abordagens, as perspectivas e ao enfoque psicoldgico pre-
dominantemente de natureza fisiolégica e neuroldgica acrescentam-se,
hoje, as abordagens psicoldgicas cognitivas, sobretudo no quadro da psi-
cogénese; e a perspectiva psicoldgica vieram juntar-se perspectivas que ex-
plicam outras facetas da alfabetizagdo: a perspectiva psicolinguistica, a so-
ciolinguistica e a propriamente linguistica. Além disso, a compreensao dos
determinantes sociais e politicos da educagao, resultado da anélise critica a
que se vem submetendo, nos tGltimos anos, o ensino e a escola, tem produ-
zido estudos sobre os condicionantes da alfabetizacio, sob as perspectivas
sociolégica, antropolégica, econémica e politica. Como decorréncia dessa
multiplicidade de novas anélises da alfabetizacio, a perspectiva pedagdgica
— propostas diddticas para a alfabetizacdo, procedimentos de alfabetiza-
¢ao, principios de organizagao e utiliza¢io de livros diddticos, formagao do
professor alfabetizador etc. — vem também se enriquecendo com estudos
inspirados nessas novas andlises.
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Tabela 2 — Teses e dissertacoes por dreas -1961- 2012.

Ciéncia da computagio
Disttrbios da comunicagio

Educagio ambiental

Fonoaudiologia

Medicina e ciéncias da satide

Total:

Fonte: Elaborado pela autora.

Se cotejarmos a produgdo nas dreas de Psicologia e Educacao,
podemos afirmar que a Psicologia estd presente em todas as décadas, entre-
tanto, vem ocorrendo um decréscimo da produgdo nessa drea, a0 compa-
rarmos com a da drea dna Educacio, que representa 74% (1198) do total.
Pode-se concluir que, apesar de persistir a produgao na drea da Psicologia
—11% (180), o interesse pelas pesquisas no campo da alfabetizacio cresce
estrondosamente na drea da Educagdo e vem atraindo o interesse de outras
dreas, com destaque para a producio nos Programas de Pés-Graduagio em
Letras, mais especificamente, nos programas de Linguistica Aplicada. Na
produgao nessa drea — que se apresenta superior a da Psicologia — foram
identificadas e analisadas 195 teses e dissertacoes, correspondendo a 12%
do total das produgdes.

A produgao na drea da Psicologia vem demonstrando um decli-
nio, desde a década de 1990. Esse fendmeno nao pode ser entendido ape-
nas como resultado do crescimento dos Programas de Pés-Graduagio em
Educagao. Uma possivel explicagao para o decréscimo na produgao acadé-
mica e cientifica do niimero de teses e dissertagdes na Psicologia, a0 mesmo
tempo em que aumenta o nimero de pesquisas na Educacio, é que o tema
da alfabetizagao no Brasil vem-se apropriando dos textos informados pela
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Psicologia Genética e Sociointeracionismo, como referencial teérico, e pela
Pedagogia Progressiva, como idedrio pedagégico.

H4 um investimento no campo da alfabetizagao de se aproximar
cada vez mais da especificidade pedagégica do ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita. Nesse sentido, o espaco da sala de aula é o locus privi-
legiado para a maioria das investigagoes efetuadas. E também um espago
onde ¢ possivel focalizar as prdticas, as interagoes, as mediagdes entre os
alunos, o professor, os materiais pedagdgicos, enfim, os sujeitos, o objeto
de conhecimento, os tempos e espagos privilegiados onde ocorre o apren-
dizado da leitura e escrita.

As pesquisas realizadas na drea da Educagao, além de terem como
foco a alfabetizacio e suas multiplas facetas, trazem, por um lado, mul-
tiplas possibilidades de andlises e, consequentemente, a busca por refe-
renciais teéricos igualmente diversificados. Entre esses referenciais, os
trabalhos na drea da Educagao buscam, no campo da Psicologia sociointe-
racionista, principalmente nos trabalhos de Vigotsky e Ferreiro, subsidios
tedricos para balizar as pesquisas. Essa interlocu¢ao ocorre também na 4rea
de Letras, na Linguistica Aplicada, na Anilise do Discurso e, mais recen-
temente, encontramos pesquisas realizadas em Programas de Ciéncias da
Computagao e Engenharia Biomédica.

Essas duas dreas aproximam os conhecimentos especificos as no-
vas tecnologias, no espago escolar, e ao aluno do século XXI — um in-
ternauta em potencial. Esse interesse recente da Engenharia e Ciéncia da
Computagio pela alfabetizagdo manifesta-se entre os temas identificados
na produgio académica e cientifica sobre alfabetizagao, e duas questoes se
colocam no quadro de estudos dessas duas ciéncias: as relagoes entre o uso
das novas tecnologias e a alfabetizagao, e a relacao entre os jogos eletronicos
e a aquisi¢do da lingua escrita.

Assim como os jogos eletronicos vém despertando as dreas das
exatas para o campo da alfabetizagao, o mesmo se dd com alguns progra-
mas de Medicina e de Fonoaudiologia; esses tém como temdtica investiga-
da as dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita de criancas.

Na pesquisa “Alfabetiza¢io no Brasil: o estado do conhecimento”,
constata-se 0 movimento em torno da constru¢ao do conhecimento. E in-
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teressante observar como determinado tema, tipo de pesquisa, referencial
tedrico vao-se constituindo como campo tedrico no caso do referencial, ou
como tema — foco principal da pesquisa sobre alfabetizagao.

O levantamento e a andlise que se fazem sobre as produg¢des em
categorias nos ajudam a obter uma compreensio das linhas de pensamen-
to, enfoques tedricos, temas mais desenvolvidos e, sobretudo, a identificar
as perspectivas neles adotadas e propostas para a alfabetizacio, no Brasil. As
categorias sao constituidas a partir do conjunto de textos sobre alfabetiza-
¢ao examinados; todavia, ¢ preciso deixar explicito que a classificacio, em
cada categoria, nio pretende ser exaustiva, nem se pode afirmar que seja
pertinente para conjuntos de textos sobre outros temas.

Os critérios que levam 2 constitui¢io de um tema sio o da “re-
corréncia” e o da “individualidade” de determinados tépicos nos textos,
isto é, ao longo da anilise, constituem-se como temas aqueles tépicos que
aparecem com frequéncia e/ou que revelam um grau de singularidade que
os tornava autdbnomos e independentes em relagio a outros tépicos. Esses
critérios é que explicam por que alguns tépicos sio considerados temas,
enquanto outros constituem apenas parte de um tema mais amplo.

IMPACTOS DE POLITICAS PUBLICAS NA PRODUCAO DE TESES E DISSERTACOES
SOBRE ALFABETIZAGCAO DE CRIANCAS

As preocupagoes e os debates em torno das elevadas taxas de repe-
téncia e evasio no sistema escolar, principalmente nas turmas de alfabeti-
zagao, acirram-se no final da década de 1980. Os questionamentos sobre a
reprovagao nas turmas de alfabetizagio avancam nas discussoes e propostas
de solugio, uma vez que as diretrizes apontavam que esse recurso nada
acrescentava ao processo de aprendizagem inicial da leitura e da escrita. O
movimento em torno da implementagao do Ciclo Bdsico de Alfabetizacio
(CBA) em virios estados brasileiros procurava, de certo modo, modificar
os tempos e os espagos destinados 2 alfabetizacio das criangas. O ciclo de
alfabetizacao tinha como objetivo propor a aprendizagem em dois anos e
nao a reprovagio e a reten¢ao dos alunos, ao final do primeiro ano, porém,
que fosse dada oportunidade as criancas de continuar no segundo ano o

116



ALFABETIZAGAO E SEUS SENTIDOS

seu processo e nao repetir as ligoes, os exercicios e o que havia aprendido
no ano anterior.

A proposta do Ciclo Bésico de Alfabetizagao (CBA) foi objeto de
vérias pesquisas, na década de 1980. Entre criticas a favor e contrdrias, o
CBA nio sobreviveu por mais de uma década, contudo, os seus principios
ressoaram e ainda continuam até hoje com a proposta do Ciclo de Alfabe-
tizagdo, no mais em dois anos, mas em trés anos, para concluir o processo
de alfabetizacio das criancas.

Uma anélise da producio da década de 1980 e inicio dos anos 90
marca a temdtica dos estudos e pesquisas sobre o ciclo bésico de alfabetiza-
¢a0. Os resultados das pesquisas favordveis ao CBA defendiam a proposta,
enquanto outras apresentavam como resultados, justamente, as criticas e di-
ficuldades advindas das propostas, tais como a nao retengao/reprovagao no
primeiro ano; dificuldade de 0 mesmo professor dar continuidade com sua
turma, no segundo ano; o processo avaliativo ser processual e por etapas etc.

O ano de 1990, Ano Internacional da Alfabetiza¢io, é marcado
por varios encontros, congressos €, a convite da Organizac;z’lo das Nagoes
Unidas Para a Educagao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Organizagao das
Nagoes Unidas para a Infincia (UNICEF), Programa das Nagoes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial, o Brasil participou da
Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, na Taildndia. Nesse encon-
tro, os pal'ses—membros, entre 0s quais o Brasil, assumiram compromissos
de erradicar o analfabetismo.

O Documento final dessa Conferéncia intitulado “Declaracio
Mundial sobre Educagao para Todos; Satisfagao das Necessidades Bdsicas
de Aprendizagem” traz os fundamentos para uma nova definicdo de alfabe-
tizagao entendida nio sé

[...] como dominio de instrumentos essenciais para a aprendizagem
(como a leitura e a escrita, a expressio oral, o cdlculo, a solugao de pro-
blemas), quanto os contetidos bdsicos da aprendizagem (como conhe-
cimentos, habilidades, valores e atitudes), necessdrios para que os seres
humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialida-
des, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvol-
vimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisoes fundamentadas e

continuar aprendendo. (UNESCO, 1998, p. 3).
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Subjaz a essa defini¢ao o conceito de alfabetizacao e letramento,
ainda que o termo letramento nio fosse de conhecimento de todos, tal

como ocorre atualmente (MACIEL; LUCIO, 2008).

A partir da década de 1990, a concepgao de alfabetizagao expressa
nos documentos oficiais brasileiros procura dialogar com a defini¢io esta-
belecida na Conferéncia Mundial de Educac¢ao para Todos, a Lei de Dire-
trizes e Bases (LDB) n° 93.94/1996, que nio sé acolhe a defini¢ao, como
reestrutura o sistema educacional, pautada na Lei Federal de Diretrizes e
Bases de 1971.

Essas mudancas advindas das décadas de 1980 e 1990, assim
como o Ano Internacional da Alfabetizagio (1990), a LDB, em 1996, a
implementagio dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997,
e o crescimento dos Programas de Pés-Graduagdo nas instituigdes brasi-
leiras tiveram grande impacto na produ¢io académica sobre alfabetizagao,
nos ultimos 30 anos.

Analisando historicamente os dados da pesquisa “Alfabetizagao
no Brasil: o estado do conhecimento”, podemos inferir que as produgoes
académicas das décadas de 1970 e até o final da década de 1980 con-
tém severas criticas ao sistema educacional, denunciam o reprodutivismo
(BOURDIEU; PASSERON, 1970) existente nas escolas, através do mode-

lo social, econdmico e cultural excludente, vigente na sociedade brasileira.

Saturada a fase da dentincia, que, para muitos, no passava de
denuncismo, que nada acrescentava, a nio ser repetir as mesmas criticas jd
conhecidas, reconhecidas, constata-se um movimento novo em torno das
pesquisas, vinculado aos conhecimentos produzidos nas dreas da Linguisti-
ca, da Sociolinguistica, da Psicologia, da Antropologia, e as mudangas nas
politicas educacionais brasileiras. Todos esses fatores contribuiram de ma-
neira decisiva para que pudéssemos superar, em parte, a fase da dentncia
do fracasso da escola em alfabetizar.

Essa nova visao da alfabetiza¢io, distintiva dos anos 1990, explica
por que nesses anos surgem, na produgio académica e cientifica, reflexoes
criticas sobre o préprio conceito de alfabetizagao e de leitura, o que signi-
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fica que, nas décadas anteriores, essa concepgdo niao constitufa problema
para estudiosos e pesquisadores da drea.

O conceito de alfabetizagio parece tornar-se questdo relevante,
quando novas perspectivas de andlise vém alterar a concepgao tradicional
da natureza e do significado da aprendizagem da lingua escrita pela crian-
¢a, o que ocorre, no Brasil, sobretudo com as discussoes sobre o fendmeno
do letramento. E ¢é sobre as caracteristicas desses estudos a propésito da
alfabetizacdo, sobre a ampliacao de enfoques e perspectivas sob as quais o
fendmeno é estudado na produgao académica, que refletiremos neste texto.

Os dados da pesquisa “Alfabetizacao do Brasil: o estado do co-
nhecimento” mostram que, apds a implantagio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao (LDB 94/96), o fendmeno da alfabetizagio passa a ser enten-
dido nao apenas como aquisi¢ao do c6digo, mas também na perspectiva
do letramento, ultrapassando uma concepgao “restrita de alfabetizagao”,
sugerindo o desenvolvimento de priticas de ensino/aprendizagem da lin-
gua escrita em uma perspectiva mais ampla, aberta, de “alfabetizar e letrar”.

E isso envolve mudangas macro e microestruturais, de natureza
diversa: conceitual, uma mudanga paradigmadtica. Essa mudanga tem refle-
xos imediatos no cotidiano das salas de alfabetizacio, nas relagoes professor
x aluno, no material diddtico, na formagao/aperfeicoamento dos profes-
sores alfabetizadores, no processo avaliativo, na organizagao e nos tempos
escolares, que, por sua vez, refletem na produ¢io académica de teses e dis-
sertacoes.

E interessante analisar o crescimento das produgées nas temticas
sobre o letramento, em diferentes dreas do conhecimento. Em uma busca
com a palavra-chave “letramento” no banco de dados de teses e disserta-
¢oes no Portal da Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) (2013), constata-se a ocorréncia de 1621 produgdes
académicas. Esse fendmeno se explica, porque o termo “letramento” ex-
pressa tanto as competéncias e os conhecimentos quanto os usos, as refle-
xdes, o desenvolvimento dos conhecimentos pessoais e suas capacidades de
participar ativamente na sociedade.

O fenémeno do letramento, assim como o novo paradigma da al-
fabetizacio expresso nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), resso-
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am na prdtica dos professores, apontando as estratégias deles em se adequar
aos PCN. Esse movimento também ¢ identificado nas pesquisas e pelos
governantes, ao propor cursos de formagao para os professores.

No caso especifico da aprendizagem inicial da leitura e da escrita,
e nas teses e dissertacoes analisadas, diferentemente do termo “alfabeti-
zagdo”, “letramento” nao designa o processo individual de apropriacao da
leitura e da escrita, das habilidades do ler e do escrever, mas enfatiza seus
resultados e consequéncias, e nao somente para os individuos, mas também

para grupos sociais e sociedades (KLEIMAN, 1995; SOARES, 1998).

Atualmente, podemos afirmar que alfabetizagao e letramento sio
habilidades distintas, embora complementares. Letramento designa, por
fim, ndo somente o estado ou condi¢io daqueles que adquiriram as com-
peténcias do ler e do escrever, mas, sobretudo, as condigoes daqueles que
dessas competéncias se utilizam de fato, em préticas de leitura e de escrita,
participando de eventos e relagoes sociais organizados em maior ou menor
grau com base nessa tecnologia de informagcao.

O tema Letramento ja se constitui com um ndimero elevado de
teses e dissertacoes. Jd foram identificadas, até o ano de 2012, 106 teses
e dissertagoes que explicitam o letramento como objeto de pesquisa ou
como referencial de andlise para o objeto pesquisado.

No conjunto das pesquisas examinadas, destacam-se 80 disserta-
coes e 25 teses de doutorado e 1 tese de livre-docéncia. Apenas 4% foram
produzidas no periodo de 1992 a 1999 e 64% o foram entre os anos 2000
e 2009, totalizando 68 pesquisas, sendo 53 dissertagdes e 15 teses. Essa
produgio tende a crescer nesta década, pois, em apenas trés anos (2010-
2012), ja foram identificadas e analisadas 26 dissertagdes e sete teses, 33
produgoes, que correspondem a 33% do total identificado até o momento.
A anilise das datas das teses e dissertacoes a respeito do Letramento eviden-
cia que foram produzidas a partir de 1994, o que se explica pelo recente
desenvolvimento da literatura nacional de estudiosos para fundamentar as
reflexdes sobre alfabetizacio, no Brasil. A identificacio e a andlise avaliativa
da produgido académica e cientifica sobre a alfabetizagdo, na perspectiva
do letramento, tém permitido um estudo mais pertinente do pensamento
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brasileiro sobre a alfabetizacio, em seu pleno significado e a proximidade
desse conjunto de textos a outros assuntos correlatos.

Estreitamente relacionados com os textos agrupados sob o tema
letramento e concepgdo de alfabetizagdo estao os textos que discutem a prati-
ca do alfabetizador e a formagio do alfabetizador: enquanto, nos primeiros,
¢ discutida predominantemente a alfabetizagao do ponto de vista de quem
ensina, no segundo, ¢ ela analisada sob a perspectiva do aprendizado de
quem ensina, isto é, busca-se identificar e descrever como tem ocorrido o
processo de formagao dos/pelos professores, nas formagées continuadas.

Essa produgao reflete mudangas nas priticas de professores que
hoje estao mais cientes de que o aprendizado da leitura e da escrita nao
pode se desvincular dos sentidos que construimos e dos usos que fazemos
do ler e do escrever. Préticas de professores alfabetizadores constituem um
dos temas mais recorrentes, nos tltimos 30 anos. Na produgao examinada,
identificamos 194 teses e dissertagdes, sendo 86% delas produzidas entre
os anos de 1990 a 2012.

A pesquisa “Alfabetizacio no Brasil: o estado do conhecimento”
aponta um fator que nos chama a atengio, na andlise da produgio aca-
démica sobre o professor alfabetizador, isto ¢, a recorréncia das pesquisas
sobre préticas de professor alfabetizador bem-sucedido. Essas pesquisas to-
mam como caracteristica para andlise o interesse do alfabetizador, o bom
desempenho, a eficiéncia, o sucesso, entre outros atributos do professor
bem-sucedido.

Uma das preocupagoes explicitas nas pesquisas sobre o professor
alfabetizador ¢ identificar guem é ou o que se precisa para ser/ter um profes-
sor alfabetizador bem-sucedido.

A andlise dessas pesquisas nos mostra que o termo bem-sucedido
vem sempre associado as andlises das préiticas pedagdgicas de professores al-
fabetizadores, assim como existe uma preocupagio em propiciar aos futuros
alfabetizadores uma formacio que possa se reverter em préticas bem-sucedi-
das. A formagao também se reveste de iniciativas voltadas para o sucesso na e
da alfabetizagao, por isso a formagio vem sempre atrelada a prética.

As pesquisas sobre préticas de professores alfabetizadores buscam
qualificar as préticas de alfabetizar e letrar, no cotidiano da sala de aula.
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Entretanto, predominam as pesquisas que apontam as duvidas e as difi-
culdades dos professores para desenvolver estratégias de aprendizagem as
quais realmente incorporem os conceitos de alfabetizagdo e letramento.

Esse tema, formagao do professor alfabetizador, diferentemente
do que vinha ocorrendo até o final da década de 1980, era um tema que
se equilibrava quantitativamente com outro tema: caracterizagao do alfa-
betizador. Esse tltimo, com enfoque mais descritivo sobre as qualidades
e/ou defeitos de um professor ou supervisor de turmas de alfabetizacao
(juntamente com o tema formagao) jd explicitava as mazelas dos cursos de
magistério de 2° grau, curso de formacao do professor primdrio. A temdti-
ca da formagio vem ganhando relevancia, desde o final da década de 1980,
quando, além de se tornar evidente a relagao entre o fracasso escolar e o
fracasso na alfabetizacao, se comeca a reconhecer o cardter contraditério da
institui¢ao escolar, abrindo-se a possibilidade para andlise e intervengoes
no nivel das condigoes especificamente escolares.

Entre essas condigoes, ganha especial importincia o professor al-
fabetizador, uma vez que a conquista da escola pelas camadas populares
nao estava sendo acompanhada de investimentos significativos na qualifi-
cagdo desse profissional, para atuar nessa nova realidade. Pelo contrério, as
reformas implementadas no periodo 1968-1971, principalmente aquelas
advindas da Lei n.° 5692/71, empobreceram os cursos de Magistério, em
nivel de 2° grau, em relagao a instrumentalizagao para a docéncia de 1°
grau. Além disso, essas reformas determinaram a expropria¢ao do trabalho
do professor, por meio do incentivo a formagio e atuagao de especialistas,
levando & segmentagio do saber pedagégico e transformando o professor
em mero executor de tarefas. Essas reformas se fizeram acompanhar, ainda,
de uma politica salarial que se caracteriza pela desvalorizagao do trabalho
do professor.

A partir da década de 1990, especificamente ap6s a Lei de Dire-
trizes e Bases para a Educacio Bisica, o olhar sobre a formagao docente se
volta de forma mais concreta, ap6s ter se considerado como direito. Assim,
com a efetivagio da lei, comegam a surgir vdrias a¢oes governamentais com
parcerias de institui¢ao educacional para promover cursos em prol da me-
lhoria da formacio de professores das séries iniciais.
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Os pressupostos construtivistas e sociointeracionistas para a
aprendizagem, a proposta de formagao continuada defendidos nos PCN
sao desvelados nas produg¢des nao sé do ponto de vista quantitativo, o que
esse dado jd nos revela e desvela, mas principalmente do ponto de vista
conceitual. As produgées até esse periodo buscavam qualificar as forma-
¢oes como cursos de reciclagem — termo considerado pejorativo — com um
cardter mais descritivo e/ou denunciativo no sentido de atribuir as faltas
aos programas de formagao de magistério no 2° grau para o professor dos
anos iniciais, ao passo que as produg¢des pés-PCN voltam-se mais para uma
formagao compartilhada com o professor, isto é, os professores, durante as
formagoes, atuam como sujeito participativo — ouvir e dar voz ao professor
alfabetizador, as priticas dos professores alfabetizadores passam a ocupar o
foco — objeto privilegiado de investigacao nas pesquisas, a partir da década
de 1990. Névoa (1992, 1994), Tardif (1992), Perrenoud (2001), entre
outros, s3o os autores com os quais pesquisadores procuram embasar suas
pesquisas e dialogar sobre as formagoes, as préticas cotidianas, as dificulda-
des enfrentadas pelos alfabetizadores no seu cotidiano pedagégico.

Buscar uma formagao que v4 além das reflexdes sobre o cotidiano
e se formar como leitor e mediador de leitura sio objetivos sublinhados e
discutidos nas produgoes, desde o ano de 2000. O professor passa a ter mais
voz de sujeito receptivo das/nas formagdes; ele é um sujeito que procura e
produz conhecimentos, e a leitura e a produgao textual de memérias ocu-
pam lugar de destaque na metodologia utilizada nos cursos de formagdes.
Os relatos de experiéncias e as autobiografias, considerados pesquisas “pouco
qualificadas ou desprezadas no meio académico”, até meados da década de
1980, ganham énfase, auxiliados pelos referenciais de Histéria Oral.

E uma preocupagio analisar as praticas do professor alfabetizador
que jd vem atuando, procurando oferecer-lhe aperfeicoamento. No final da
década de 1990, essa iniciativa vem sendo tomada como foco das pesqui-
sas, as quais abordam os aspectos linguisticos e a andlise reflexiva sobre a
prépria prética, a fim de ajudar a entender o cotidiano escolar.

O mapeamento das teses e dissertacoes sobre o tema formagio
do alfabetizador aponta-nos um aumento significativo da produgao aca-
démica, no periodo de 1996 a 2012, razdo pela qual elegemos esse tema
para analisar e discutir, neste texto. No periodo, foram identificadas 121
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pesquisas produzidas predominantemente a partir da década de 90. Esses
dados nos revelam que o assunto formagio do alfabetizador tem sido toma-
do como foco de pesquisa e de preocupacao dos pesquisadores, na busca
de compreender e intervir em solugoes para o fracasso da/na alfabetizacio
de criangas.

Por que esse investimento em pesquisas sobre a formagao e so-
bre a caracterizagio do professor alfabetizador? Se compararmos o assunto
“formacao do alfabetizador” com os demais assuntos identificados na pes-
quisa “Alfabetizagdo no Brasil: o estado do conhecimento”, verificamos
que esse ¢ um dos assuntos mais estudados, nas tltimas quatro décadas,
sobre o processo de alfabetizagio. Na tentativa de explicar esse crescimento
quantitativo em torno do tema professor alfabetizador, conjeturamos que
as mudangcas paradigmdticas propostas nas politicas educacionais, a partir
da nova LDB 94/96, provocaram mudangas que se refletiram na formacao
e no aperfeicoamento dos professores alfabetizadores.

Chama-nos a atengio o fato de que a maioria da produgio aca-
démica ainda toma como objeto de pesquisa as questdes sobre o professor
alfabetizador e utiliza como metodologia preferencial os estudos de caso.
Esse quadro, porém, tem apresentado mudangas, suprindo uma caréncia,
detectada em relatérios anteriores (MACIEL, 2000),

[...] de estudos que deem um panorama mais geral sobre os cursos de
formacao para professores alfabetizadores de norte a sul do pais, identi-
ficando as propostas de alfabetizagio que estao sendo enfatizadas nesses
cursos, se as propostas de alfabetizacio sao homogéneas ou se destoam
muito uma das outras. [...] hd uma caréncia de uma maior integra-
¢ao desses estudos para, de fato, repensar essas agoes governamentais e

acrescentar mudangas para buscar maior qualidade e eficiéncia nos cur-

sos que estao sendo oferecidos a professores. (MACIEL, 2000, p. 35).

Com a extin¢do do curso de magistério de 2° grau e com o projeto
de lei de obrigatoriedade do curso superior para formagao inicial do profes-
sor alfabetizador, os cursos de Pedagogia ¢ Normal Superior comegam a ser
examinados, juntamente com os Programas de Formag¢io Continuada pro-
postos pelo Ministério da Educacio. Esses programas de formacio, criados
em 2004, denominados Rede de Formagio Nacional, sao ministrados por
professores de universidades ptblicas. Sdo programas de abrangéncia nacio-
nal, entre os quais se destacam o Pré-Letramento, com produgio de mate-
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rial de formacio especifico, e, mais recentemente, o Programa Nacional de
Alfabetizagio na Idade Certa (PNAIC), com caracteristicas semelhantes ao
Pré-Letramento, para os professores atuantes no ciclo de alfabetizagao, isto é,
nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental de nove anos.

As pesquisas sobre a forma¢io continuada crescem quantitati-
vamente ¢ também se diversificam, em funcio dos programas analisados
(PROFA, Pré-Letramento, PNAIC), pois refletem as mudangas politicas
que acontecem em um prazo muito exiguo, o que dificulta aos pesquisado-
res fazer investigagoes sobre os impactos dessas formagoes na alfabetizacio
dos alunos. A titulo de ilustragio, os dados apontam que da década de
1960 a de 1980 foram produzidas apenas 29 teses e dissertagdes; na déca-
da de 1990, esse niimero chegou a 30 produgdes e, nos tltimos 12 anos,
ultrapassou o dobro, totalizando 62 teses e dissertagoes sobre formacio de
professores alfabetizadores.

O reflexo da nova tendéncia pode ser verificado nos resultados
de algumas pesquisas que buscam superar a fase da dentincia, procurando
identificar nao o fracasso dos professores alfabetizadores, mas os profes-
sores considerados bem-sucedidos. Essa tem sido uma temdtica crescente,
conforme constatamos em nossos dados. Ainda que seja em niimero redu-
zido, jé se configura na sua singularidade.

A formagcio ainda se reveste de iniciativas voltadas para o sucesso
na e da alfabetizagdo, por isso a formagio vem sempre atrelada a prdtica
reflexiva. E uma preocupacio formar o professor alfabetizador que jé vem
atuando, procurando oferecer-lhe aperfeicoamento. Desde o final da dé-
cada de 1990, essa iniciativa vem sendo tomada como foco das pesquisas,
abordando os aspectos linguisticos e a andlise reflexiva sobre a prépria pra-
tica, para ajudar a entender e a se capacitar.

As concepgoes de alfabetizacio, letramento, priticas e formagio de
professores alfabetizadores, temas escolhidos para serem abordados neste tex-
to, predominam nas produgdes dos tltimos 30 anos. Sao, também, temas
que trazem dificuldades para nés, estudiosos da pesquisa “Alfabetizacio
no Brasil: o estado do conhecimento”, quanto a sua categorizagdo, pois
as nuances ou interfaces entre eles sao ténues, assim como os resultados
das pesquisas se aproximam. O que mais se evidencia nessas pesquisas ¢ a

125



Maria po RosArio L. MortarTr E IsaBEL CrisTINA A. S. FRADE (ORGS.)

dissonancia entre o discurso e a pritica. A maioria das pesquisas sublinha
essa querela. Em geral, os professores alfabetizadores sao tidos como aque-
les que “ndo dao conta de pdr em prdtica o que dizem, ou o que afirmam
nas entrevistas’; hd “a necessidade de capacitar os professores”, assim como
ha igualmente as “dissonincias entre o que se oferece aos professores nos
cursos de formagao continuada e a distdncia com que o professor se depara
na sala de aula para alfabetizar”.

Sao praticamente inexistentes os trabalhos que tentam dialogar
com os professores a propdsito das razdes dessas diferencas e desse descom-
passo entre a concepgio expressa discursivamente e a prdtica; em geral, as
pesquisas finalizam ressaltando as diferengas.

Esses dados vém reforcar o impacto das politicas publicas de
formagao nas pesquisas produzidas, entretanto, outros questionamentos
vém A tona, a partir dos dados apresentados, de modo a nos levar a fazer
indagacoes para pesquisas futuras, tomando como foco os professores al-
fabetizadores; os produtores/autores de documentos oficiais e materiais de
formagao; os professores formadores parceiros das universidades publicas
e o Ministério da Educagéo; e, por fim, os autores/pesquisadores e seus
respectivos orientadores de pesquisas sobre alfabetizacio, no Brasil.

A andlise das pesquisas revelou algumas certezas, lacunas e vieses
que podem ser investigados e, com certeza, trarao contribuigoes para o
campo da alfabetizagao. Prevalecem as criticas a insuficiéncia e a preca-
riedade da formagao do professor alfabetizador, ou relacionando o fracas-
so escolar em alfabetizagao com a formagio do alfabetizador, ou ainda, e
sobretudo, apontando a falta de sintonia entre os discursos teéricos e as
reflexdes sobre as préticas dos alfabetizadores.

Os professores alfabetizadores tém sido convidados e até mes-
mo submetidos a diversas formagoes continuadas, ao longo de 16 anos
(1996-2012); diversos documentos oficiais balizaram a produc¢io de mate-
riais para as formagoes. Uma das hipdteses para auséncia de investigagoes
consistentes sobre os impactos das politicas publicas de alfabetizagao estd
na vulnerabilidade temporal entre elas; mal se tem instalado um programa
de agdo e/ou formagio, vem uma nova proposta, acarretando dificuldades
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a0 pesquisador de ter um avaliagio mais contundente sobre os efeitos po-
sitivos e negativos de cada uma delas.

Diante disso, questionamos a necessidade de se analisar docu-
mentos e os materiais produzidos para essas formagdes, com o objetivo
de identificar quais os aportes teéricos, a concepgio de alfabetizagio, de
aprendizagem, de professor e de aluno subjacentes a essas propostas e ma-
teriais de apoio. E possivel identificar mudancas conceituais, em um espa-
co temporal tao curto, entre as diversas formagoes?

Nas pesquisas realizadas com os professores e pelos resultados ob-
tidos, ¢ comum apontar o descompasso entre a teoria e a prdtica, entre o
discurso dos professores e o que de fato se faz em sala de aula. Para investi-
gar essa dicotomia/ambiguidade, nao deveriamos analisar os “fazeres ordi-
ndrios” de que nos fala Chartier (2000)? E possivel superar essa dicotomia
ou ela é intrinseca a cultura escolar? Como os professores alfabetizadores
percebem e reagem frente a esse dilema? O que é possivel mudar e o que é
permanente, no processo de alfabetizar?

Até que ponto poderiamos afirmar que produtores/autores dos
documentos oficiais e materiais produzidos para a formagio dialogam
com os professores? Os professores formadores estariam mais préximos
das “estratégias” ou das “titicas”? (DE CERTEAU, 1994). Outro aspecto
instigante para pesquisar, jd bem delineado por Mortatti (2010), diz res-
peito as relagdes entre Ministério da Educagao, Secretarias de Educacio e
as Universidades puablicas. Até que ponto as parcerias entre os governantes
e os professores pesquisadores/formadores, nao induzem a uma concepgio
monolitica de alfabetizacio, no Brasil?

O ndmero de pesquisas é cada vez maior, contudo, os proble-
mas bdsicos da/na alfabetizagio persistem. Cabe ao orientador, portanto,
induzir os futuros pesquisadores a buscar conhecer o que jd se produziu,
preencher lacunas, debrugar-se sobre pontos nevrélgicos e retornar para a
sociedade os resultados de suas pesquisas.
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