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acertos, desacertos e o esperancar

de alguns

Daniela da Rosa Curcio

BREVES APONTAMENTOS SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
EJA ~No BrasiL

A educagio de jovens e adultos (EJA) no Brasil é marcada por politi-
cas publicas tardias, insuficientes, muitas vezes substituidas por programas
descontinuos, e, portanto, incapazes de garantir de forma plena o cumpri-
mento do direito & educagao nos termos estabelecidos pela Constitui¢ao

Federal de 1988.

Analisando historicamente, observa-se uma realidade educacional
onde, uma parcela significativa da sociedade nio finalizou a educagao bd-
sica, e ainda mais grave ¢ a situagao de milhoes de pessoas que sao analfa-
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betas. Temos um panorama atual onde 5,4% das pessoas, com mais de 15
anos, sao analfabetas, o que representa cerca de 9,3 milhées de pessoas, e
45,5% das pessoas, com mais de 25 anos, nio concluiram o ensino médio,
o que representa quase 64 milhées de pessoas (IBGE, 2024). E fato que,
em uma andlise histdrica, a taxa de analfabetismo absoluto tem a tendén-
cia de diminuigao, entretanto a queda dos indices se deve mais a redugio
progressiva da idade de insercdo das criangas na escola e ao crescimento da
populagao como um todo, do que a politicas publicas e programas de EJA
sérios e comprometidos com a erradicagao do analfabetismo e aumento da
escolariza¢io da populagao.

Outra questao importante de destacar é que se olharmos para os
dados com recorte de raga, género e renda, facilmente se observa que a
maioria sdo as trabalhadoras negras e pobres as mais afetadas, marcadas
pela exclusio social e falta de garantia de direitos fundamentais, o que ca-
racteriza histérica e estruturalmente a sociedade do nosso pais.

De encontro a esta realidade, temos uma diminuigao significativa
do niimero de matriculas na EJA em todo o pais e em todas as etapas da
educacio bésica. Entre os anos de 2023 e 2024 esta diminui¢do ficou em
7,7% e, se ampliarmos a olhar até o0 ano de 2020, temos uma diminui¢io
de 20,4% no numero de matriculas.

Esta contradigao revela a génese da interrup¢ao dos estudos de mi-
lhares de brasileiros, que é estrutural e caracteriza uma sociedade que his-
toricamente nao assegura os direitos bdsicos da sua populagao, entre estes,
o direito a educacio a todas e todos, a exclusio da escola de muitos é uma
permanéncia na histéria do Brasil, uma histéria que ainda nao se encerrou.

Sem a intengdo de esgotd-los, mas de possibilitar uma contextuali-
zaglo, trazemos um breve histérico das legislagdes e documentos acerca da
EJA no Brasil, destacando algumas questdes relevantes para a compreensio
dos caminhos de construgao da histéria da EJA-EPT.

Os marcos regulatérios da EJA, iniciam-se com a promulgacio da
Constitui¢ao Federal de 1988, que garantiu o direito & educacio a todas e
todos e a aprendizagem ao longo da vida, desta forma inseriu os jovens e
adultos entre aqueles que tém esse direito assegurado. Antes da promulga-
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¢ao da constituigio, a partir de meados da década de 40, tivemos algumas
agoes, planos e programas nacionais com objetivo de erradicar o analfabe-
tismo no pais, focados na educagio de adultos, entretanto, todos foram
marcados por dificuldades de implementagio e descontinuidades.

A regulamentagao deste direito aconteceu com a publicacio da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) - Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Brasil, [1996]), estabelecendo que é dever do Estado a garantia da oferta
de educagio escolar para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidade
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condigoes de acesso e permanéncia na escola. Na
sequéncia temos a Resolu¢ao CNE/CEB n° 01, de 05 de julho de 2000
(Brasil, [2000]) que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educagio de jovens e adultos, e que define entao a EJA como modalidade
da educacio bdsica brasileira.

Em 2005 temos a publicagio do Decreto n° 5.478/2005 (Brasil,
[2005]), que institui, no 4mbito das institui¢cdes de educagio tecnoldgica,
o Programa de Integracio da Educacio Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Educa¢io de Jovens e Adultos - PROEJA, em 2006 foi
promulgado o Decreto n° 5.840 (Brasil, [20006]) trazendo algumas altera-
¢oes no primeiro texto que forma fruto de discussdes e movimentos que
aconteceram a partir do decreto do ano anterior.

Posteriormente temos a Lei n° 11.741, de 16 de julho de 2008
(Brasil, [2008a]), que altera alguns dispositivos da LDB de 1996, com ob-
jetivo de institucionalizar a articulagao entre as a¢des da educagio profissio-
nal técnica de nivel médio, da educagio de jovens e adultos e da educagio
profissional e tecnoldgica, o que representou importante conquista, pois
garante por lei, e ndo apenas por decreto, a integracio entre a Educacio
Profissional e a EJA, para além do decreto.

Jdem 2024, temos o Pacto Nacional pela Superacao do Analfabetismo
e Qualificacio da Educacio de Jovens e Adultos através do Decreto n°
12.048, de 05 de junho de 2024 (Brasil, [2024]). E recentemente tive-
mos a Resolucio CNE/CEB n° 03, de 08 de abril de 2025 (Brasil, 2025),

319



Domingos Leite Lima Filho, José Deribaldo Gomes dos Santos e Henrique Tahan Novaes (Org.)

instituindo as novas Diretrizes Operacionais para a Educagao de Jovens e

Adultos — EJA.

CaminHOS DA EJA-EPT ~a Repk Feperal DE EpucAGAO
ProrissioNaL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA

A Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
desde a sua criagio pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (Brasil,
[2008b]), tem como objetivo ministrar educagio profissional para o publi-
co da educagio de jovens e adultos'.

Entretanto, antes mesmo de sua criacio a EJA entra na histé-
ria da Rede Federal, quando as escolas federais de educacao profissional
e tecnoldgica, eram caracterizadas como Centros Federais de Educacio
Tecnolégica (CEFET), com o Programa Nacional de Integragao da
Educacao Profissional com a Educacio Bésica na Modalidade de Educacao

de Jovens e Adultos (PROEJA).

O PROE]JA foi instituido pelo Decreto n° 5.478, em 24 de junho
de 2005 e substituido com algumas alteragées pelo Decreto n° 5.840, em
13 de julho de 2006. Tendo como meta contribuir para a superagao do
quadro nacional de exclusio da educacio bdsica, abrangendo cursos de
formagao inicial e continuada de trabalhadores e educacio profissional téc-
nica de nivel médio, e estes tltimos podendo ser articulados ao ensino fun-
damental e ao ensino médio, objetivando assim a elevacao de escolaridade
do trabalhador, e no caso do ensino médio podendo ser na forma integrada
ou concomitante.

Um ponto importante a ser destacado do decreto ¢ a determinagio
de que as institui¢oes federais deveriam disponibilizar, no minimo, dez por
cento do total das vagas de ingresso da instituigao, em cursos e programas
regulares, no PROEJA. Entretanto, na prdtica, este percentual legal mini-

1 “Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta Lei, sdo objetivos dos Institutos
Federais:
I - ministrar educagio profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagao de jovens e adultos.”
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mo nio tem sido cumprido. Através da Plataforma Nilo Peganha?, pode-
mos analisar os dados histéricos desde 0 ano de 2017, quando tivemos um
total de 2,43% das matriculas no PROEJA na Rede Federal, e este percen-
tual tem diminuido nos dltimos anos, em 2024 tivemos um percentual de
apenas 2,11% das matriculas.

Na ocasido da promulgagao do decreto de implantagdo, o Programa
foi recebido com criticas, primeiramente vinculadas as questoes diddtico-pe-
dagdgicas, e na sequéncia relacionadas a prépria organizagao dos CEFET
como autarquias federais, vinculadas ao Ministério da Educagio e detentoras
de autonomia diddtico-pedagdgica. Também houveram criticas relacionadas
a falta de condigdes operacionais, nao havia na rede federal corpo docente
formado para atuar com campo especifico da Educagio de Jovens e Adultos
(Castro, 2016) e por outro lado, eram apontadas a inexisténcia de cria¢io
de novos cargos e concursos ¢ a falta de infraestrutura fisica para atender a
demanda por novos cursos ji no ano de 2006 (Costa, 2009).

Assim, na tentativa de resolver parte das questoes, para além das for-
mais intengoes governamentais delineadas, apés a publicagiao do decreto,
foram desencadeadas um conjunto de agdes praticas para a implantagao do
Programa. Dentre elas, capacitacio de docentes que atuariam nos cursos,
destinagao de recursos especificos e a implantagao do Programa de Apoio
a0 Ensino e Pesquisa Cientifica e Tecnoldgica em Educagio Profissional

Integrada a Educagao de Jovens e Adultos, pela CAPES.

Ainda, no final do ano de 2005, buscando minimizar as criticas
e por conseguinte a resisténcia, a Secretaria de Educacio Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) constituiu uma comissao, composta por professo-
res das Universidades, professores e gestores da Rede Federal, representan-
tes da SETEC e da Secretaria de Educac¢io Continuada, Alfabetizagao e
Diversidade — SECAD do Ministério da Educacio, para a elaboracio do
Documento Base (Brasil, 2007), publicado em 2007 se que tornou o refe-
rencial para o PROEJA.

2 APlataforma Nilo Pecanha (PNP) é um ambiente virtual de coleta, validagao e disseminagio das estatisticas
oficiais da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (Rede Federal).
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Neste contexto de contradi¢oes iniciais, temos o surgimento de dis-
putas internas dentro das institui¢oes, por um lado pequenos grupos que,
compreendiam a responsabilidade social, reconheciam o direito a educacio
de adultos trabalhadores e vislumbravam a possibilidade de proporcionar
uma formacio profissional integrada ao ensino médio com elevacio de es-
colaridade como forma de contribuir para a autonomia e formagao destes
sujeitos, por outro lado, os que entendiam que as institui¢oes federais nao
eram local para eles.

O PROEJA traz para dentro da escola, trabalhadores concretos |...]
traz tensoes e possibilidades para a institui¢do, que, muitas vezes,
nio sio bem-vindas, causam constrangimento, desacomodam. O
aluno idealizado [...] ¢ substituido por uma figura de desordem [...]
(Santos, 2009, p. 127).

Manfredi (2016), corrobora com estes desacertos, aponta que as
escolas da rede possuem uma cultura institucional que se autoconsidera
las da red le tit lq t d
de “alto nivel” e de “exceléncia’, e, em fungao disso, foi gerado um es-
tranhamento e uma segregacio em relacio aos novos estudantes e, con-
sequentemente resisténcia ao programa, no que diz respeito de seu lugar
ou “nio lugar” na Rede. Destaca ainda as dificuldades para materializar a

8
integragao curricular entre a educacio profissional e a EJA, gerando em
algumas experiéncias um processo de fragmentagao do curriculo e caréncia
de acolhimento a situagdo pregressa de exclusao destes sujeitos (Manfredi,

2016, p. 286).

Estas dificuldades curriculares e metodoldgicas se apresentam a par-
tir do desafio, mas também de possibilidades, da aproximacio de diferen-
tes e complexos campos educacionais,

concebidos e desenvolvidos, historicamente, por itinerdrios
académicos e politicos préprios: a educagao de jovens e adultos
(EJA), a educacio profissional e tecnolégica (EPT) e a educagao
bdsica. Tanto do ponto de vista de sua compreensio e elaboragao
tedrica, quanto da proposi¢io em termos de politicas publicas,
esses trés campos tém dialogado pouco entre si. Aproximi-
los significa produzir um campo epistemolégico, pedagégico e
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curricular novo. Nio significa subsumi-los uns aos outros, mas
relaciond-los no plano da reflexio e da agao educacional e politica

(Moll, 2009, p. 134).

Nébile (2022), na sua tese de doutorado, apresenta andlise abran-
gente ¢ detalhada da oferta da EJA-EPT, articulada ao Ensino Médio
Integrado (EMI), desde a implantagio do PROEJA até o ano de 2020, de-
nuncia como permanente no decorrer deste periodo o baixo percentual da
oferta de cursos PROEJA-EMI, a interrupgao da oferta ou a nao oferta, em
que pese a determinagio de percentuais minimos em documentos legais,
que até hoje nao foram cumpridos, e a real necessidade de atendimento de
jovens e adultos que ndo concluiram a etapa final da educagio bésica e nio
estao inseridos no sistema educacional.

No decorrer destes quase vinte anos de implementagdo, o pro-
grama passou por diversas fases e oscilagoes de oferta, oriundas de mu-
dangas e disputas tanto no Governo Federal como no 4mbito da Rede
Federal. Em 2011 tivemos a institucionaliza¢io do Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), que impactou
de forma negativa e foi limitador da ampliacdo de vagas do PROEJA.
Outro fato importante foi a concorréncia dentro das institui¢oes pela
oferta do PROEJA FIC, institucionalizado em 2009, como estratégia
para o cumprimento do percentual de vagas minimo, o que acarretou a
diminui¢io da ji baixa oferta de vagas do PROEJA articulado ao ensino
médio de forma integrada e, desta forma, comprometendo ainda mais o
acesso a educacao bdsica e a elevacio de escolaridade das trabalhadoras e

trabalhadores (Noébile, 2022, p. 205).

No ano de 2018, foi realizado o I Encontro Nacional da EJA-EPT
(PROEJA) da Rede Federal, na cidade de Londrina/PR, data que marca a
mudangca na identificagio da educagio de jovens e adultos na Rede Federal
e passa-se a utilizar a terminologia Educacio de Jovens e Adultos Integrada
a Educacao Profissional e Tecnolégica EJA-EPT e nao mais a nomenclatu-
ra PROEJA, mudanga que teve objetivo claro de demarcar a necessidade
da educagio de jovens e adultos nao mais ser trabalhada no 4mbito de um
programa, mas sim como uma politica publica.
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Este primeiro Encontro é um marco importante na histéria da
EJA na Rede Federal, pois demarca o inicio de um movimento organico
das educadoras e educadores que trabalham com esta modalidade nos
Institutos Federais em todo o pais que, coletivamente, vem construindo
as bases dessa politica e, no ultimo periodo, sendo resisténcia a todos os
ataques que ocorreram a EJA, e a todas as demais modalidades e niveis
de educacio.

O Encontro Nacional da EJA-EPT (PROEJA) da Rede Federal
vem acontecendo anualmente, sem interrup¢io, durante a pandemia da
COVID, nos anos de 2020 e 2021 foi realizado excepcionalmente de
forma online. O fortalecimento deste espago democrdtico de discussao e
construcio, unido a organicidade de acio dos seus participes, culminou na

formagao do Coletivo Nacional da EJA-EPT.

Entre as indmeras ag¢oes e atividades realizadas pelo Coletivo, se-
rao destacadas duas. Primeiramente, o fomento para a articulagdo e atu-
agao permanente dos institutos junto aos Féruns de Educa¢io de Jovens
e Adultos do Brasil em todas as regides do pais. Os féruns se constituem
como um movimento nacional composto por estudantes, educadoras e
educadores, pesquisadoras e pesquisadores, movimentos sociais, sindica-
tos, entre outros, que atuam de forma militante, em defesa do direito a
educagao de pessoas jovens, adultas e idosas, capilarizado no pais pela or-
ganizagdo dos Féruns Regionais de EJA.

O didlogo e debate dos Institutos Federais com os Féruns de EJA
busca ampliar e fortalecer as reflexées sobre a modalidade, por reconhecer
a importancia destes féruns na sua territorialidade, como espagos que pos-
suem um signiﬁcativo acimulo de experiéncias e conquistas e, portanto,
a Rede Federal pode e deve considerd-los como referéncia para superacio
de seus desafios no percurso de consolidacio da EJA-EPT e, ainda, como
espagos importantes para fortalecer a articulagdo com as demais redes da
educacio bdsica.

Outra a¢do, com participagao decisiva do Coletivo Nacional
da EJA-EPT, foi a construgao das Diretrizes Indutoras da Educacio de
Jovens e Adultos Integrada 2 Educac¢do Profissional e Tecnolégica - EJA-
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EPT (PROEJA), reconhecida e aprovada pelo Conselho Nacional das
Instituicoes da Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (CONIF) em 2024.

A elaboragio destas diretrizes foi motivada pela necessidade, apon-
tada fundamentalmente pelo Coletivo Nacional da EJA-EPT, da Rede
Federal possuir um documento que indicasse principios e diretrizes in-
dutoras a ampliagio e fortalecimento da oferta institucionalizada de cur-
sos de EJA integrada a EPT. Tal necessidade, apontada inicialmente no
primeiro Encontro Nacional da EJA-EPT (PROEJA) da Rede federal e,
reiterada nos anos seguintes, foi acolhida pelo Férum de Dirigentes de
Ensino (FNE) do CONIE Assim, o FNE, compreendendo a importincia
da questdo e trabalhando em conjunto com o Coletivo Nacional da EJA-
EPT, instituiu um Grupo de Trabalho para a elaboragio do documento.
Este trabalho foi concluido no ano de 2024, apresentado e avalizado du-
rante o VII Encontro Nacional da EJA-EPT (PROEJA) da Rede Federal,
realizado na cidade de Natal/RN e enfim ratificado pelo CONIE

O documento foi pautado pelas seguintes questdes centrais:

1. A defesa irrestrita do direito 4 educacio;

2. A necessdria ampliacio da oferta de educacio de jovens e adultos
integrada a educagio profissional na rede federal de educagio
profissional;

3. A construgio de percursos formativos que, a despeito da
diversidade do publico a ser atendido e da especificidade da
modalidade, se pautem pela forma¢io humana integral (CONIE
[2024], p. 2).

e o seu texto de apresentagio, ¢ encerrado com o seguinte destaque:

Importa destacar que a elaboragio de um documento que esboce
diretrizes indutoras para a EJA-EPT (PROEJA), na Rede Federal,
tem como mobilizador fundamental as lutas e as disputas histéricas
em relacio 2 educagio e a essa modalidade. Nesse sentido, o
documento nio pretende normatizar ou restringir as possibilidades
de formagio de jovens e adultos mas, antes, (re)dimensionar a
importincia da politica ptblica, da gestao publica e a necessdria
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agio politica, pedagdgica e institucional na garantia da educagao
publica, gratuita, laica, inclusiva e de qualidade socialmente

referenciada (CONIE [2024], p. 2).

Estas consideragoes finais da apresenta¢io do documento sio fun-
damentais, pois ndo podemos nunca desconsiderar o contexto local e as
singularidades do projeto politico pedagdgico de cada um dos cursos que
serdo ofertados na EJA-EPT, em cada um dos institutos federais, construi-
dos a partir da diversidade e especificidade da realidade dos sujeitos, destas
trabalhadoras e trabalhadores que s3o a centralidade do processo educativo.

Neste processo ¢ reconhecida a necessidade de uma mudanga insti-
tucional para que a Rede Federal exerca plenamente o seu compromisso
com a EJA, assim o documento elenca as diretrizes a serem observadas e
indutoras neste processo, essas diretrizes sao apresentadas quanto: ao Ambi-
to da oferta, 2 estruturagao do curriculo, ao acesso, a busca ativa, a perma-
néncia e ao éxito,  formacio pedagdgica e a organizagao administrativa.

A EJA-EPT no InstiTutO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE - IFSuL

A Reitoria do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
Sul-rio-grandense (IFSul) estd localizada na cidade de Pelotas e possui hoje
14 campi distribuidos entre cinco das sete mesorregioes do estado do Rio
Grande do sul, regidao Metropolitana de Porto Alegre, Sudoeste, Sudeste,
Centro-Oriental e Noroeste.

O IFSul tem um histérico de envolvimento com a EJA antes mesmo
do Decreto que instituiu esta modalidade de ensino de forma articulada
a Educagao Profissional e Tecnoldgica, através do PROEJA. O Campus
Pelotas, a partir de 1998, passou a desenvolver o Projeto de Ensino Médio
para Adultos (EMA), projeto inédito na rede federal, o qual possibilitou,
em um primeiro momento, o acesso a Gltima etapa da educagio bdsica a
comunidade interna da institui¢ao, com a abertura de turmas para servido-
ras e servidores que nio possufam o Ensino Médio completo. Em 2000, foi
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aberta a primeira turma para a comunidade externa, composta por traba-
lhadores da industria de beneficiamento e embalagem de arroz da cidade.

No ano de 2002, o EMA teve inicio em Sapucaia do Sul, a épo-
ca ainda na condi¢io de Unidade de Ensino Descentralizada (UNED).
Cabe salientar que o EMA nao contemplava formagao profissional para os
trabalhadores estudantes (Noro, 2011). A experiéncia com o EMA, espe-
cialmente a atuagao dos servidores envolvidos com o projeto, propiciou o

inicio do PROEJA no IFSul.

Atualmente, temos a oferta de EJA-EPT, com cursos integrados, em
cinco dos quatorze campi, € mais dois ja tiveram oferta em outros perio-
dos. No primeiro momento do programa, foram implementados cursos
PROEJA em Pelotas, Sapucaia do Sul e Charqueadas, sendo o primeiro

deles em Pelotas.

O primeiro curso PROEJA foi o de Técnico em Montagem e Suporte
em Informdtica, com inicio em 2007, entretanto por questoes diversas
nao obteve os resultados esperados, nio tendo continuidade de oferta. Os
professores que atuavam no curso, especialmente professores da formagao
geral, foram em busca de professores de outras dreas do Campus Pelotas
com o objetivo de construirem uma nova proposta de curso.

Este movimento foi ao encontro de uma proposta que estava sendo
elaborada por algumas professoras da Coordenadoria de Edificagées do
campus, o que culminou na implantagio do Curso Técnico em Execugao,
Conservacio e Restauro de Edificacoes, ofertado de 2011 a 2013. Este
curso tinha cardter experimental, o que possibilitou apenas trés ofertas,
visto que mesmo com trabalho importante de sensibilizagao e articulagao
com outras entidades ele nao foi incluido no catdlogo Nacional de Cursos
Técnicos. Com o fim deste projeto, o grupo de professores novamente
enfrentou o desafio de elaborar nova proposta na drea da construgao civil,
e entdo foi implementado o Curso Técnico em Edificacoes, que teve inicio
no ano de 2014 e estd em vigéncia até hoje.

Como jd apontado, a histéria da construgio do PROEJA no Cimpus
Sapucaia do Sul se entrelaga diretamente com a histéria do Campus Pelotas,
através da integraco de uma docente de Sapucaia do Sul no grupo de tra-
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balho instituido para a elabora¢io do projeto do EMA, implantado pri-
meiramente em Pelotas e depois em Sapucaia do Sul. Quando o PROEJA ¢
langado pelo governo federal este grupo de professoras e professores, que ji
tinha experiéncia na EJA, se organizou para o estudo e concep¢ao de uma
proposta na nova modalidade. Apés estudos e pesquisas na regido, o pri-
meiro curso ofertado foi o Curso Técnico em Processos Administrativos,
com inicio no ano de 2007. No ano de 2009 a proposta foi reformulada
e passou a denominar-se Curso Técnico em Administragao, que estd em
vigéncia atualmente.

O Campus Charqueadas iniciou suas atividades no ano de 2006
e, por escolha dos gestores responsdveis pela sua implantacao, teve como
primeiro curso o Técnico de Nivel Médio em Informdtica — forma inte-
grada na modalidade PROEJA. Esta escolha marca significativamente nao
s6 0 campus como o [FSul, acenando que naquela unidade o compromis-
so social seria prioritdrio, a experiéncia foi marcada por uma constru¢ao
coletiva e participativa (Costa, 2009). Apés um periodo de avaliagio e
estudos sobre a proposta, em 2008, o curso em informdtica foi extinto e a
partir de 2009 comegou a ser oferecido o Curso Técnico em Desenho da
Construgio Civil - forma integrada, este teve apenas dois ingressos. Em
2011, o campus elaborou nova proposta, e comegou a ofertar o Curso
Técnico Fabricacao Mecanica, que estd vigente até hoje.

O Campus Sapiranga teve inicio de suas atividades no ano de 2014,
e no ano de 2018 teve a implantagao do primeiro curso PROEJA, sendo o
Técnico em Eletrotécnica - forma integrada, o qual teve oferta até o ano de
2020, formando a tltima turma no ano de 2023. A decisao de extin¢ao do
curso foi construida pelos atores envolvidos que vinham identificando difi-
culdades na sua manutengio. Apds estudos e andlises, foi elaborado o pro-
jeto do Curso Técnico em Planejamento e Controle da Produgao — forma
integrada, que teve inicio no ano de 2024 ¢ estd sendo ofertado até hoje.

No Campus Venéncio Aires, a primeira turma do PROEJA teve ini-
cio no ano de 2013 com o Curso Técnico em Secretariado - forma integra-
da, com oferta continua até o momento. O projeto pedagégico do curso ji
passou por reformulagoes, mas se mantém com a mesma base e formagao.

328



Educagio profissional no Brasil do Século XXI: politicas, criticas e perspectivas - vol. 4

A realidade de matriculas do PROEJA no IFSul nao difere da reali-
dade nacional, mencionada anteriormente, com uma redu¢io de matricu-
las nos Gltimos anos, em 2017 tinhamos 3,68% e no ano de 2024 tivemos
2,68% do total de matriculas da instituigao, portanto nao cumprindo o
percentual minimo exigido de 10%.

A implantacio da EJA no IFSul é caracterizada por disputas e prota-
gonismo dos sujeitos envolvidos na sua efetivagao. Maraschin (2015), que
realizou pesquisa acerca da realidade dos trés Institutos Federais do estado
do Rio Grande do Sul, ratifica a necessidade de disputar o PROEJA como
politica publica de formagao bdsica e profissional dos trabalhadores, e afir-
ma que “¢ o trabalho pedagdgico que oportuniza sentido para a politica”.
Destaca que “as acoes dos sujeitos, as relacoes, a trajetéria de cada grupo,
constroem a préxis pedagdgica e possibilitam as transformacoes dos estu-
dantes” (Maraschin, 2015, p. 288).

Mesmo com os retrocessos e caréncias existentes para a efetivagao do
PROEJA no IFSul, o programa permitiu em algumas experiéncias “que
a barreira existente entre o publico da EJA e as escolas técnicas [...] fosse
vencida [...] de modo a transformar a organizagao da escola a partir da
vivéncia com este corpo discente” (Costa, 2009, p. 95), Costa (2009) cita
mudangas como o turno das oferta, a forma de ingresso com a busca ati-
va, o atendimento individual aos estudantes, as praticas pedagdgicas e os
tempos de estudo.

Outra questdo importante a ressaltar é a perspectiva contra-hege-
monica que estas propostas carregam, perspectiva reconhecida a partir de
algumas das suas caracteristicas e considerando a situagio que se imple-
mentam. Amaral (2016), aponta a garantia dos direitos devidos a estes su-
jeitos, com histérico de exclusao e submissao, a disponibiliza¢io deste em
conformidade com esta situagdo e a contribuigao para a sua emancipagio
como algumas destas caracteristicas. A pesquisadora também reconhece
as dificuldades, como evasio e o pouco suporte institucional, e ressalta a
necessidade da “resisténcia que se faz fundamental” (Amaral, 2016, p. 17).

Constata-se que o IFSul tem uma histéria consistente com a EJA, an-
terior ao Decreto que instituiu o PROEJA, que continua sendo construida
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e, essa construgio, se dd em um movimento continuo de disputas, avangos
e retrocessos. A partir do trabalho de algumas pesquisadoras, que se debru-
caram sobre o tema, e da experiéncia compartilhada e vivida na instituigao,
fica evidente que ¢ no trabalho dos atores (sejam eles docentes, técnicos em
educacio, gestores ou estudantes), engajados politicamente pela ampliacio
do papel social dos institutos e envolvidos diretamente na constituigao e fei-
tura desta histéria que se d4 a manuten¢io da EJA-EPT no IFSul.

POSSIBILIDADES, LIMITES E ALGUNS PORQUES

As politicas publicas sao fundamentais, mas mudangas nao se fazem
apenas por legislagdes, sao processuais e dependem da articulagio entre a
subjetividade (da legitima vontade de mudanca dos sujeitos ativos envolvi-
dos no processo) e da objetividade (condi¢oes materiais objetivas para que
as mudangas ocorram).

A elaboragao destas politicas publicas, sua implementa¢ao, consoli-
dagdo e ampliagio se instituem e desenvolvem-se em contextos de dispu-
tas. O que estd posto ¢ o desafio de superar a disputa de classes presente nas
institui¢oes, que atualmente apresenta uma correlagao de forgas desfavord-
vel as transformagoes sociais na perspectiva da inclusao e da justica social,
pois “a falta de base tedrica, articulada com a realidade macroecondmica
nacional e mundial [...] influenciou uma mudanca de rumo dos Institutos
Federais que, nesse momento, veem avangar em suas acoes a hegemonia do

capital” (Porto Janior; San Segundo, 2023, p. 296).

A EJA-EPT se constitui como uma possibilidade real de resgate da
educacio como direito social fundamental, atendendo aos objetivos e fun-
¢ao social da escola putblica em especial da Rede Federal, com a inser¢ao
de trabalhadoras e trabalhadores na escola, dando acesso 2 uma educacao
digna, articulada a formagio profissional e que almeja a emancipagao des-
tes sujeitos.

O espago de construgao e atuagio da EJA-EPT se coloca como cam-
po fértil para a efetivagao da proposta do Ensino Médio Integrado a edu-
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cagio profissional, que se fundamenta na formagao omnilateral do sujeito,
sendo remetida neste contexto ao “seu sentido de completude, de compre-
ensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso” (Ciavatta, 2012),
e ainda que possa:

[...] garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador
o direito a uma formagio completa para a leitura do mundo e
para a atuagio como cidaddo pertencente a um pais, integrando
dignamente 2 sua sociedade politica. Formagao que, neste sentido,
supde a compreensio das relagoes sociais subjacentes a todos os
fendmenos (Ciavatta, 2012, p. 85).

A formagio omnilateral, como concepgio de educagao, busca a in-
tegragao das dimensoes que constituem a especificidade da vida humana
(o trabalho, a ciéncia e a cultura), e as condi¢des objetivas e subjetivas para
seu desenvolvimento, sem isso a EJA nao se faz possivel, perde o sentido,
visto que o adulto é “um trabalhador trabalhado” (Pinto, 2010, p. 83).

A perspectiva da inclusao na escola de pessoas adultas que trabalham
precisa ser de trabalhadoras e trabalhadores que estudam. A ampliagao de
oportunidades perpassa pelos modos de acesso as instituigoes, os meca-
nismos de permanéncia e da relacao do ensino com o sucesso escolar e a
garantia da aprendizagem (Moll, 2009, p. 135).

O Estado Brasileiro ainda precisa reconhecer de forma efetiva a di-
vida social e histérica que possui com as trabalhadoras e com os trabalha-
dores do pais, que por razdes sociais e econdmicas, foram excluidos do
sistema educacional e nao tiveram condi¢oes de concluir a educacio bésica
no “tempo certo”. A EJA precisa de politicas pablicas e investimentos ca-
pazes de primeiramente estancar a regressao na oferta e matriculas que vem
ocorrendo e entdo construir possibilidades de superar o problema.

A consolidagiao do EJA-EPT na Rede Federal, passa pela superagao
de um cendrio de conjuntura complexa, o desafio da ampliagao da oferta é
apenas o primeiro e perpassa inicialmente pelo reconhecimento que a exis-
téncia de “centros de exceléncia” educacional, como os institutos sao reco-
nhecidos e autointitulados, que atendam apenas uma parcela da populagio
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de selecionados, mas mantenham os trabalhadores jovens e adultos exclu-
idos desta educacio de “qualidade”, somente estende a distncia entre o
discurso e realidade da Rede Federal como espago de uma educagao demo-
crdtica, comprometida com o seu papel social e com a classe trabalhadora.

E preciso ainda, a garantia de aporte financeiro adequado, politica
de assisténcia estudantil robusta, formacio e sensibiliza¢ao dos educado-
res, infraestrutura adequada, entre outras demandas. E, mesmo a supera-
¢ao de todas estas questoes, nao serd suficiente para garantir o acesso e a
permanéncia das trabalhadoras e dos trabalhadores estudantes na escola,
pois a educacio, por si s6, nao serd capaz de atender e contornar as de-
mandas de vida destes sujeitos, é preciso uma mudanga social radical na
base da nossa sociedade.

A necessdria consolidagio da democracia no pais, nio ocorrerd en-
quanto a universalizagio do acesso a educagdo, com garantia de permanén-
cia e aprendizagem, nio for assegurada.

Por fim, coloco a pergunta, que se faz imutdvel neste processo: por que
o direito das trabalhadoras e dos trabalhadores a educagao nao é garantido?

Talvez fosse suficiente recorrer s palavras do notério Alvaro Vieira
Pinto, “A educagdo é o processo pelo qual a sociedade forma seus membros a
sua imagem e em fungdo de seus interesses” (Pinto, 2010, p. 31) e fazer duas
consideragoes: estamos inseridos em uma sociedade tomada por uma ra-
cionalidade neoliberal® que flerta com a barbdrie e, os interesses que tém
valor nesta sociedade sao apenas os interesses dos detentores do capital.

Entretanto, a resisténcia de alguns persiste, o que se vivencia nos
Encontros Nacionais da EJA-EPT da Rede Federal é um esperancar co-
letivo, onde os que acreditam e defendem o direito a educagao das tra-
balhadoras e dos trabalhadores adultos se encontram, se reconhecem e se
fortalecem. Sao estes que afirmam que a pauta da EJA-EPT ¢ a efetivacao
da agenda de inclusdo social da Rede Federal, trabalhar e lutar pela EJA-
EPT é criar o contraditério dentro dos institutos, pois contraria a maioria

3 Dardot e Laval (2016), colocam o neoliberalismo como uma racionalidade, uma nova razdo do mundo, pois
a0 expandir a légica do capital a todas as relagoes sociais em todas as esferas da vida, se constitui para além
de uma ideologia ou politica econémica e se naturaliza.
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que pensa que a Rede nio ¢ local para esta modalidade de ensino e assim
muda o seu sentido educacional.

Trazer essa pauta, impor essa agenda e avancar na ampliac¢io e con-
solidagao desta politica é um caminho drduo, mas enquanto tivermos a
agao politica destes “alguns” hd perspectiva de superacio destes desafios, a
propria disputa é conquista!
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