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Capitulo 3

ALFABETIZACAO NO ESTADO DE SAO
PAULO: DESCRICAO E ANALISE DO
“PROGRAMA LER E ESCREVER”

Fernanda Gongalves GOMES '™

Resumo

Uma temdtica recorrente nos estudos educacionais se baseia em um
sério problema nacional, que ¢ a tentativa de erradicagio do analfabetismo
no Brasil. Mediante o conhecimento da realidade educacional brasileira e dos
indicadores nacionais e regionais, o governo federal e os demais entes tém
feito sucessivos movimentos na busca por melhorias nos indices da alfabeti-
zagdo, com o aporte de politicas e projetos que culminaram na elaboracio de
diferentes programas. A presente pesquisa tem por objetivo realizar a descri-
¢ao e andlise do “Programa Ler e Escrever” [PLE]. A fim de obter resultados
e generalizagoes que permitam o aprofundamento do conhecimento sobre

este programa.

Palavras-chave: Alfabetiza¢ao. Programa para alfabetiza¢io. Programa Ler e

Escrever.
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Introdugao

A presente pesquisa sobre o “Programa Ler e Escrever”, utilizado no
Estado de Sao Paulo, surgiu ao desenvolver leituras sobre a alfabetizacio e
observar que o processo do ensino da leitura e escrita no Brasil adquiriu
uma maior for¢a no século passado, quando foi promulgada a Constitui¢ao
Federal brasileira em 05 de outubro de 1988 e, alguns anos mais tarde, foi
sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da educac¢io nacional, sendo a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, as que concederam uma maior impor-
tAncia aos processos de alfabetizagio na medida em que definiram principios
educacionais importantes, tais como a busca pela universalizagao do ensino e
a obrigatoriedade e gratuidade da Educacao Bdsica no Brasil”.

Como justificativa deste trabalho, consideramos que a alfabetizagio ¢
um sério problema social no Brasil e, ainda hoje, os niveis de analfabetismo
sa0 bastantes elevados. As seguidas avaliacoes de larga escala tém mostrado
isso e, portanto, escolhemos duas propostas de projetos de alfabetizagao e,
consequentemente, de combate ao analfabetismo para analisarmos de for-
ma comparativa. Com a promulgacio da Constituigao Federal de 1988 ¢ a
sangao da LDB em 1996, ocorre, ainda que de maneira desigual, uma maior
valorizagao das necessidades infantis, que no 4mbito educacional, significa,
entre outras coisas, alfabetizar nossas criangas na idade esperada, isto ¢, nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Os niveis do analfabetismo no Brasil eram alarmantes em todo o pais
e, de forma a auxiliar na erradicagao do mesmo, criou-se alguns programas
destinados a melhoria dos niveis de alfabetizacao, o do estado de Sao Paulo
entdo, foi o “Programa Ler e Escrever” [PLE], implementado na rede estadual
do Estado de Sao Paulo desde 2007.

Historicamente, deu-se inicio ao “Programa Ler e Escrever” — PLE'
- com o objetivo de sanar uma deficiéncia existente nos niveis de alfabe-
tizagdo na cidade de Sao Paulo, posteriormente, sendo utilizado em nivel

estadual. Entre as politicas construidas, o PLE surge como o material que

5 Apesar das intimeras modificagoes sofridas pela LDB em seus 25 anos de existéncia, essa énfase nos
processos de alfabetizagio permanece inalterada, entre outros motivos, pelo fato de ainda termos
um indice expressivo de analfabetismo (BRANDAO, 2018).

16 A partir de aqui iremos utilizar PLE para se referenciar ao “Programa Ler e Escrever”.
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serd utilizado diretamente entre professor e aluno, em sala de aula. Para isso,
algumas agoes foram estabelecidas previamente, as quais contextualizaremos

neste momento.
Programa Ler e Escrever

O PLE surgiu depois do “Programa Letra e Vida”, como continuidade
e ampliagao, porém, ¢ tido como um programa mais abrangente e completo.
Em 2006, o programa foi implementado apenas no municipio de Sao Paulo,
com o objetivo de aumentar os indices de alfabetiza¢ao nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. O programa municipal contempla trés projetos, a sa-
ber: Toda For¢a ao 1° Ano (TOF); Projeto Intensivo no Ciclo I (PIC) e Ler e
Escrever em todas as dreas do ciclo II. Com base no objetivo do projeto, que

direciona a alfabetizagio, espera-se que:

[...] 20 final deste ano, nossos alunos do 1° ano atinjam a meta de ler ¢ es-
crever. Acreditamos também que, ao seguirem para o 2° ano sabendo ler e
escrever eles iniciardo um novo ciclo no Ensino Fundamental, formado por
alunos que tém prazer em ler, encaram os desafios de escrever e acreditam

em sua capacidade de estudar e aprender. (SAO PAULO, 2006b, v. 3, p. 4).

Trataremos adiante, mais expansivamente, dos projetos direcionados a
alfabetiza¢ao no ciclo I do Ensino Fundamental. Mas, ainda sobre a contex-
tualizacio da elabora¢io do PLE, vale mencionar que, em 2007, o programa
¢ ampliado a nivel estadual, com a meta de abranger todas as escolas estaduais
que tenham o ciclo I do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), por meio da
Resolucio SE n° 86, de 19/12/2007 (SAO PAULO, 2007a).

Essa medida é tomada com o intuito de solucionar as dificuldades
apresentadas pelos alunos do ciclo I do Ensino Fundamental em relagao as
competéncias da alfabetizagdo, expressas nas avaliagdes externas; também, ha-
via a necessidade de que todos os alunos do ciclo I do Ensino Fundamental
fossem inseridos no programa, uma vez que a defasagem de leitura e escrita
estava presente em todos os anos do ciclo I do Ensino Fundamental, deficién-

cia constatada através dos resultados das avaliagoes realizadas em larga escala,
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especialmente pelo SARESP" e pela Provinha Brasil .

Assim, podemos dizer que o PLE se constitui em uma politica pu-
blica, com um conjunto de linhas de agao articuladas, a fim de promover a
alfabetizagao de todas as criancas durante o ciclo I do Ensino fundamental,
matriculadas na rede estadual de ensino, bem como garantir a recuperacio da
defasagem constatada nos alunos dos outros anos do mesmo ciclo.

O PLE inclui formagao, acompanhamento, elaboragao e distribuicio
de materiais pedagdgicos e outros subsidios, para alcancar seus objetivos, a
saber: dar suporte aos coordenadores na formagio de seus professores; apoiar
professores alfabetizadores que atuam até o final do 2° ano do ciclo I; criar
condigbes nas salas de aulas, recuperando a dimensao pedagégica.

O coordenador pedagdgico tem o papel de orientar os professores e
também de form4-los, no caso de uma nova demanda. Para este fim, sema-
nalmente, devem ser propostos encontros desse profissional com a equipe
docente. No PLE, eles passam a denominar o coordenador pedagégico como

professor coordenador com as seguintes fungdes:

- ampliar o dominio dos conhecimentos e saberes dos alunos, elevando o
nivel de desempenho escolar evidenciado pelos instrumentos de avaliagio
externa e interna;

- intervir na prdtica docente, incentivando os docentes a diversificarem
as oportunidades de aprendizagem, visando a superacio das dificuldades
detectadas junto aos alunos;

- promover o aperfeigoamento e o desenvolvimento profissional dos pro-

fessores designados, com vistas 4 eficicia e melhoria de seu trabalho. (SAO

PAULO, 2007b, p. 1)

Com isso, o coordenador passa a ter um papel que vai além de orien-

tagdo, ele também se torna um articulador pedagbgico, uma vez que os

17" SARESP — Sistema de Avaliagio de Rendimento Escolar do Estado de Sio Paulo — fornece
indicadores de extrema relevincia para subsidiar o monitoramento das politicas publicas de
educagio, bem como o aprimoramento e/ou monitoramento das agoes ¢ projetos em andamento.
Fonte: https://saresp.fde.sp.gov.br/

A Provinha Brasil é uma avaliagio diagnéstica das habilidades relativas a alfabetizagio e ao
letramento em lingua portuguesa e em matemdtica desenvolvidas pelas criancas matriculadas no

segundo ano do ensino fundamental das escolas publicas do pais. Fonte: http://portal.mec.gov.br
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conteudos pedagdgicos sio acompanhados por ele, fazendo com que o pro-
grama seja aplicado na sala de aula, para que se atinja os objetivos propostos
pelo PLE.

Além da formacio pedagégica pela qual o coordenador ¢ responsdvel,
a importincia do conhecimento da comunidade em que ele serd aplicado ¢é
de total relevincia, haja vista que cada coordenador tem seu ponto de vista e
precisa compreender a realidade da escola. Na perspectiva de Aranha (1996),
os cursos de formagao sio generalizadores, partindo de um total desconheci-
mento individualizado de quem utilizard posteriormente esse conhecimento
e, por isso, muitas vezes, um curso de formagao nio atinge os objetivos espe-

rados, em relagao a isso, Mello considera que:

[...] no que se refere & pritica docente, suponho que o despreparo e a
inseguranca técnica estdo na raiz da dissimulacio, da estratégia de culpar
a vitima e a0 mesmo tempo amd-la sem nada poder fazer de objetivo para
evitar-lhe o peso do fracasso. Uma melhor capacitacio do professor per-
mitiria, no minimo, eliminar essa hipétese. Sem ela, pouco se pode afir-
mar com seguranca, acerca de sua disponibilidade e vontade politica para
mudar a escola. Caso essa hipdtese se sustentasse, e creio que se sustenta-
ria, pois é também minha aposta, vejo na capacitagio profissional o ponto
critico a partir do qual imprimir um cardter politico a prética docente para
esse professor. Porque o saber fazer constituiu uma das necessidades ime-
diatas para sua imagem de profissional, para uma percep¢io mais critica e
menos assistencialista do valor do seu trabalho. (MELLO, 1982, p. 146).

O trecho supracitado nos leva a repensar sobre os motivos pelos quais
os objetivos de muitos programas que foram implementados nao terem sido
alcancados. Muitas vezes, a justificativa de um professor malformado fica
subjetiva, propoe-se novas formagoes, sem analisar a necessidade da comuni-
dade escolar ou se a formagao que serd oferecida suprird as lacunas que exis-
tem na formacao desses profissionais. Gatti, Esposito e Silva (1993) também
discorrem sobre a realidade da escola e a importancia de se considerar isso

como relevante.
Mas a realidade é que hd em cada escola, nas salas de aula, nio um esta-

do abstrato construido em ser, mas pessoas particulares, seres concretos

diante dos outros, na qual a vida se constréi com carne, suor e sangue, nas
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relagoes vividas por aqueles que creem que a cidadania se constréi, conhe-
cimento se partilha e constréi, que transformagoes fazem parte da vida e

sao possiveis. (GATTI; ESPOSITO; SILVA, 1993, p. 43-44).

Por isso, a coordenadora é orientada por seus superiores a fim de passar
para os professores de sua unidade escolar, de forma direcionada a sua reali-
dade. Somente contextualizando o programa com a vivéncia de cada comu-
nidade, podero ser obtidos os objetivos esperados.

Juntamente com a formagao e a orientagio dedicada pela equipe ges-
tora do programa aos coordenadores, o PLE conta também com um mate-
rial diddtico denominado “Guia de Planejamento e Orienta¢oes Diddticas”.
Cada professor tem direito a um exemplar deste Guia e, para cada aluno, é
disponibilizado uma versao adaptada.

Segundo o caderno de Orientagdes curriculares disponibilizado pela
Secretaria da Educagao do Estado de Sio Paulo (2008), todo esse movimento
foi criado para a melhoria da escrita e da leitura dos alunos no periodo da
alfabetizacdo, pois, por meio do Sistema de Avaliagio do Ensino Bdsico —
Saeb 2003 —, foi diagnosticado que havia escolas com até 30% dos alunos
sem leitura e escrita de forma convencional. Portanto, por intermédio desse
projeto foram criadas estratégias de aprendizagem com o objetivo de reverter
esses indices de analfabetismo e repeténcia que ocorriam no ciclo I.

Algumas agdes que eram sistematicamente desenvolvidas juntamente
as DEs, em relagao a preparacio, selecao e distribuicao de materiais diddti-
cos, contemplavam: orientagoes curriculares do estado de Sao Paulo; guias de
planejamento e orientagdes diddticas para o professor alfabetizador; caderno
de planejamento e avaliagio do professor alfabetizador; livros de texto para o
aluno; materiais impressos; entre outros produtos que ficariam a disposi¢ao
da utilizagao em sala de aula, a fim de realizar as atividades propostas no ma-
terial do Ler e Escrever.

Com esse conjunto de agdes, buscava-se criar uma estrutura adequa-
da para que o aluno tivesse melhores condicoes para o desenvolvimento da
aprendizagem, despertando interesse na leitura por intermédio de materiais
adequados para a idade de cada um. Além disso, a formagao de professores,
que ¢ de total relevincia para a proposta do programa, deveria estar coerente

com suas praticas pedagdgicas. Para tanto, propunha-se encontros quinzenais
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com coordenadores; semanais com as equipes de formadores e pedagdgica
da coordenadora de ensino e normas pedagdgicas da SEE, para supervisao
do trabalho desenvolvido; além das visitas as DEs, a fim de manter estreito o

relacionamento e acompanhar o desenvolvimento em 4mbito geral.
Projeto Intensivo no Ciclo I

O PLE é composto por trés projetos, sendo eles: Toda For¢a ao 1° Ano
(TOEF); Projeto Intensivo no Ciclo I (PIC) e ler e escrever em todas as dreas
do ciclo II. Entretanto, focamos nos projetos que sao direcionados ao Ciclo
I, pois estima-se que nela seja desenvolvida a alfabetiza¢ao na idade esperada,
ou seja, até o segundo ano do Ensino Fundamental. Neste momento, portan-
to, explanaremos sobre o Projeto Intensivo no Ciclo I.

O Projeto Intensivo no Ciclo I (PIC)" tem como objetivo reorganizar
a estrutura de funcionamento das classes de 4° ano do ciclo 1. Para isso, o
programa desenvolve as seguintes agdes: encontros de formacao com todos os
profissionais envolvidos; recuperagio da aprendizagem (PIC) nos 4° e 5° anos;
a contratagao de “aluno pesquisador” que auxiliaria o professor do 1° ano; um
“aluno pesquisador”, que auxiliaria o professor do 1° ano e o professor do PIC,
tendo direito a Bolsa Alfabetizacio; elaboracio e distribuicio de materiais did4-
ticos estruturados para professores ¢ alunos do 1° ao 5° ano; materiais comple-
mentares, tais como acervo literdrio, a fim de estimular a leitura dos alunos e o
acompanhamento institucional sistemdtico as DEs para que pudessem verificar
o desenvolvimento do trabalho que estava sendo realizado.

O principal objetivo do PIC ¢ garantir que nenhuma crianga conclua
o ciclo I do Ensino Fundamental sem ter dominio da leitura e da escrita.
Desse modo, forma-se uma turma especial, com professores especificamente
treinados para esse trabalho, na qual estariam matriculados os alunos do 4°
ano do ciclo I que nao pudessem prosseguir na sala regular, uma vez que seu
processo de alfabetizacio ainda estava inacabado.

O PLE em todas as dreas do ciclo II almeja que os professores deem

continuidade ao trabalho desenvolvido no ciclo I, no que diz respeito a leitura

' A partir de agora, quando nos referirmos ao Projeto Intensivo no Ciclo I, utilizaremos o acrénimo

PIC.
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e 4 escrita, preocupando-se com a interpretacio e compreensao textual.

No PIC, durante todas as dreas do ciclo II, os objetivos deixam claro
que os alunos repetentes seriam direcionados a recuperar o que ficou defasa-
do na escrita e na compreensao leitora. O programa ainda estipula a quanti-
dade de aulas que serd destinada para esta finalidade, bem como o formato da
organizagio do ambiente, acreditando que, assim, esses alunos tenham uma
nova oportunidade de desenvolver essa questao.

O material traz atividades prontas para que o educador apenas as exe-
cute, criando, desse modo, um ‘engessamento’ na forma de abordar deter-
minados assuntos, uma vez que tomar a realidade da crianga como ponto de
partida é fundamental, dando significado para o aluno e, consequentemente,
despertando o interesse da formagio do conhecimento.

Segundo as orientacoes curriculares do Estado de Sao Paulo (2008),
o material do PLE foi pensado por um nticleo da gestao da educagio — su-
pervisores, diretores e coordenadores — tendo como objetivo provocar um
efeito multiplicador, ou seja, se deu certo em uma escola, julgam conveniente
ampliar para todas as demais. Ainda que haja a formagao nas escolas, du-
rante os Hordrios de Estudo (HE), realizada pelo coordenador pedagégico,
entendemos que cada profissional tem seu olhar e sua maneira de conduzir
a situagao, haja vista que se pode realizar tudo do modo como o material
propde, ignorando a realidade da escola, ou ¢ possivel também adaptar para
a realidade da comunidade que a escola atende.

Assim, como observamos anteriormente, o material propoe atividades
para que o educador apenas as execute, entretanto, na formagio recebida
anteriormente, ¢ evidente que hd a possibilidade de escolha do coordenador
e educador, para que sejam selecionadas as atividades mais condizentes com
a realidade da clientela atendida naquela unidade escolar. Uma vez que apli-
car o conteddo sem uma contextualizagdo, leva o trabalho do professor a se
tornar apenas mecanizado, nao trazendo significado para o aluno e, logo, nao
despertando o seu entendimento instigando-o a participar da construgao do

seu conhecimento.
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O Projeto Toda Forga ao 1° ano — Guia para o planejamento do
professor alfabetizador

Como nosso trabalho tem o foco no processo da alfabetizagio que o
programa propunha como atividade principal, ainda que haja outros mate-
riais dispostos pelo PLE, selecionamos o material disponibilizado pelo pro-
grama, como norteador para o professor alfabetizador utilizar, denominado
como “Projeto Toda Forga ao 1° ano — Guia para o planejamento do profes-
sor alfabetizador”.

Utilizando como fonte bibliogréfica o material disposto pelo PLE para a
utiliza¢o no 1° ano do Ensino Fundamental (2006), como forma de Guia para
o planejamento do professor alfabetizador, “Projeto Toda For¢a do 1° ano”,
o material do projeto é composto por trés volumes, no contexto do PLE, di-
recionado explicitamente para o primeiro ano, visando orientar o professor
alfabetizador responsdvel por aquele ano. O primeiro volume é referente ao 1°
bimestre, o segundo volume ao 2° bimestre, e o terceiro e tltimo volume, ao
3° e 4° bimestres. Apesar do material ser autoexplicativo, com capitulos que
orientam como utilizar o Guia, os professores alfabetizadores recebem forma-
¢ao adequada da equipe responsdvel por essa etapa, a fim de alcancar o objetivo
de iniciar a alfabetizacio nesse ano letivo (SAO PAULO, 2006a).

No inicio do material, um dos itens dedicados a orientar o professor
traz as concepgoes da alfabetizagio, isso demonstra que o projeto considera
a diferenga entre os novos professores, formados em turmas recentes, e os
professores formados hd mais tempo. A atualizacdo das concepgoes atuais
possibilita a reformulagao dos conceitos educativos e a atualizagio na ma-
neira de ver e lidar com a alfabetizagao. Uma vez que o aluno tem
contato com a lingua escrita antes de participar do ambiente escolar, adquirir
a leitura deve ser uma prdtica com significado para ele, pois além de ler, ele
precisa compreender e interpretar o que estd escrito e essa tarefa nao pode ser
minimizada ao simples ato de codificar e decodificar letras e sinais.

O Guia traz como sugestao em suas metas que devem ser alcancadas
naquele ano letivo, a utiliza¢do da conversa¢do para que os alunos possam
perceber itens da nossa lingua. Como por exemplo, realizar um convite, man-

dar um recado ou pedir uma informa¢io; quem em resumo, compreende
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o trabalho dos diferentes géneros textuais, com os quais eles terdo contato
posteriormente na lingua escrita.

Outro item relevante que o material oferece, em relagao a construgio
do discurso que serd utilizado na escrita em um periodo posterior, ¢é a elabo-
ra¢ao de um didlogo coerente, que seja contextualizado com o tema proposto
pela professora, tais como responder a questdes com o contetido presente na
conversa, respeitar as pessoas que apresentem pontos de vista diferentes sobre
o mesmo assunto, dentre outros (SAO PAULO, 2006a).

Também, apdés uma leitura coletiva, o aluno pode recontar a histéria
oralmente, para aprender a selecionar aspectos relevantes da histéria necessa-
rios para a compreensao, com isso, ir se apropriando de caracteristicas essen-
ciais na constru¢io de um texto.

Construir uma conversa pautada em informagées seguindo alguma
instrucio que o professor ja tenha passado anteriormente surge como outra
atividade proposta para que o aluno compreenda que ele pode construir
uma narrativa, seja oral ou escrita, a partir de dados obtidos em algum
outro momento, ou seja, que é possivel ter e utilizar referéncias de apoio.
O programa também propoe incentivar e oportunizar a participagao dos
alunos em atividades sociais e culturais — saraus literdrios, recitais de poe-
mas, entrevistas, entre outros — que utilizem linguagem formal e, com isso,
permitir que os alunos observem que hd diferentes formas para se expres-
sar. A efetivagio desse conhecimento deve ser mediada pelo educador, até
mesmo sob a forma de escriba, para que os alunos possam ir criando esse
conhecimento sistematicamente.

O material Toda For¢a ao Primeiro Ano (2006) também destaca a
importincia de que as criancas tenham espago para expressar sentimentos,
experiéncias, ideias e opinides, possibilitando assim, que aprendam a cons-
truir uma narrativa sistematizada com os elementos necessirios para maior
compreensio do leitor ou ouvinte, uma vez que esses itens estao incluidos na
narrativa. Ap6s adquirir esse conhecimento, é um caminho jd iniciado para
transpor a narrativa para a escrita (SAO PAULO, 2006a).

O material estabelece metas que devem ser alcangadas durante a cons-
trugio da leitura da crianca do 1° ano, tais como: ap6s realizar uma leitura

pelo aluno ou pelo professor, conversar sobre ela; promover uma explicitagio,
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um confronto de opinides e estimular interpretagdes ou sentimentos expres-
sados pelos alunos.

Coloca, ainda, a importincia de o professor realizar uma leitura literdria
todos os dias, mostrando para as criangas que a leitura integra a rotina da escola
e também vai integrar a vida deles, deixando claro que a literatura nao serd uti-
lizada somente no ambiente escolar, mas sim para a vida cotidiana de cada um.

Com a aquisi¢ao da leitura, ainda que de palavras, frases ou pequenos
textos, é interessante que o professor promova leituras em voz alta, para que
um aluno ajude o outro nos momentos que demonstrar dificuldades. A lin-
guagem que utilizam entre eles, muitas vezes, pode fazer mais sentido que a
de um adulto. A leitura individual e silenciosa também pode antecipar uma
leitura coletiva, para que o aluno perceba sua autonomia na compreensio
daquela leitura.

O material Toda For¢a ao 1° Ano traz, também, algumas metas para a es-
crita dos alunos, para que construam a prdtica escrita e alcancem esses objetivos
até o fim do ano letivo. Entretanto, ainda que alguns alunos estejam alfabéticos
durante o processo e outros ainda nao, ou seja, estejam em diferentes niveis do
processo de aprendizagem, é necessirio que o professor tenha atengio e incen-
tive um “intercAmbio entre os alunos nao-alfabéticos e os alfabéticos, jd que,
dessa forma, o processo de aprendizagem de ambos poderd se beneficiar com
essa troca de experiéncias” (SAO PAULO, 2006a, v. 1, p- 29).

Outro item importante é que os alunos ditem para que o professor
escreva na lousa o que eles dizem. Durante essa atividade, o professor atua
como um modelo escritor, que vai explicitar aos alunos alguns comporta-

mentos, tais como:

- as intencionalidades da escrita conforme os propésitos do autor e o
destinatario;

- asele¢io do género e do portador de acordo com a situagao comunicativa;
- as opgoes e adequagdes linguisticas em fungao do género em foco;

- a necessidade de rever aquilo que j4 foi escrito durante o processo de

elaboracio do texto etc. (SAO PAULO, 2006a, v. 1, p- 29).

Durante essa atividade, o aluno constréi subjetivamente o contetddo

que serd escrito, baseando-se apenas no discurso, nao precisando se preocupar
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com o sistema de escrita. Essa atividade proporciona satisfagio e significado a
crianga ao ver que o que ela diz pode ser transformado em texto.

Como orientagoes diddticas relacionadas a aprendizagem da escrita, o
material traz alguns itens, como o desenvolvimento de atividades para que os
alunos aprendam as letras do alfabeto, a ordem alfabética, a diferenca entre
tipos de escrita; a utilizacdo do alfabeto mével com as criangas para a mon-
tagem de novas palavras a partir de letras que elas jd reconhecam; o plane-
jamento de situagdes nas quais as criangas tenham a necessidade de colocar
as letras em ordem alfabética; o trabalho com o sistema alfabético a partir
de palavras que jd sejam do convivio da crianga, como os nomes de cada
um, nome de marcas no rétulo de itens que eles tragam de casa, titulos de
histérias e musicas que eles conhecam, cartazes expostos na sala de aula; e
a escrita conjunta de pequenas frases sobre itens que lhes sejam relevantes
(SAO PAULO, 2006a).

Utilizando o professor como escriba, a fim de demonstrar o comporta-
mento e os devidos cuidados que o escritor possui no momento de transpor a
fala para a escrita, podendo ser uma histéria contada por apenas um aluno e
todos os demais auxiliando na construgio dessa narrativa, adquirindo, assim,
os itens relevantes que compdem um texto que o leitor possa compreender.
Para finalizar é importante propor uma revisao coletiva do texto escrito pelo
professor, para que os alunos observem que todos devemos rever e observar se
a produgio estd de acordo com o modelo esperado para aquele género textual.

A atividade de realizar leitura coletiva de textos elaborados por autores
reconhecidos também ¢ indicada, a fim de que os alunos observem como
o autor realiza a descri¢io dos personagens, dispoe os didlogos, usa letras
maitsculas ou mintsculas em determinadas situagoes, organiza a pontuagao,
entre outros detalhes da escrita. Ainda segundo o material Toda For¢a ao 1°
ano, cabe salientar que todas essas caracteristicas da escrita precisam ser enfa-
tizadas pelo professor, para que o aluno passe a olhar esses itens em todos os
textos que for realizar a leitura.

Ainda no material Toda For¢a ao 1° Ano — Guia do professor alfa-
betizador, encontra-se um capitulo denominado “Alfabetizar e avaliar”, que

explica e orienta o profissional docente quanto a sondagem.
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A sondagem ¢ um dos recursos de que o professor dispoe para conhecer
as hipéteses que os alunos ainda nio alfabetizados possuem sobre a escrita
alfabética e o sistema de escrita de uma forma geral. Ela também represen-
ta um momento no qual os alunos tém a oportunidade de refletir sobre
aquilo que escrevem, com a ajuda do professor. (SAO PAULO, 2006a, v.
L, p. 35).

Trata-se de uma atividade de escrita orientada pelo professor, consti-
tuida por uma lista de palavras conhecidas pelos alunos e que deve, necessa-
riamente, ser seguida pela leitura do aluno indicando exatamente o que ele
escreveu. Assim, por meio da leitura é que o professor poderd observar se o
aluno estabeleceu conexio entre o que escreveu e aquilo que leu em voz alta.

As sondagens sao realizadas no inicio do ano letivo, pois constituem o
ponto de partida para o desenvolvimento do trabalho do professor. Essa ava-
liagao diagnostica a situac¢io do aluno naquele momento, dando a oportuni-
dade para o professor de construir uma ponte do conhecimento prévio deste
aluno com o conhecimento que deverd ser adquirido ao fim do bimestre ou
do ano letivo (SAO PAULO, 2006a).

A sondagem passa a ser um documento da sala, um mapeamento de
niveis de conhecimento, pois, geralmente, hd diversos niveis em uma mesma
sala de aula, e, assim, o professor poderd planejar como direcionar o anda-
mento das aulas a fim de alcancar o objetivo da alfabetiza¢ao de toda a turma.

Ha4 alguns critérios que devem ser seguidos para a realizagao dessa ava-
liagdo e um deles é que as palavras devem fazer parte do vocabuldrio cotidiano
dos alunos. Além disso, a lista deve ser composta por palavras monossildbicas,
dissildbicas; trissildbicas e polissilabicas. O ditado deve ser iniciado pela pa-
lavra polissilaba, depois a trissilaba, a dissilaba e, por tltimo, a monossilaba.
Ap6s o ditado das palavras, o professor deve ditar uma frase que contenha
a0 menos uma palavra da lista, a fim de observar se o aluno escreve a palavra
da mesma maneira como escreveu na lista. Também ¢é importante que as
palavras pertencam ao mesmo campo semantico, por exemplo: mortadela;
presunto; queijo; pao; o menino comeu queijo (SAO PAULO, 2006a).

Em relagao ao ditado, o Guia também traz algumas orientagoes, tais
como nao silabar no momento do ditado, para que o aluno construa a palavra

segundo o seu entendimento; utilizar um papel sem pauta para a realizagao,
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assim poderd observar o alinhamento e a dire¢ao da escrita do aluno; observar
as reacoes que os alunos tém enquanto escrevem e anotar caso eles digam algo
em relacdo a achar dificil, ficil, complicado, ou qualquer outro tipo de sen-
timento. Quando o aluno ainda nio ¢ alfabético e utiliza outras letras e for-
magao sildbica para representar a palavra que o professor ditou, é importante
que o professor registre, quando ele realizar a leitura, qual silaba/palavra se
refere ao registro indicado, a fim de, posteriormente, ao analisar a sondagem,
distinguir a estratégia utilizada por ele.

O material traz dicas para a construgio da prética docente, tais como:
ler em voz alta diariamente textos aos alunos, variando o género textual; pro-
por que eles realizem uma leitura coletiva com o auxilio do professor, inicial-
mente as letras do alfabeto, depois a leitura de algum cartaz exposto na sala
de aula, como a lista dos nomes dos amigos, que sao palavras pertencentes ao
cotidiano deles; proporcionar o acesso dos alunos a revistas, livros e jornais
semanalmente na biblioteca, para que criem familiaridade com esse material
de leitura; ler semanalmente um texto informativo a eles e; uma vez ao més
trabalhar um texto instrucional, como regras de jogos ou receitas culindrias.
Vale salientar que, sempre que for realizar uma leitura instrucional ou infor-
mativa, deve ser apresentado uma cépia para cada aluno para que ele saiba de
onde foi retirado o texto e aquela leitura faga sentido para ele.

No tocante as prdticas docentes em relagio a escrita, as dicas que o ma-
terial traz sdo: diariamente escrever o proprio nome e a data; semanalmente
registrar conjuntamente na lousa uma lista de palavras que tenha significado
para os alunos, como por exemplo os nomes dos colegas de sala, organizan-
do alfabeticamente e as datas de nascimento, podendo assim elaborar uma
agenda de aniversdrios, uma lista com os dias da semana, dos meses, titulos
de histérias ou musicas, entre outros; escrever semanalmente e coletivamente
na lousa, tendo o professor como escriba, uma carta ou bilhete, direcionado
a algo que eles possam, até mesmo, pesquisar em casa e trazer o resultado no
outro dia; também escrever a rotina do dia na lousa, ajudantes do dia, nomes
das duplas de trabalho, titulo do texto que serd lido. Todos esses registros de
escrita realizados pelo professor servem como modelo de “escritor” para os

alunos que ainda estdo observando como realizar a escrita.
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Consideragées finais

A presente pesquisa teve por objetivo estudar e analisar uma temadtica
que, primeiramente, era uma inquietagao pessoal e de grande relevancia so-
cial, uma vez que a apropriagao da alfabetiza¢io leva o individuo a criagio de
identidade social, formando um cidadao que pode tornar-se argumentativo,
critico e reflexivo de sua realidade na sociedade. Por isso, os indices que re-
fletiam a existéncia de muitas criangas nao alfabetizadas na idade esperada
nortearam nosso trabalho.

A fim de auxiliar na promogio de uma educagio de qualidade, foram
criados programas destinados a melhoria dos indices da alfabetizacio e, no
presente estudo, selecionamos o “Programa Ler e Escrever”, em Sao Paulo
para analisar, conhecer a elaboragao, os objetivos, as metas, os materiais e as
metodologias desse programa.

O PLE foi implementado inicialmente no municipio de Sao Paulo no
ano de 2006, porém, em 2007, apds observarem as melhorias alcangadas atra-
vés dele, a Secretaria Estadual da Educagao, decidiu expandir o programa para
todo o Estado de Sao Paulo com o objetivo de melhorar os indices de alfabe-
tizagdo expressos, entre outros parimetros, nas notas das avaliagoes externas.

E importante dizer que tanto o PLE nio partiu do zero, mas tive re-
feréncias em outros projetos que ji vinham sendo desenvolvidos pelas secre-
tarias de educa¢io de seus estados, por exemplo, no estado de Sao Paulo, o
“Programa Letra e Vida” ji era uma tentativa de solucionar os problemas com
alfabetizacao, por isso julgamos conveniente a contextualizagao da elaboracao

de cada um deles, realizada nos capitulos deste trabalho.
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