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PREFACIO

O s discursos circulantes sobre Inclusao Escolar, na sua maioria,
nao tém dado conta do processo formativo como processo histérico de
construgio da cultura humana. O esvaziamento do saber elaborado, fruto
do pensamento pés-moderno, tem colocado em risco o aprofundamento
das discussoes sobre o cotidiano da escola. Faz-se necessario suscitar reflexdes
que ultrapas sem a nocdo simplificada de cotidianidade para que se possa
pensar a educa¢io na vida e na escola sob o olhar do conceito de prdxis,
que exige de nds explicitagio de nossas acoes, desnaturalizacio dos fatos
e sentimentos cotidianos, superacio dos pré-juizos ou juizos provisérios
(preconceitos) e apropriagio da realidade, impondo-se a ela, como ensina
Agnes Heller. Tais premissas colocam-nos diante da necessidade de converter
a formacio de professores em reais exercicios de andlise do cotidiano,
para que acontega, efetivamente, a superacio dele, sem desconsiderd-lo.
Tratemos, pois, da inclusdo do professor que, participando e se apropriando
do conhecimento que vem sendo acumulado pela humanidade, constréi
respostas concretas as suas necessidades como parte do género humano.
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O caminho da autonomia desse profissional frente ao cotidiano faz
emergirem novas exigéncias tedrico-metodolédgicas. A luta pelo direito
de todos & educagdo é também a luta pela apropriagao de conhecimentos
por parte dos professores, uma vez que o acesso dos deficientes a escola e
ao trabalho é condi¢io necessdria, porém insuficiente, para a sua inser¢io
sociocultural, como o é para qualquer crianga, adolescente ou adulto.

A educagio nio pode e nio deve ser encerrada no terreno estrito da
Psicologia ou da Pedagogia, da Sociologia ou da Politica, da Antropologia
ou das Ciéncias da Satide — exige que os estudos e as priticas levem em
conta vérias dreas do conhecimento.

Fundamentalmente, duas questoes devem ser abordadas para a
compreensio do que estou chamando de inser¢do sociocultural. A primeira trata
do conceito mesmo de pertencimento social e cultural das pessoas. A segunda,
das contradigoes, dos limites sociais impostos e das possibilidades de vencer
barreiras como tarefa, também, da educagio e, nela, das préticas pedagdgicas.

Assumindo que o homem passa do estado de natureza para
o estado de cultura pela atividade simbdlica, as func¢oes humanas,
denominadas por Vygotsky de fungoes superiores, sio constituidas nas
relagbes entre pessoas, ou seja, nas relagoes interpessoais. Nessas relacoes é
que acontecem as possibilidades de cada pessoa beneficiar-se da experiéncia
cultural da espécie humana. A prépria incapacidade de viver por conta
prépria ao nascer ¢ condi¢io natural da passagem do estado de natureza
a0 estado de cultura. Inserido no meio humano, adquire-se a condi¢io
humana, portanto, cultural. O processo nio é de humanizagao apenas,
mas de hominizagdo — transformacio do biolégico do homem em cultural,
de acordo com a perspectiva histérico-cultural, cuja matriz marxista leva-
me a citar o préprio Marx: “[...] Atuando assim sobre a natureza externa
e modificando-a, a0 mesmo tempo [0 homem] modifica a sua prépria
natureza’. Hominizar-se é fazer-se homem nas relacoes concretas de vida
social, mediadas pela linguagem, o que s6 é possivel com outros homens,
ou seja, a esséncia do processo de desenvolvimento cultural consiste
exatamente na apropria¢io e no dominio do social.

Inser¢ao cultural pode ser compreendida, dessa perspectiva,
como imersio, pertencimento, participagdo, apropriacio dos significados
humanos construidos no tempo e no espago.
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Nascemos candidatos & hominizagio, o que sé acontecerd com a
mediacio dos outros seres humanos, em concretas condi¢oes de relacoes
sociais. A presen¢a e atuagio do outro nio se d4 em uma sé diregao: boa ou
ruim; falsa ou verdadeira; harménica ou nio, mas de forma contraditéria
e conflituosa.

O processo educacional, em suas mais variadas formas de
organizagio, encarrega-se de mediar o processo individual de apropriacio
do que ¢ cultural. Em outras palavras, as priticas educativas exercem o
papel fundamental de inserir cada ser humano no mundo simbélico ou
cultural. Vale aqui lembrar que para o filésofo e historiador da educagao,
Dermeval Saviani, a educagio ¢ processo cultural e histdrico, cujo destino
e func¢io sao produzir direta e intencionalmente, em cada uma das pessoas,
aquilo que é produzido coletivamente pela humanidade, na histéria, o que
supoe identificar os elementos da cultura que precisam ser assimilados,
apropriados, encarnados pelos individuos da espécie humana para que
esses individuos se hominizem. E funcio da educacio escolher os meios
adequados para que a apropriacio da cultura acontega em cada tempo, em
cada espaco, em cada ser humano.

Um dos limites impostos que se configura como barreira para a
insercao sociocultural dos deficientes — limite e barreira que também se
imp6em a todos os que, de alguma forma, ainda nao fazem parte do grupo
daqueles que se beneficiam dos bens materiais e culturais da sociedade
onde vivem — ¢ assumido, aqui, pela expansio da légica do capital que
legitima os valores e interesses dos que dominam. Tais valores e interesses
sao internalizados, apropriados, encarnados como naturais, como condi¢io
jé definida e como ponto de chegada, atrasando ou fazendo caminhar
muito lentamente o processo de inser¢ao sociocultural de uma parcela
significativa de nossa populagio.

Parafrascando Marx, Vygotsky afirma, em Fundamentos de
Defectologia, que nossa existéncia social determina nossa consciéncia. E
mais, ¢ propositivo quando afirma que a educac¢io de qualquer pessoa,
deficiente ou nao, precisa ter metas e objetivos iguais — o que chamamos
de visdo prospectiva da perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento
humano e vale para todos os que estao apartados pela violéncia da chamada
exclusio social.
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Nossa tarefa, como profissionais engajados na educagio e suas
especificidades ¢ na educa¢dio como atividade humana emancipatéria,
envolve mudancas qualitativas e quantitativas das condiges e estratégias de
superagao dessas barreiras. Em um de seus poemas, Bertold Brecht convoca-
nos nessa dire¢io: “O mundo olha para vocés com um resto de esperanca. E
tempo de n2o mais se contentarem com essas gotas no oceano’ .

O conceito de inser¢do sociocultural dos deficientes nio pode
ser banalizado nem simplificado porque se corre o risco de banalizarmos e
simplificarmos necessidades fundamentais do ser humano, em cada época
e em determinados espagos, sob determinadas condig¢oes.

E urgente um olhar radicalmente voltado para ver o deficiente
como alguém que vai se apropriando da cultura, em tempos e espacos
préprios, e nao apenas somando habitos. Que é preciso e é possivel valorizar
e priorizar atividades e préticas educativas que mobilizem o simbdlico; que
os limites de cada um sio desconhecidos e um dos maiores limites é o
nosso — o que desconhecemos do outro, nosso aluno, nosso educando.
Ha possibilidades ilimitadas que ainda se constituem mistério para nos.
Participar das atividades socioculturais reorienta muitas das fungées
neuroldgicas por caminhos diversos. E preciso conhecer e atentar para eles.
Olhar e ver, ver e reparar — como nos ensina poeticamente Saramago.

Esse livro traz contribui¢des importantes para pensarmos o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que passou a ser oferecido
nas Salas de Recursos Multifuncionais aos alunos com deficiéncia intelectual
e transtornos globais do desenvolvimento, porque os autores abordam
tanto as politicas quanto concepgoes tedricas, desafiando os leitores a um
mergulho critico em relagao ao atendimento que temos e 0 que queremos,
bem como em relagao a escola que temos e a que desejamos.

Anna Maria Padilpa
Julho/2012
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APRESENTACAOQ

Com a publica¢io da atual Politica da Educagao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva em 2008, delineou-se uma nova proposta
de atendimento pedagdgico para alunos com necessidades educacionais
especiais. Nessa proposta, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) passou a ser oferecido, nas Salas de Recursos Multifuncionais, aos
alunos com deficiéncia intelectual, auditiva, fisica e visual, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

No que se refere aos alunos com Deficiéncia Intelectual (DI)
e Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), um grande desafio
se apresenta aos professores especialistas que atendem essa populagio no
AEE, visto que muitas davidas e questionamentos estio constantemente
presentes no cotidiano desses professores, desde questdes relacionadas ao
diagnéstico e progndstico dessas condigdes até aquelas referentes a avaliagao
e as propostas de intervengio pedagégica para os alunos com DI e TGD.
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Nessa obra, os autores enfocaram o AEE para os alunos com
deficiéncia intelectual do ponto de vista da atual politica, as concepgodes
tedricas e priticas dessa modalidade de atendimento, as competéncias e
atribuigoes do professor especializado no atendimento aos alunos com
deficiéncia intelectual, a andlise do processo de inclusio para esse alunado
e sua relagio com o AEE e as contribuicoes da formacio continuada de
professores para o AEE de alunos com deficiéncia intelectual.

Em relagio ao AEE para os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento, a obra focou a atuacio do professor especialista com
alunos com transtornos globais do desenvolvimento na escola regular, os
aspectos relacionados a comunicacio e linguagem de alunos com essas
condigoes, bem como o conhecimento dos professores sobre os transtornos
globais do desenvolvimento.

Neste livro, os autores buscaram ir além das questoes tedricas que
vém sendo incansavelmente debatidas para demonstrar e discutir resultados
préticos daquilo que tem sido realizado para a melhoria do AEE para alunos
com deficiéncia intelectual e transtornos globais do desenvolvimento,
revelando que esse atendimento pode ser realmente eficaz 3 medida que
se compreende melhor a esséncia dos alunos com deficiéncia intelectual e
transtornos globais do desenvolvimento e seu potencial de aprendizagem
e desenvolvimento.

Organizadoras
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CapiTuLo 1

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS COM
DercIENCIA INTELECTUAL: A PoLimca, AS CONCEPCOES E A AVAUACAD

Simone Ghedini Costa Milanez

Anna Augusta Sampaio de Oliveira

INTRODUCAO

D esde 2008, com a publicagio da nova Politica da Educacio
Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva pela Secretaria de Educacao
Especial — Ministério da Educagio (SEESP/MEC) — (BRASIL, 2008),
¢ notéria a mudanca que as escolas vém empreendendo para adequagio
de seus espagos fisicos, mobilidrios, materiais, recursos, curriculos e,
principalmente, formagao de sua equipe escolar.

A DPolitica tem como objetivo 0 acesso, a participagdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio nas escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades

13
https://doi.org/10.36311/2013.978-85-7983-392-2.p13-24



SiMONE GHEDINI CosTA MILANEZ, ANNA AUGUSTA SAMPAIO DE OLIVEIRA, ANDREA REGINA NUNES M1sQuiarTi (ORG.)

educacionais especiais, garantindo a transversalidade da educagio especial
desde a educacio infantil até a educagio superior; o Atendimento
Educacional Especializado; a continuidade da escolarizagio nos niveis
mais elevados do ensino; a formagao de professores para o Atendimento
Educacional Especializado e demais profissionais da educagio para
a inclusio escolar; a participagio da familia e da comunidade; a
acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e equipamentos,
nos transportes, na comunica¢io e informagao; e a articulagao intersetorial
na implementacio das politicas publicas (BRASIL, 2008).

De acordo com a Politica, os alunos com deficiéncia intelectual,
deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia visual, altas habilidades/
superdotagio e transtornos globais do desenvolvimento devem frequentar
as salas comuns de ensino com os demais alunos e receber o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), no turno oposto ao seu hordrio escolar,
nas Salas de Recursos Multifuncionais:

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas & escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/
ou suplementa a formagio dos alunos com vistas 3 autonomia e

independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.10).

Para tanto, o proprio Ministério da Educagio (MEC) tem
fornecido as escolas de todo o territério brasileiro os materiais especificos, a
fim de que essas salas sejam equipadas e montadas para o funcionamento do
atendimento especializado a todos os alunos com necessidades educacionais
especiais, bem como tem investido na formacio dos professores que atuario
nessas salas.

E necessério que se diga, no entanto, que este contexto de mudangas
potenciais mostra a importincia do professor especializado em Educacio
Especial para que se garanta a existéncia de percursos escolares satisfatorios
e desafiadores para os alunos com deficiéncia. Essa importancia respalda-
se na centralidade da sala de recursos como o dispositivo pedagégico
prioritdrio na politica de Educa¢io Especial contemporinea, considerada
sua caracteristica de nio substitui¢io do espago da sala de aula comum
para a escolarizagio. Além disso, as atribui¢cdes que implicam conexdes/
articulagdes entre o docente especializado e o professor do ensino
comum abrem espago para a discussio curricular necessaria nos processos

inclusivos (BAPTISTA, 2011, p.66).
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A formagio especializada também ¢é referida no documento como
sendo necessdria para o professor atuar na educagio especial, devendo ter
como base da sua formagao, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da drea:

Essa formacio possibilita a sua atuagio no atendimento educacional
especializado, aprofunda o cardter interativo e interdisciplinar da
atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos ntcleos
de acessibilidade das instituigoes de educagio superior, nas classes

hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e

recursos de educagio especial (BRASIL, 2008, p.11).

Em termos priticos, o que podemos observar é que efetivamente o
MEC distribuiu os materiais e recursos para a abertura das Salas de Recursos
Multifuncionais, na grande maioria dos municipios que fizeram tal solicitago,
entretanto, muitas dessas salas ainda nio se encontram em funcionamento,
principalmente porque nio hd professores especializados no atendimento de
alunos com deficiéncia intelectual e outras deficiéncias.

Para solucionar tal problemdtica, o Ministério da Educagao tem
investido ainda na formagio em servico dos professores das redes publicas
de ensino, por meio da oferta de Cursos de Especializagio em Atendimento
Educacional Especializado, tanto na modalidade presencial, como a distancia,
em parceria com universidades puablicas brasileiras.

Um exemplo dessa forma de investimento foi a oferta do Curso de
Especializagio em Atendimento Educacional Especializado, na modalidade
a distincia, pela Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho®
(UNESP), cAmpus de Marilia, Sao Paulo, em parceria com o Ministério da
Educagao, a 1031 professores/cursistas de 185 municipios das regides Norte,
Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste do Brasil, durante 18 meses, no periodo
de 20102 2012.

Em pesquisa recente, realizada durante o desenvolvimento do referido
curso, no médulo que tratou sobre a deficiéncia intelectual, 55,9% dos 961
professores/cursistas que responderam a enquete aplicada durante o médulo
relataram que as escolas as quais estao vinculados ja possuem o Atendimento

Educacional Especializado para alunos com deficiéncia intelectual, embora
muitas delas ainda sem funcionamento (MILANEZ et al., 2012).
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Os dados das mesmas autoras apontam também que as dificuldades
no Atendimento Educacional Especializado para alunos com deficiéncia
intelectual parte da premissa de que muitos professores ainda nio tém
clareza quanto ao conceito da deficiéncia intelectual e suas implicagoes para
o desenvolvimento e aprendizagem desse alunado.

Observa-se que os professores ainda permanecem presos a ideia
de que s6 ¢ possivel trabalhar com o aluno com hipétese diagndstica de
deficiéncia intelectual a partir do momento em que existe um laudo médico
que efetivamente confirme essa hipétese.

Partindo-se do pressuposto de que a deficiéncia intelectual é definida
como “[...] uma incapacidade caracterizada por limitagoes significativas
tanto no funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizagem, resolugao de
problemas) como no comportamento adaptativo, abrangendo habilidades
sociais, cotidianas e préticas e originando-se antes dos 18 anos de idade”
(AAIDD, 2010), verificamos que existe, portanto, apenas uma limita¢do no
funcionamento intelectual, mas nao uma auséncia completa dele.

Dessa forma, constatamos que essa dificuldade apresentada pela
maioria dos professores quanto a conceituagao e compreensio da deficiéncia
intelectual limita a atuacio deles com os alunos com deficiéncia intelectual,
tanto nas classes comuns como no Atendimento Educacional Especializado,
pois imaginam sé ser possivel algum tipo de intervengao com base no rétulo
que ¢ dado ao aluno.

Para pensarmos o Atendimento Educacional Especializado de
alunos com deficiéncia intelectual, é necessario desvencilharmo-nos dos
rétulos, dedicarmos a devida importancia ao diagnéstico da deficiéncia
intelectual, sem perdermos de vista o préprio aluno, suas dificuldades,
porém, primordialmente, seu potencial de aprendizagem.

Portanto, esse Atendimento Educacional Especializado com foco no
aluno com deficiéncia intelectual implica considerarmos nao apenas recursos
que poderio ser utilizados em seu processo de aprendizagem, mas, acima de
tudo, a avaliagio do aluno com deficiéncia intelectual que serd a norteadora
do processo de ensino e aprendizagem desse aluno na sala comum e na sala
de recursos multifuncionais, estabelecendo-se, assim, a parceria necessdria
entre os professores da sala comum e da especializada.
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NoOTAS SOBRE A POLITICA, O AEE E A DEFICIENCIA INTELECTUAL

As diretrizes nacionais de implantacio e implementacio do
AEE no cendrio brasileiro enfatizam repetidamente a ideia de apoio e de
superagao das barreiras impostas pela deficiéncia, para que os alunos possam
participar efetivamente da prética escolar e da perspectiva pedagédgica do
ano escolar em que estao matriculados.

Insistem no estabelecimento daagao do professor do AEE “[...] sobre
as peculiaridades de certos alunos, provendo recursos, meios, equipamentos,
linguagens e conhecimentos que os apoiam no acesso e participagio no
ensino comum” (MANTOAN, 2010, p.14). Hd a tentativa de superar
velhas préticas e implementar uma nova concepg¢ao do suporte pedagdgico
especializado, visto que, muitas vezes, as salas de recursos assumiam um
papel de “reforco escolar”, atuando nos limites e dificuldades dos alunos com
deficiéncia intelectual, o que nao os impulsionava a acessar novas formas de
funcionamento intelectual e, portanto, novas formas de aprendizagem.

A politica atual impoe uma visao complementar do AEE e uma
proposta de trabalho que estimule e favoreca suas possibilidades de iniciativa
e autonomia de pensamento e agoes. Todavia, quando falamos na deficiéncia
intelectual, certamente, estamos nos referindo a processos bastante complexos
do desenvolvimento, principalmente, do ponto de vista escolar. Se, por um
lado, a perspectiva atual ¢ ndo centrar o foco na deficiéncia — e é mesmo o que
deve ocorrer — por outro lado, nao se pode desprezé-la. Assim, de partida, jd
se anuncia uma problemdtica: o equilibrio entre a condi¢io primeira — a da
deficiéncia intelectual — e a condi¢io secunddria — a dos processos de mediagao,
no caso, educacional.

Para o professor, nem sempre fica claro como lidar com posigoes
que, supostamente, podem parecer dicotdmicas ou contraditérias. No
entanto, Vygotsky (1997)" jd apontava a relagio entre deficiéncia primdria
e secunddria, evidenciando o quanto as dificuldades enfrentadas por aqueles
com deficiéncia relacionam-se muito mais aos aspectos secundarios do que aos
primdrios. Assim, tudo se torna, de fato, muito complicado, pois nao falamos
de uma diferenga qualquer e sim de uma condigao que traz implicacdes ao
desenvolvimento do sujeito e dificuldades na aprendizagem escolar, o que
nio significa, de maneira alguma, que a escola ndo tenha como lhe garantir a

! Essa questdo serd mais bem detalhada no capitulo 3 dessa obra.
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escolarizacao inclusiva e novas formas de relacionamento com o conhecimento
ou com os diferentes componentes curriculares que compéem o curriculo
escolar. Nesse sentido, sem desconsiderar a condicio da deficiéncia intelectual,
a escola deve dar énfase ao ato educativo, ao ensino, 2 mediagio que se faz entre
os alunos, o conhecimento e a aprendizagem.
E ¢ nisto que a escola deve centrar sua aten¢io: como se podem criar
possibilidades de aprendizagem no contexto escolar, interpondo uma
substancial mudangca de foco, onde as dificuldades nao sao aprendidas
simplesmente como fatores inerentes & condi¢io bioldgica, mas como,

também, provenientes das limitagdes do contexto social, no caso,

escolar (OLIVEIRA, 2012, p.18).

Precisamos apreender o sentido da diferenca, para que possamos
reconhecer e valorizar o potencial de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual. Garcia (2012) ressalta que

[...] esses alunos nao podem apenas contar com oportunidades semelhantes,
mas devem ter seus direitos iguais e garantidos como seres humanos e
participantes das diferentes esferas sociais. Sendo assim, devem receber

condigoes diferenciadas de desenvolvimento e educagio, possibilitando
maior dignidade para sua existéncia e vivéncia cultural (p.81).

A escola brasileira ainda apresenta dificuldades para apropriar-se de
uma concepgio mais interacionista da deficiéncia intelectual e, além disso, de
compreender quais seriam as compensagoes educativas possiveis de igualarem
o direito e a oportunidade, na esfera educacional. Certamente, até isso passa
pelas concepgdes, pois, se nio concebermos seu processo educativo como
diferente ou particular, corremos o risco de usar os mesmos referentes para
andlise de sua trajetéria escolar. E preciso, primeiramente, reconhecer, acolher
e compreender a diferenca e, feito isso, possibilitar sua participagao plena
nos contornos pedagdgicos, oferecendo-lhes o mdximo de oportunidades,
reconhecendo-os como sujeitos, concretos, porque presentes em nosso tempo
e histéria, vinculados as préticas culturais e, portanto, plenamente capazes de
efetivamente cumprirem a linha do desenvolvimento escolar, sem restricoes,
embora diferentes.

Carvalho e Maciel (2003), em relagio ao préprio conceito de
deficiéncia intelectual, afirmam que as condigoes intelectuais desses sujeitos
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devem ser culturalmente significadas e qualificadas no interior de suas prdticas
sociais, ou seja, em seu contexto, porque a interpretacio sobre sua condigao
e possibilidades depende diretamente das concepcoes, percepcoes e valores
presentes no meio social e cultural.

Tudo isso ¢ importante para que possamos refletir sobre a avaliagio
pedagdgica e escolar, em fungao do papel que exerce na definicao de estratégias,
praticas, métodos e recursos educacionais e, mais do que isso, sermos capazes
de diferenciar a avaliacio na classe comum e no AEE. Salienta Gonzilez (2002,
p-109): “[...] parece bastante dificil tracar a linha entre educagio especial e
comum de maneira convincente”, visto o cardter de interdependéncia entre
uma e outra.

Ardua tarefaque nosanunciaa contemporaneidade: ade compreender,
dialeticamente, a relagio entre um e outro espago de aprendizagem — o comum
e 0 especial —, para nio cometer os mesmos erros do passado, de simplesmente
repetir ligoes, ou reforgar o aluno, mas, sim, desafiar os limites colocados
pela condigio da deficiéncia intelectual que, sendo primdria, deve ocupar
um espago secunddrio na definicao das metas educacionais e nas propostas
pedagdgicas. Assim, entendemos que ndo se trata de superar a deficiéncia, j4
que ¢ condi¢ao; todavia, superar a concep¢ao que a interpreta como localizada
no sujeito, portanto, individual e fora da esfera social ou educacional. E isso
que temos a superar! Velhas concep¢oes, porém, histéricas, cristalizadas em
nosso pensamento e que apenas a convivéncia com eles, as agoes concretas e
atos pedagégicos iluminados pelas possibilidades poderdo nos conduzir a uma
nova forma de pensar e conceber a deficiéncia intelectual.

AVALIACAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: O CONTEXTO DO AEE

Avaliar é sempre um processo complexo, pois envolve o
julgamento de alguém sobre algo, no caso, o julgamento do professor
sobre as condi¢des de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual;
por conseguinte, por mais que queiramos ser objetivos, é um processo
permeado pela subjetividade daquele que observa ou avalia. Isso quase nos
obriga a buscar pardmetros ou indicadores que possam centrar a atengao do
avaliador em alguns pontos especificos e, na escola, a avaliagao pedagdgica
deve ter como referéncia a aprendizagem, a qual se sustenta na proposta
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curricular delineada no Projeto Politico-Pedagégico de cada escola. “Os
educadores deveriam reinstaurar a pedagogia como o eixo nuclear quando
se trata de responder as necessidades dos alunos” (GONZALEZ, 2002,
p-111), pelo fato de, na atualidade, buscar-se compreender o processo de
aprendizagem do aluno e levantar suas necessidades educacionais especiais,
as quais precisam de respostas educativas adequadas, a serem construidas pela
escola. Aqui se observa, desse modo, uma importante mudanga de foco de
andlise: da deficiéncia para as necessidades educacionais provenientes dela.

No entanto, temos que cuidar para ndo restringir ou limitar a
ideia de pedagogia e mais especificamente de curriculo, como se fosse
apenas o somatério ou o conjunto de conteudos disciplinares a serem
aprendidos pelos alunos. Nio! E preciso apreender o sentido do curriculo,
alargando nosso entendimento sobre ele, principalmente na perspectiva de
uma escola inclusiva, visto que serd o curriculo que nos dard sustentagao
para que ndo percamos o foco do trabalho na escola e sua fungio especifica,
de possibilitar as geragbes mais novas a apropriagio do conhecimento
acumulado pela histéria e pela cultura dos homens, que estdo sintetizados
nos conteddos curriculares. Contudo, esse é o foco da classe comum. E o
professor da classe comum que deve ser capaz de avaliar as competéncias
do aluno com deficiéncia intelectual quanto aos contetidos escolares®. E o
professor do AEE, o que avalia? Qual seu foco? Como buscar pardmetros
para nao se correr o risco de centrar-se na deficiéncia, em vez de se centrar-
se no processo pedagdgico?

Antes mesmo de nos debrugarmos nessa questao, ¢ indispensavel
mencionar que a avaliagio deve se caracterizar como um processo
compartilhado, de multiplas dimensées e no qual todos da escola devem se
envolver. Nao se trata de isolar a avaliagio nesse ou naquele contexto, mas
de olhar para o aluno de forma integral, considerando-se todos os espacos
educacionais compartilhados. Portanto, como jd anunciado pelo préprio
Ministério da Educagao de nosso pais (BRASIL, 2003), devem ser avaliados,
a0 menos, trés Ambitos: o educacional (escola e a¢io pedagdgica), o aluno
(nivel de desenvolvimento e condigoes pessoais) e a familia (ambiente e
convivio familiar). Oliveira, em documentos elaborados para a Secretaria
Municipal de Educac¢io de Sao Paulo (SAO PAULO, 2008; 2012),

2 O leitor interessado nesse assunto deve remeter-se & publicacao sobre avaliagio da Secretaria Municipal de
Educagio de Sio Paulo (SAO PAULO, 2008; 2012).
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também insiste na premente necessidade de uma avaliagao abrangente,
que considere a institui¢do escolar (conhecimentos prévios sobre o aluno,
recursos e materiais especificos, definicao de cronograma de a¢oes), a acio
pedagdgica (a sala de aula, os recursos e materiais de aprendizagem, as
estratégias metodoldgicas) e o aluno (suas caracteristicas funcionais e suas
competéncias curriculares).

Crespo et al. (2008), em documento do Ministério da Educagao
de Portugal e em relagao a prépria elaboragio do Programa Educativo
Individual (PEI), enfatizam a importincia da avaliagio, comum e especial,
e o trabalho em equipe, o qual permite

[a] partilha de informacio relativa ao funcionamento do aluno em
vdrios contextos; uma compreensio comum, por parte de todos os
intervenientes, dos facilitadores e barreiras ao desempenho do aluno;
uma implicagio mais ativa e responsdvel, por parte de todos, incluindo

os pais ou encarregados da educagio; uma intervengio contextualizada
e concertada (p.27).

Dessa forma, é importante que ndo se perca a ideia de todo e
de contexto e a de que o aluno ¢ da escola e que a responsabilidade de
avaliagdo e intervengao é de todos e nao apenas do professor do AEE. Temos
que demarcar fortemente essa ideia coletiva de intervengio, portanto, a
articulagao entre classe comum e AEE ¢ imprescindivel para que se garanta
um trabalho efetivo, capaz de beneficiar o processo escolar do aluno com
deficiéncia intelectual.

Documento especifico sobre deficiéncia intelectual publicado
pelo Ministério da Educagao (BRASIL, 2010) retoma igualmente a ideia
de diferentes 4mbitos de avaliagao: a dos processos de aprendizagem e da
inclusdo do aluno na escola, a das salas de recursos multifuncionais, a da
sala de aula e a da familia. Como estratégia de avaliagio, aponta o estudo de
caso, com vistas a construir um perfil do aluno e, da mesma forma, indica
aspectos a serem avaliados em cada um dos Ambitos, embora centre na figura
do professor do AEE o levantamento de informagoes, com o objetivo de
elabora¢io do Plano de Desenvolvimento Individual — o PDI.

Nesse sentido, aqui chegamos a encruzilhada: o que avaliar? Se
o professor da classe comum avalia a competéncia curricular, tendo como
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referéncia as expectativas do ano escolar no qual o aluno estd matriculado,
o que avalia o professor do AEE? Como seu papel ¢ de suporte e de ser
o ponto de apoio para aprendizagem, deverd avaliar os aspectos que
comporao o PDI, que, no caso da deficiéncia intelectual, relacionam-
se com as fungoes cognitivas ou intelectuais, porém, a0 mesmo tempo,
relacionam-se com a proposta curricular. Assim, deverd avaliar: 1) func¢io
cognitiva: percepgao, atengao, memoria, linguagem, raciocinio l(')gico; 2)
funcio pessoal-social: estado emocional, reagio a frustragdo, isolamento,
medos; interacio grupal, cooperacio, afetividade.

Os aspectos ligados a fun¢ao cognitiva relacionam-se diretamente
as funcoes psicoldgicas superiores (percepcdo, atengio, memoria,
linguagem, raciocinio légico) e as associadas a conduta do aluno (aspectos
emocionais, afetivos e sociais), sendo que todos eles sio necessirios
para o seu desenvolvimento escolar e curricular. Esses aspectos serao
diferenciados conforme a faixa etdria do aluno e nivel de ensino — infantil
ou fundamental (ciclos 1 e 2). Se, na Educacio Infantil, os referencias de
percepgao, por exemplo, ainda estao ligados aos aspectos de discriminagio
bésica (formas, cores, espagos, desenhos, etc.), no Ensino Fundamental j4
devem se encontrar em situagoes mais sofisticadas dos préprios processos
perceptivos (distingao entre letras e nimeros, quantidades, conjuntos,
relagbes, géneros textuais, etc.).

Dessa maneira, embora nao seja o curriculo em si, isto ¢, nao
se avalia a matemdtica, a lingua portuguesa ou outros componentes
especificos, examinam-se competéncias necessdrias para o desenvolvimento
desses conhecimentos e que se relacionam diretamente com a aprendizagem
dos contetdos. Por exemplo, sua possibilidade de estabelecer relagoes,
de compreender quantidades, de resolver situagdes-problema, de realizar
operagdes; ou, de perceber diferengas entre os géneros literdrios, entre palavras,
produzir textos (mesmo que simples e com ajuda), certamente favorecerd
notadamente sua atuagio em sala de aula e sua competéncia curricular.

Desse modo, fica evidenciada a relacio entre a classe comum e o
AEE, a especificidade da avaliagao e a interven¢ao em um e outro espago
educativo, sem que se perca a referéncia escolar: o curriculo.
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CapiTULO 2

CONTRIBUICC)ES DA FORMACAO CONTINUADA PARA A PRATICA
PEDAGOGICA DOS PROFESSORES NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Simone Ghedini Costa Milanez

INTRODUCAO

D e acordo com a American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD, 2010), a Deficiéncia Intelectual (DI) ¢
definida como uma incapacidade caracterizada por limitagoes significativas,
tanto no funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizagem, resolu¢io
de problemas), como no comportamento adaptativo, abrangendo
habilidades sociais, cotidianas e préticas. Essa deficiéncia origina-se antes
dos 18 anos de idade.

O diagnéstico da deficiéncia intelectual, segundo a AAMR (2006),
deve levar em conta que: as limitagdes no funcionamento do individuo
devem ser consideradas dentro do contexto dos ambientes comunitdrios
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tipicos dos companheiros de sua mesma idade e mesma cultura; a avaliaao
vélida considera a diversidade cultural e linguistica e também as diferencas
nos fatores de comunica¢io, sensoriais, motores e comportamentais;
em cada individuo, frequentemente, as limitagbes coexistem com as
potencialidades; a importancia de se descrever as limitagdes é desenvolver
um perfil dos apoios necessdrios ao individuo; com apoios personalizados
apropriados durante um determinado periodo de tempo, o funcionamento
da vida da pessoa com deficiéncia intelectual em geral melhora.

Para Smith (2008), os individuos com deficiéncia intelectual
sao diagnosticados ao se analisar sua atuagao intelectual e suas habilidades
adaptativas. Uma vez identificada a deficiéncia intelectual, é conduzida uma
avaliacdo, visando a elaborar as intervencoes e a intensidade dos servicos de
apoio necessdrios a tais individuos.

A condigao de deficiéncia intelectual no pode nunca predeterminar
qual serd o limite de desenvolvimento do individuo. A educacio na drea
da deficiéncia intelectual deve atender as suas necessidades educacionais
especiais, sem se desviar dos principios bdsicos da educagao proposta as
demais pessoas. Assim sendo, os principios inclusivistas apontam que elas
devem frequentar desde cedo a escola, a qual deve valorizar, sobretudo, os
acertos da crianga, trabalhando sobre suas potencialidades para vencer as

dificuldades (OLIVEIRA, 2007).

No Brasil, de acordo com o documento sobre os Marcos Politico-
Legais da Educacao Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL,
2010), a educagio especial passou a integrar a proposta pedagégica das escolas
regulares, promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais
de alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual,
deficiéncia fisica, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/
superdotagdo. Nesses casos, a educacio especial atua de forma articulada
com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos.

A educagao especial direciona suas agdes para o atendimento
as especificidades desses alunos no processo educacional e, no ambito
de uma atuagio mais ampla na escola, orienta a organizacio de redes de
apoio, a formagio continuada, a identificacio de recursos, servigos e o
desenvolvimento de préticas colaborativas (BRASIL, 2010).
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A DPolitica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva tem como objetivo o acesso, a participagio e
a aprendizagem dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio nas escolas regulares,
auxiliando os sistemas de ensino a promover repostas as necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2008).

A educagio especial é uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a
sua utilizagao no processo de ensino e aprendizagem.

Ainda de acordo com a Politica (BRASIL, 2008), o Atendimento
Educacional Especializado tem como fungio identificar, elaborar e
organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacio dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no Atendimento Educacional
Especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
nao sendo substitutivas & escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formagio dos alunos com vistas & autonomia e a
independéncia na escola e fora dela.

O Atendimento Educacional Especializado precisa estar em
consondncia com a proposta pedagégica do ensino comum e abranger o
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cédigos especificos
de comunicagio e sinalizacdo e tecnologia assistiva. O Atendimento
Educacional Especializado deve ser iniciado na fase de zero a trés anos
de idade, por meio de servicos de estimula¢io precoce em parcerias
com a saude e assisténcia social. Na educacio bésica, o Atendimento
Educacional Especializado ¢ organizado para apoiar o desenvolvimento
dos alunos, devendo ser obrigatério nos sistemas de ensino e oferecido
no turno inverso ao da classe comum. Tanto as escolas regulares como
centros especializados podem realizar esse servico educacional. Além
disso, para atuar na educagdo especial, os professores devem ter também
conhecimentos especificos para o ensino do sistema Braille, do Soroban, da
orientagao e mobilidade, das atividades de vida autdbnoma, da comunicacio
alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos
programas de enriquecimento curricular, da adequagio e produgio de
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materiais diddticos e pedagdgicos, da utiliza¢ao de recursos épticos e nao
opticos, da tecnologia assistiva e outros (BRASIL, 2008).

A oferta do Atendimento Educacional Especializado deve constar
do Projeto Politico-Pedagégico da escola de ensino regular, prevendo, na
sua organizacdo: sala de recursos multifuncional: espago fisico, mobilidrios,
materiais diddticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos; matricula do aluno no Atendimento Educacional Especializado,
condicionada & matricula no ensino regular da prépria escola ou de outra
escola; plano do Atendimento Educacional Especializado: identificagio
das necessidades educacionais especificas dos alunos, defini¢ao dos recursos
necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; cronograma de atendimento
dos alunos; professor para o exercicio da docéncia do Atendimento
Educacional Especializado; profissionais da educagio: tradutor e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as
atividades de alimentagao, higiene e locomogao; articulagao entre professores
do Atendimento Educacional Especializado e os do ensino comum; redes de
apoio no 4mbito da atuagio intersetorial, da formacio docente, do acesso

a recursos, servicos e equipamentos, entre outros, que contribuam para a
realizacio do Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2009).

A Convencio sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU,
2007) refere, em seu artigo 25, que “[...] os Estados Partes tomardo todas
as medidas apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso
a servicos de satde, incluindo os servicos de reabilitagdo, que levarao em
conta as especificidades de género”. Ainda no mesmo artigo, a Convengio
indica que serdo propiciados servicos de saide necessdrios as pessoas com
deficiéncia, inclusive diagnéstico e intervengio precoces, bem como servigos
projetados para reduzir a0 méximo e prevenir deficiéncias adicionais.

O artigo 9, da Resolugio n° 4 CNE/CEB (BRASIL, 2009), prevé
que a elaboragio e a execugao do plano de Atendimento Educacional
Especializado sao de competéncia dos professores que atuam na sala de
recursos multifuncionais, devendo ocorrer em interface com os demais
servicos setoriais da sadde.

Dentre as parcerias implementadas pelo sistema educacional
inclusivo, enfatizamos a necessidade de parceria com a drea da saide.
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Ramos e Alves (2008) ressaltam que é imperioso que a escola, ao oferecer
oportunidades para alunos com necessidades educacionais especiais, informe-
se e oriente-se com profissionais especializados da educagio e da satide sobre
as especificidades e instrumentos para que o aluno encontre ali um ambiente
adequado e que lhe proporcione o maior e melhor aprendizado possivel.

Na perspectiva da educagao inclusiva, os alunos com deficiéncia
intelectual devem ser beneficiados pelo Atendimento Educacional
Especializado, levando-se igualmente em conta a articulagio do professor
desse atendimento com outros profissionais capazes de dar suporte as
necessidades especificas desses alunos (GOMES; POULIN; FIGUEIREDO,
2010).

Para Pacheco (2007), os servigos de apoio devem adotar uma
postura colaborativa e trabalhar de maneira coordenada com os professores,
a fim de criar o conhecimento compartilhado necessdrio para enfrentar os
vérios desafios que a inclusdo apresenta. Os especialistas em servicos de apoio
tém perfis profissionais muito diferentes, como resultado de seu treinamento
e experiéncia de trabalho, e pertencem tanto a circulos educacionais como a
circulos da satde.

Ainda conforme o mesmo autor, as escolas precisam de profissionais
qualificados que fornegam apoio nas tarefas de identificagao, intervengao,
orienta¢do, por meio de técnicas, procedimentos e ferramentas que requerem

especializacio de natureza psicoldgica e pedagdgica (PACHECO, 2007).

Dessa forma, percebendo a necessidade de conhecer melhor a
deficiéncia intelectual, seu diagnéstico e suas manifestagoes e o modelo
de Atendimento Educacional Especializado oferecido no Brasil aos alunos
com essa condi¢do, a presente pesquisa teve como objetivo identificar
a situagdo dos alunos com deficiéncia intelectual nas escolas brasileiras, a
realizagdo de diagndstico e encaminhamentos aos servios de apoio e como
é feito o Atendimento Educacional Especializado aos alunos com deficiéncia
intelectual na realidade brasileira.

MEgtopo

Participaram da pesquisa 961 professores/cursistas de um
Curso de Especializagio em Atendimento Educacional Especializado

29



SiMONE GHEDINI CosTA MILANEZ, ANNA AUGUSTA SAMPAIO DE OLIVEIRA, ANDREA REGINA NUNES M1sQuiarTi (ORG.)

na modalidade a distincia, ofertado pela Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” (UNESP), cAmpus de Marilia, Sdo Paulo,
Brasil, em parceria com o Ministério da Educa¢io brasileiro (MEC),
durante o periodo de julho de 2010 a dezembro de 2011. O curso foi
desenvolvido por médulos, abordando as temdticas referentes 2 Educacio
a Distancia, Atendimento Educacional Especializado, Metodologia do
Trabalho Cientifico, Deficiéncia Intelectual, Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Sensorial: Surdez,
Deficiéncia Sensorial: Cegueira e Baixa Visdo e Surdocegueira.

Cabe ressaltar que os participantes da pesquisa foram professores
das redes publicas de ensino brasileiras (municipais e estaduais),
matriculados no referido curso, vinculado a Rede de Formagao Continuada
de Professores na Educagio Especial, da Secretaria de Educacio
Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio — Ministério da
Educagao (SECADI/MEC). A rede de formagio tem por objetivo oferecer
cursos de formacio continuada nas dreas do Atendimento Educacional
Especializado, capacitando professores das redes publicas de ensino para
atuarem em Salas de Recursos Multifuncionais em fase de implantagio no
territério brasileiro. Os professores/cursistas pertencem a 185 municipios
das regides Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste do Brasil.

O projeto de pesquisa foi encaminhado e aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, cimpus de Marilia,
Sao Paulo, de acordo com a Resolugao n° 196 CNS/CONEP (BRASIL,
1996). Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, sendo informados sobre os objetivos da pesquisa, a concordancia
de participago nela e posterior divulgacio dos resultados obtidos.

Os dados desse trabalho foram coletados durante a vigéncia do
Moédulo IV do curso, sobre a Deficiéncia Intelectual. Como parte das
atividades do méddulo, os alunos/cursistas responderam a uma enquete
disponibilizada no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) — Plataforma
Teleduc, contendo 20 questoes de multipla escolha e 2 questdes abertas. As
questoes da enquete versaram sobre a existéncia de alunos com deficiéncia
intelectual nas escolas regulares, os encaminhamentos realizados pelas
escolas para o diagndstico da deficiéncia intelectual, o tipo de atendimento
educacional ofertado pelas escolas aos alunos com deficiéncia intelectual,
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a avaliacdo pedagdgica desses alunos, a adaptagdo de recursos pedagdgicos
para os alunos com deficiéncia intelectual, entre outros.

No presente trabalho, apresentaremos os dados referentes as
questoes de maltipla escolha de niimeros 1 a2 9, as quais tratam da existéncia
e da quantidade de alunos com deficiéncia intelectual nas escolas, se os
alunos tém diagnéstico fechado ou suspeita de deficiéncia intelectual,
como o diagnéstico ¢ informado as escolas, se o laudo médico é necessédrio
para a matricula dos alunos com deficiéncia intelectual nas escolas, como
¢ feito o encaminhamento para o diagndstico dos alunos com suspeita de
deficiéncia intelectual, a condigao da escola para atender as necessidades
educacionais especiais dos alunos com deficiéncia intelectual, a existéncia
de salas de recursos multifuncionais nas escolas e a modalidade de educagao
frequentada pelos alunos com deficiéncia intelectual.

A partir das respostas das questoes, os dados foram tabulados e
transformados em porcentagens, de acordo com o indice de resposta para
cada alternativa, considerando-se o niimero total de respondentes da enquete.

REsurTaDOS E DISCUSSAO

A seguir, apresentaremos e discutiremos os resultados das questoes
da enquete abordadas nesse trabalho.

No Gréfico 1 estdo as respostas da Questio 1 da enquete referente
a existéncia de alunos com deficiéncia intelectual nas escolas nas quais os
professores/cursistas trabalham:

m SIM
= N[}O SEI Gréfico 1 — Dados
m NAO referentes 2 Questao 1

da enquete respondida
pelos 961 participantes da
pesquisa

Fonte: A autora
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De acordo com os dados da primeira questao, observamos que
852 (88,6%) participantes declararam que suas escolas possuem alunos
com deficiéncia intelectual matriculados. Para o universo estudado, trata-se
de uma porcentagem significativa, indicando que a atual Politica Nacional
da Educa¢io Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008) tem sido efetiva, 3 medida que matricula um niimero elevado de
alunos com deficiéncia intelectual. Ressaltamos também, com esse dado,
a importancia do oferecimento de cursos de formacio continuada sobre
o Atendimento Educacional Especializado, especialmente na drea da
deficiéncia intelectual e da transmissio de conhecimentos & populagio
sobre a atual politica brasileira de inclusiao de pessoas com necessidades
educacionais especiais, visto que permite que os direitos dessa populagio
sejam garantidos.

Em relagao 4 Questao 2 da enquete, que focalizou o ndmero
de alunos com deficiéncia intelectual matriculados nas escolas em que
trabalham os professores/cursistas participantes desse estudo, observamos
que 395 (41,1%) participantes referiram que as escolas tém de 1 a 3 alunos
com deficiéncia intelectual, 206 (21,4%) de 4 a 7 alunos, 90 (9,4%) de
5 a 10 alunos, 228 (23,7%) escolas com mais de 10 alunos e 42 (4,4%)
escolas sem nenhum aluno com deficiéncia intelectual matriculado. Os
dados mostram-nos que, embora a quantidade de alunos com deficiéncia
intelectual varie entre as escolas, somente uma porcentagem muito pequena
das escolas nio possui alunos com deficiéncia intelectual matriculados.
Esse resultado enfatiza os achados da questao anterior sobre o indice
significativo de alunos com deficiéncia intelectual matriculados em escolas
regulares de ensino. Mais uma vez, é possivel reafirmar a necessidade de
transmitir conhecimentos aos professores e a populagio acerca da legislacio
brasileira, para que esse niimero possa crescer continuamente. Por outro
lado, o nimero elevado de matriculas revela igualmente a dificuldade da
equipe escolar em mapear os alunos com deficiéncia intelectual, ja que
muitos alunos dessa amostra sao matriculados apenas com a suspeita da
deficiéncia intelectual e nao com o diagnéstico fechado.

A Questao 3 relacionava-se ao diagndstico de deficiéncia
intelectual dos alunos matriculados nas escolas em que os professores/
cursistas atuam, nos diferentes municipios brasileiros. Das 961 respostas,
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635 (66,0%) revelaram que os alunos matriculados tém diagnéstico
fechado da deficiéncia intelectual e 326 (44,0%) responderam que os
alunos tém apenas suspeita de deficiéncia intelectual, porém, ainda nio
hd um laudo fechado sobre a deficiéncia intelectual. Com base nesses
resultados, é possivel verificar que a maioria dos professores tem, em suas
escolas, alunos com diagnéstico da deficiéncia intelectual, de maneira que
o trabalho pedagégico seja mais bem direcionado as potencialidades desses
alunos, conforme Oliveira (2007). Entretanto, uma porcentagem bastante
significativa de professores evidencia que os alunos matriculados tém
apenas suspeita de deficiéncia intelectual, faltando ainda um laudo final
que diagnostique essa deficiéncia. Os resultados demonstram que existe
uma fragilidade muito grande no sistema de satide brasileiro, uma vez que
nio conta, em todas as regides brasileiras, com profissionais capacitados
a dar o diagndstico da deficiéncia intelectual. Com esse dado, notamos
que a Convengio sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU,
2007), da qual o Brasil é signatdrio, vem sendo cumprida de forma parcial,
necessitando ainda que os estados e municipios brasileiros intensifiquem
suas redes de apoio, conforme a perspectiva de Gomes, Poulin e Figueiredo
(2010) e a Resolugao n° 4 CNE/CEB (BRASIL, 2009), com destaque para
a participagdo das dreas saide, no que tange ao trabalho colaborativo com
a equipe escolar, no fechamento do diagnéstico da deficiéncia intelectual
e na oferta de servigos complementares ao desenvolvimento educacional.

O grifico a seguir demonstra as respostas dos professores/
cursistas participantes na Questao 4, sobre como o diagnéstico do aluno
com deficiéncia intelectual foi informado 4 escola nas quais eles trabalham.

Como o diagnéstico chegou a escola

B Laudo médico

B Avaliagao psicolégico Grifico 2 -

. Dados referentes
B Informagio da familia . ~

a Questao 4

B Equipe multidisciplinar da enquete
W Professor respondida pelos
B Outros profissionais 961 participantes
B Nio sabe da pesquisa

Fonte: A autora

33



SiMONE GHEDINI CosTA MILANEZ, ANNA AUGUSTA SAMPAIO DE OLIVEIRA, ANDREA REGINA NUNES M1sQuiarTi (ORG.)

De acordo com os dados do Grifico 2, o laudo médico foi a
resposta mais frequente (45,7%) entre os professores participantes, seguido
da avaliagao psicolégica (19,5%). Um nimero elevado de professores
(22,6%) respondeu também que nao sabe como o diagndstico chega até
a escola, evidenciando mais uma vez a fragilidade entre os sistemas de
sadde e educacional brasileiros, no que tange a necessidade de parcerias
para encaminhamentos desses alunos para diagndstico e a criagao de redes
de apoio. Conforme afirma Pacheco (2007), os servicos de apoio devem
adotar uma postura colaborativa e trabalhar de maneira coordenada com
os professores, a fim de criar o conhecimento compartilhado necessdrio
para enfrentar os virios desafios que a inclusdo apresenta.

A Questio 5 questionou os participantes sobre a necessidade do
laudo médico para matricula dos alunos com deficiéncia intelectual; os
resultados revelaram que, segundo 736 (76,6%) professores, o laudo nao
¢ obrigatério para a matricula, 115 (12,0%) referiram que o laudo é pré-
requisito para matricula dos alunos com deficiéncia intelectual, 55 (5,7%)
responderam que, as vezes, o laudo é necessdrio e 54 (5,6%) nio souberam
informar. O dado reflete que a legislagao brasileira que garante que todos
tém direito a educa¢io vem sendo cumprida, pois, independentemente
da condicio do aluno, ele tem direito de frequentar as escolas regulares de
ensino e o Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2008; 2009).

Tendo em vista que, conforme informagdes da Questio 5, a
maioria dos alunos é matriculada sem a obrigatoriedade do laudo médico,
a Questio 6 abordou os encaminhamentos comumente realizados
pela escola para que, no caso dos alunos sem diagnédstico da deficiéncia
intelectual, esse diagnéstico realmente se efetive. Os dados dessa questdo
sao apresentados no Gréfico 3.

Os dados do Gréfico 3 demonstram que o encaminhamento mais
frequente é feito para o servico de satide do municipio, com 29,7% das
respostas, seguido do encaminhamento para o médico neurologista ou
psiquiatra (15,0%) e para escolas ou institui¢oes especializadas (11,9%).
Destaca-se aqui que, embora as redes de apoio nio sejam totalmente
eficientes, ainda ocorre a prevaléncia de encaminhamento de alunos com
dificuldades de aprendizagem e/ou suspeita de deficiéncia para o servigo
de sadde.
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Encaminhamentos realizados pela escola para

diagnéstico da deficiéncia intelectual

M neurologia ou psiquiatria

M psicélogo

M servigo de satide do municipio

M escola ou instinstuicio especializada
M nio faz encaminhame

M professor do AEE

M equipe multidisciplinar

nio respondeu

Griéfico 3 — Dados referentes & Questao 6 da enquete respondida pelos 961 participantes
da pesquisa
Fonte: A autora

Conforme enfatizado por Ramos e Alves (2008), a escola deve
estabelecer parcerias com os profissionais especializados da drea da satde,
de sorte a proporcionar o maior ¢ melhor aprendizado possivel para os
alunos com deficiéncia intelectual. Nesse contexto, os autores destacam
a participagdo dos profissionais da educagio especial no que tange a
identificacdo e 4 avaliagdo das necessidades educacionais especiais dos alunos
e seu encaminhamento para os servi¢os complementares da drea da satde.

Na Questdo 7, foi perguntado aos professores se julgavam que
as escolas nas quais trabalham tém condi¢bes para atender as necessidades
educacionais especiais dos alunos com deficiéncia intelectual. Os resultados
revelaram que, para 63,5% dos professores, suas escolas estao aptas a educar
os alunos com deficiéncia intelectual; 33,4% responderam que suas escolas
nao tém condigoes de matricular e atender a alunos com DI, enquanto
3,1% nao souberam responder a questdo. Esses resultados indicam que a
maioria dos professores/cursistas entrevistados considera que suas escolas
tém condicoes de atender aos alunos com deficiéncia intelectual, dados estes
que confirmam a maior porcentagem das respostas da questdo seguinte,
pois referem que suas escolas ja possuem salas de recursos multifuncionais.
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A Questao 8 trata da existéncia de salas de recursos multifuncionais
nas escolas dos professores/cursistas entrevistados. Do total, 55,9%
responderam que suas escolas tém salas de recursos multifuncionais, 43,9%
declararam ainda nio ter as referidas salas e 0,2% nao sabem se as escolas
possuem esse tipo de sala. Embora os nimeros se aproximem, a porcentagem
de escolas brasileiras que ji4 tém salas de recursos multifuncionais e,
consequentemente, possibilidade de oferecer o Atendimento Educacional
Especializado aos alunos com deficiéncia intelectual é maior do que as
escolas que ainda ndo oferecem esse tipo de atendimento. Esse dado
demonstra que a Politica Nacional da Educagio Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008) vem sendo implementada no pais,
porém, que hd ainda um grande ndmero de municipios que carece desse
tipo de recurso, o que dificulta o oferecimento de um melhor atendimento
escolar dos alunos com deficiéncia intelectual.

Na ultima questdao abordada nesse trabalho, a Questdo 9, os
professores/cursistas responderam sobre o tipo de atendimento educacional
que os alunos com suspeita ou diagnéstico fechado de deficiéncia intelectual
frequentam. O Griéfico 4 apresenta os resultados:

Em consonincia com a questio anterior, a grande maioria
(59,0%) dos alunos matriculados nas escolas em que os professores
entrevistados atuam frequenta a sala comum de ensino e a sala de recursos
multifuncional no turno oposto, garantindo, assim, o que a politica
brasileira preconiza para alunos com necessidades educacionais especiais

(BRASIL, 2008; 2009; 2010).

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante os resultados expostos e a discussio acerca da
identificagdo da situagio educacional, diagndstica e do atendimento
especializado dos alunos com deficiéncia intelectual, verificamos que
uma porcentagem significativa de alunos com deficiéncia intelectual
estd matriculada nas escolas dos municipios brasileiros estudados nessa
pesquisa. Do total de municipios, somente uma pequena porcentagem
ainda nio matricula alunos com deficiéncia intelectual em suas escolas.
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Tipo de atendimento oferecido pelas escolas aos alunos com
deficiéncia intelectual

somente a sala comum
somente a sala de recursos multifuncional
sala comum e sala de recursos multifuncional em turno opsosto

sala especial

outros

Griéfico 4 — Dados referentes 2 Questao 9 da enquete respondida pelos 961 participantes
da pesquisa

Fonte: A autora

A maior parte dos alunos com deficiéncia intelectual matriculados
nas escolas, cujos professores/cursistas participaram da pesquisa, tem
diagnéstico clinico da deficiéncia intelectual e esse diagndstico, conforme
apontado nos resultados, é, em geral, dado por meio de um laudo médico.
Nos casos nos quais os alunos com suspeita de deficiéncia intelectual nio
tém diagndstico, os encaminhamentos mais frequentes ocorrem para
médicos neurologistas, psiquiatras, psicélogos, servicos de satde dos
estados e municipios, entre outros.

Entretanto, destaca-se que, no Brasil, embora existam poh’ticas
que apoiem a parceria entre as escolas e as redes de apoio, essa politica
ainda apresenta fragilidades, necessitando da continuidade de apoios e
investimentos em propostas de formagio continuada de professores que
visem 2 escolarizacio de alunos com deficiéncia intelectual. De modo
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geral, as propostas de formagao nessa drea tém revelado uma preocupagio
nao apenas com o acesso de alunos com deficiéncia intelectual ao
espago escolar, mas principalmente com proposicoes que possibilitem o
desenvolvimento de recursos e estratégias pedagdgicas que favorecam o
manejo da aprendizagem em sala de aula, frente ao curriculo proposto a
todos os alunos.

A maior porcentagem dos professores/cursistas entrevistados
considera que as escolas nas quais trabalham estao aptas a atender aos
alunos com deficiéncia intelectual e j4 possuem as salas de recursos
multifuncionais distribuidas pelo Ministério da Educac¢ao do Brasil,
possibilitando o oferecimento do Atendimento Educacional Especializado
aos alunos com deficiéncia intelectual.

O Atendimento Educacional Especializado oferecido na maioria
as escolas ocorre no turno oposto ao da sala comum, conforme estabelecido
d | t toaodasal f tabelecid
pela atual legislacao brasileira.

Dessa forma, observamos que propostas de formagao continuada
na drea da educagio especial, com énfase ao Atendimento Educacional
Especializado de alunos com deficiéncia intelectual, tém sido concretizadas
no Brasil, atendendo, portanto, aos pressupostos da atual politica brasileira
para inclusio de alunos com deficiéncia intelectual nas escolas regulares,
malgrado essa prética ainda seja necessiria de uma forma mais intensa, nas
diferentes regides brasileiras.

Propostas de formagao continuada na 4rea da educagao especial,
sobretudo em relagio a deficiéncia intelectual e a clareza do diagnéstico
dessa condigao, podem beneficiar o atendimento desses alunos nas salas
regulares de ensino e nas salas de recursos multifuncionais. Ter esse
conhecimento permite aos professores compreender melhor seus alunos
com deficiéncia intelectual, suas caracteristicas, manifestacoes e, em
especial, identificar seu potencial de aprendizagem, disponibilizando
condicoes para que esse aprendizado efetivamente aconteca nas escolas,
possibilitando a real inclusao dos alunos com necessidades educacionais
especiais, especialmente os alunos com deficiéncia intelectual.
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