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CapiTuLo 5

FORI\/IACAO DE PROFESSORES PARA ATUAR NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO COM ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL: COMPETENCIAS E ATRIBUICOES

Katiuscia C. Vargas Antunes
Mdrcia Marin

Rosana Glat

A presenca de alunos com deficiéncia intelectual em ambientes comuns
de aprendizagem ¢ uma conquista da escola brasileira e poderd nos
permitir reconhecer as suas possibilidades de compartilhar experiéncias
educacionais significativas, capazes de destacar a dimensdo constitutiva
da escola para o desenvolvimento humano, através da construgio de
espagos mistos de aprendizagem. Cabe ao meio escolar se organizar para
explorar as esferas da atividade simbdlica, num processo dialégico, para
possibilitar as transformagoes do funcionamento intelectual, para todos,

ou seja, alunos com e sem deficiéncias (SAO PAULO, 2008, p- 27).
INTRODUCAO

A formacio de professores para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), no contexto de uma escola inclusiva, é, sem duvida,
um dos maiores desafios postos para o campo da Educagao Especial. Por
um lado, os docentes precisam ter competéncias para desenvolver priticas
pedagdgicas especificas, a fim de lidar com os alunos que apresentam
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diferentes condicoes de desenvolvimento e aprendizagem, e, por outro,
servir de suporte e trabalhar em parceria com o professor da turma
comum em que seus alunos estio matriculados. E sobre tais questoes que
objetivamos refletir nesse capitulo, tomando como foco o trabalho com
alunos com deficiéncia intelectual.

Inicialmente, teceremos algumas consideragoes sobre formagio
inicial e continuada do professor, na perspectiva da inclusao escolar. Em
seguida, analisaremos o conceito de Atendimento Educacional Especializado,
seus principais objetivos e a relacao desse servigo com a dinimica da escola
regular. Por fim, faremos uma discussio a propésito da atuagio do professor
no AEE e as competéncias necessdrias para o desenvolvimento de uma prética
pedagégica condizente com a proposta do ensino inclusivo para alunos com
deficiéncia intelectual. Ainda, nessa diregao, para concluir, ressaltaremos,
de forma sucinta, a importincia do trabalho conjunto entre o professor do
AEE e da classe regular na elaboragio e planejamento do plano educacional
individualizado (PEI) ou plano de desenvolvimento individual (PDI)',
como também ¢ conhecido no meio académico.

A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DO PROFESSOR NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO ESCOLAR

A perspectiva da inclusao escolar, presente no contexto educacional
brasileiro, trouxe como consequéncia direta um questionamento sobre
o modelo tradicional de formagio de professores, seja dos especialistas
da Educagio Especial, seja dos professores do ensino comum que estdo
recebendo em suas turmas alunos com deficiéncias e outras condicoes
atipicas de aprendizagem. Conforme apontado por vérios autores, como
Bueno (1999; 2001), Mendes (2009), Garcia (2009), Pletsch (2009), Glat
e Pletsch (2010), Antunes e Glat (2011), Mendes (2011), Braun e Marin
(2011), a precéria qualificagio dos profissionais da Educa¢io para lidar com
a diversidade tem-se constituido como uma das principais barreiras para o

éxito do processo de inclusao de alunos com necessidades especiais na escola
regular, sobretudo com deficiéncia intelectual (GLAT; PLETSCH, 2011).

' Nosso objetivo é fazer algumas inferéncias apenas sobre essa proposta e o papel do professor do AEE,
pois o tema serd apresentado e discutido de forma ampla no volume 3 desta série, que se intitula “Plano de
desenvolvimento individual para o atendimento educacional especializado”.
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Nesse sentido, Bueno jé propds, em 1999, que a formagio
docente englobe dois tipos de profissionais: 1) os “professores generalistas”,
que atuariam nas turmas comuns, porém estariam capacitados para
flexibilizar sua prética para lidar com a diversidade do alunado e 2) os
“professores especialistas”, formados para prestar atendimento para alunos
com diferentes necessidades educacionais especiais (em classes especiais,
salas de recursos, itinerancia), sendo, ainda, responsdveis por dar suporte,
orientagdo e capacitagao aos professores do ensino regular (BUENO,
1999; GLAT, 2000; GLAT; PLETSCH, 2004; GLAT; BLANCO, 2011;
REDIG, 2010; BRAUN; MARIN, 2011). Certamente, o trabalho do
professor generalista e do especialista deve estar intimamente articulado,
para que o aluno com necessidades especiais seja atendido adequadamente
no contexto de uma escola inclusiva.

Focalizando, nessa demanda, temdticas voltadas para as
caracteristicas e competéncias profissionais, tanto para o generalista (ensino
comum) quanto para o especialista (ensino especial ou atendimento
educacional especializado, como veremos mais adiante), modelos e
propostas de formagao, espagos de atuagio desses professores no cotidiano
escolar vém sendo amplamente investigados por pesquisadores do campo
da educagdo, com o intuito de apontar novos caminhos e possibilidades
aos processos de formagao e atuagao docente (BUENO, 1999; MICHELS,
2004; DENARI, 2006; PLETSCH, 2009; OLIVEIRA, 2010; PLETSCH;
GLAT, 2011; MENDES, 2011; CAIADO; JESUS; BAPTISTA, 2011).

Segundo Mendes (2009), desde a publicagao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional (LDB), Lei n° 5.692/96 (BRASIL, 1996),
j& se previa que os sistemas de ensino deveriam formar professores com
perfil diferenciado para atuar no atendimento especializado e em classes
comuns inclusivas. Todavia, as Institui¢des de Ensino Superior (IES),
em todo o Brasil, de modo geral, pouco fizeram no sentido de adequar
as grades curriculares de seus cursos de formagao de professores (GLAT;
PLETSCH, 2004). Ou seja, mesmo com a oficializagdo da Educacio
Inclusiva como diretriz prioritdria das redes escolares em todo o pais
(BRASIL, 2008; 2009), na organizagao curricular dos cursos de formagao
de professores, as disciplinas que versam sobre educagio e inclusio de
alunos com necessidades especiais ainda sao disponibilizadas de forma
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precdria e/ou fragmentada. Os estudantes tém contato com tais contetidos
em determinados periodos do curso, sem que haja uma correlagao com as
demais disciplinas, como evidenciado nos estudos de Pletsch e Glat (2011)
e Gatti (2009).

Nao resta divida de que boa parte dos professores nao teve acesso
a conhecimentos para trabalhar em uma classe considerada inclusiva.
Essa situacdo é, em grande medida, oriunda da formagio docente
tradicional, que privilegia uma concepgao estdtica dos processos de ensino
e aprendizagem. Por muito tempo, acreditou-se num processo linear e
padronizado de aprendizagem e desenvolvimento “normal” e “sauddvel”
para todos os sujeitos. Aqueles que apresentassem algum tipo de dificuldade,
distarbio ou deficiéncia e/ou que nao conseguissem acompanhar o ritmo
e o padrao “certo” eram considerados anormais (isto é, fora da norma),
eufemisticamente denominados “alunos especiais” e alijados do sistema
regular de ensino. Tal concepgao, por sua vez, acabou por gerar dois tipos
de préticas pedagdgicas distintas e dois sistemas educacionais paralelos: o
“normal” ou regular — para os alunos considerados normais, pelo padrao
de aprendizagem para o qual ele foi preparado, durante sua formagao; e o
“especial”, para os alunos que nao se adequam a norma, isto é, os alunos

“especiais” (GLAT; NOGUEIRA, 2002; 2003; GLAT; BLANCO, 2011).

A visao dicotdbmica do processo de desenvolvimento e
aprendizagem, ainda muito presente nos dias atuais, refor¢a o mito,
impregnado na prdtica pedagdgica, de que existem dois grupos
qualitativamente distintos de alunos: os “normais” e os “especiais” e,
consequentemente, duas categorias distintas de professores: os professores
“regulares” e os professores “especializados”. Contudo, com o advento
da inclusao escolar e da exigéncia de matricula para todos os alunos, essa
organizacio do sistema escolar em “ensino especial” e “ensino regular” nao
mais se justifica, jd que todos os professores receberdo em algum momento
de sua trajetdria alunos ditos especiais em suas turmas (GLAT etal., 2011).

Essa realidade demanda uma reflexio e reestruturacio dos
curriculos dos cursos de formagio de professores de forma que, por
exemplo, nas disciplinas de planejamento, avaliagao e diddtica, sejam
realizadas discussoes acerca dos processos de ensino e aprendizagem de
alunos com diferencas qualitativas de desenvolvimento. A disciplina
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de curriculo deveria incluir, em suas discussoes, a conceituacio de
curriculos flexiveis que permitam adaptagoes para atender as necessidades
educacionais especiais dos alunos com deficiéncia e sem deficiéncia. Ao
se estudar a legislacao educacional brasileira, énfase deveria ser dada para
leis e dispositivos da inclusio escolar e assim por diante (ANTUNES;

GLAT, 2011).

Em outras palavras, em um sistema educacional que preconiza
a inclusdo de todos, faz-se necessdrio trabalhar temdticas que envolvem
discussoes sobre as diferentes dimensoes presentes nos processos de ensino
e aprendizagem e desenvolvimento de alunos com deficiéncias e outras
condicoes atipicas de desenvolvimento. A falta de conhecimentos dos
professores sobre tais concep¢oes e conceitos tem implicacoes diretas
no trabalho pedagégico cotidiano. Sem uma formacio adequada, os
profissionais nao se sentem preparados para receber em sua turma alunos
com necessidades especiais. Semelhante preocupa¢io concerne a formagao
dos profissionais que atuam na gestao e coordenacgdo, que deveriam estar
inteirados e capacitados para trabalhar com essa realidade, até porque a eles
cabe a estruturagio curricular e organizagao escolar, bem como a orientacio

aos professores (FRAZAO, 2007).

Nesse sentido, inimeros estudos, como os de Bueno (1999;2001),

Glat e Nogueira (2002), Glat e Pletsch (2004), Garcia (2009), Mendes

(2009), Fontes (2009), Pletsch (2009), Pletsch (2010), Redig (2010), entre

outros, vém mostrando que, apesar de estar constituida e fomentada como

politica publica, a inclusio escolar de alunos com necessidades especiais

nao estd ainda plenamente assegurada, especialmente se levarmos em conta

a garantia de aprendizagem para todos os alunos. A esse respeito, Glat e
Blanco (2011) salientam:

Indiscutivelmente, uma das principais barreiras para a transformacio

da politica de Educagao Inclusiva em préticas pedagdgicas efetivas,

conforme discutido por diversos autores ¢ a precariedade da formacao

dos professores e demais agentes educacionais para lidar com alunos

com significativos problemas cognitivos, psicomotores, emocionais e/
ou sensoriais, na complexidade de uma turma regular (p.20).
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Desse modo, se nao houver um firme movimento de reorientacao
e atualiza¢io dos programas de formagao de professores para uma educagio
voltada para a diversidade, os processos de ensino e aprendizagem de um
enorme contingente de alunos, sobretudo, aqueles oriundos do ensino
especial, serdo inviabilizados.

Retomando um ponto anterior, outra condi¢io fundamental
para garantir uma educa¢io de qualidade a esse alunado no contexto do
ensino regular é a parceria entre os professores das classes regulares e os
profissionais que atuam no Atendimento Educacional Especializado como
suporte pedagdgico ao ensino regular. Sdo estes tltimos que, em regime
de colaboragio, podem, junto com o professor regente da turma, tragar
caminhos para o desenvolvimento, aprendizagem e escolariza¢io dos

alunos com necessidades especiais (MENDES, 2008; KAMENS, 2007).

Ao contrédrio do que vem sendo propagado em alguns féruns, as
politicas de inclusao escolar nao implicam a descontinuidade dos servicos de
Educagao Especial, seja como drea de conhecimento conceitual, seja como
campo de atuagio pritica (PLETSCH, 2010). Defendemos a necessidade
da Educacio Especial, pois historicamente os professores advindos dessa
drea constitufram um conjunto de conhecimentos teéricos e praticos que
podem auxiliar no suporte aos professores do ensino regular no processo
de inclusio. Assim, Pletsch (2010), com base em Liberman (2003), chama
a atencdo para as mudangas necessdrias a serem realizadas nas préticas
desenvolvidas pela Educagao Especial, para que se integrem o processo de
ensino dos alunos com alguma deficiéncia, nao como “reforgo pedagégico”,
como vem sendo observado, mas como uma alternativa articulada ao ensino
comum, langando mao de recursos ¢ métodos adequados as necessidades
dos estudantes, para um efetivo processo de escolarizacio.

Além disso, Glat e Pletsch (2010), citando Beyer (2008),
comentam que é um equivoco simplesmente “importar” a Educagio
Especial para a educacao inclusiva, sem revisdes tedrico-instrumentais. Ao
mesmo tempo, [...] “também é um equivoco ignorar ou romper com o
acervo histérico da Educagao Especial”. Com base nessa andlise, o autor
apresenta o conceito de Educagao Especial subsididria ou mével que, em suas
palavras, “[...] significa a transposicao sistémica e conceitual da Educagio
Especial, dos redutos histdricos de sua atuacio (escolas e classes especiais,
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institui¢oes especializadas, clinicas etc.), para uma atuagio pedagdgica
conjugada com os educadores e professores das escolas do ensino comum”

(BEYER, 2008, p.83).

Tomando como referéncia essa concep¢io, assim como os autores
anteriormente mencionados, defendemos o uso naescolacomum de recursos
e conhecimentos historicamente produzidos hd décadas pela Educacio
Especial. Em outras palavras, sujeitos com necessidades educacionais
especiais, sobretudo, aqueles que apresentam condi¢bes orginicas que
afetam diretamente a aprendizagem (por exemplo, deficiéncia intelectual
ou multiplas deficiéncias), sé vio poder beneficiar-se efetivamente do
ensino regular com um sistema de suporte especializado para apoid-los e a
seus professores. Por isso, Glat e Pletsch (2010) reforcam ser importante a
Universidade manter linhas de agao voltadas para a formagao de professores
especialistas, tanto em 4mbito de formagio inicial, quanto continuada.

Em sintese, se o processo de inclusao nao vier acompanhado de
suportes pedagdgicos adequados para o aluno e a devida orientagio ao
professor, se a Educagao Especial continuar sendo tomada como um sistema
paralelo de atendimento (mesmo quando atuando na escola comum) e se
os professores continuarem trabalhando isoladamente, nao alcangaremos
uma inclusdo que garanta aprendizagens efetivas a todos os alunos. Indo
mais além, se a formagao de professores nio for repensada nos contextos
educacionais que vém se delineando na atualidade, continuaremos
enfrentando grandes dificuldades para construir, efetivamente, uma escola
democrdtica e inclusiva.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL EspEciaLizapo (AEE) COMO SUPORTE PARA A
ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ENSINO REGULAR

Anteriormente discutimos, em linhas gerais, a atual politica de
inclusio escolar, principalmente para alunos com deficiéncias, assim como
mostramos a necessidade de uma reestruturagao profunda do processo de
formagio de professores, tanto inicial quanto continuado. Vimos que uma
das maiores barreiras para a efetivacao dessa proposta reside na falta de
capacitagao dos professores para atender a diversidade do alunado que hoje
ingressa no ensino comum. Os professores, embora sensibilizados com a
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ideia de inclusio escolar, sentem-se pouco preparados para o trabalho com
alunos com necessidades especiais.

Nesse cendrio, a Educagao Especial ganha uma nova dimensao,
reconfigurando sua forma de atuagio, visando a atender alunos com
necessidades especiais que estdo matriculados em classes comuns. A
orientagao das politicas ptblicas atuais chama esse servigo de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). No entanto, vale lembrar que, desde
o final da década de 1970, quando comegou a inser¢ao de alunos com
deficiéncias nas turmas comuns — o entao modelo de integragio’ — ja previa
servicos especializados de suporte como salas de recursos e professores

itinerantes (GLAT; PLETSCH, 2011).

O termo atendimento educacional especializado aparece na
Constitui¢ao Federal de 1988, no artigo 208, inciso III (BRASIL, 1988) e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n° 9.394/96 (BRASIL,
1996), em seu pardgrafo 2°, do Artigo 59. Nesse contexto, hd a indicacao
de que se trata de um atendimento especifico para alunos com necessidades
especiais incluidos, preferencialmente, em turmas regulares de ensino,
podendo acontecer em classes, escolas, ou servigos especializados, sempre
que, em fungio das condicoes especificas dos alunos, nio fosse possivel a
sua inser¢do nas turmas regulares de ensino.

A partir de 2008, o termo atendimento educacional especializado
ganha novas configuragées com a Politica Nacional de Educacio Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL, 2008a), que prevé a
inclusio desde a educagao infantil. Para tal, sugere que o Atendimento
Educacional Especializado deva ser oferecido no turno inverso ao da classe
comum na prépria escola ou em centro especializado, em todas as etapas e
modalidades da educacao bdsica.

Em consonincia com a referida politica, foi apresentado o
Decreto n° 6.571 (BRASIL, 2008b) — revogado pelo Decreto n° 7.611, de
novembro de 20117 — o qual dispoe sobre o apoio técnico e financeiro aos
sistemas publicos de ensino dos estados, do Distrito Federal e dos municipios

% A integracdo pregava a preparacio prévia dos alunos com deficiéncia para sua posterior entrada no ensino
regular, de modo que s6 eram integrados aqueles alunos que demonstrassem condi¢ées de acompanhar os
colegas, sem necessidades educacionais especiais (GLAT; BLANCO, 2011).

> Nao objetivamos, nesse capitulo, analisar as mudangas legais contidas nesses documentos, uma vez que o
nosso foco ¢ discutir o AEE presente na Resolugio n° 4.
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que prestarem Atendimento Educacional Especializado. O atendimento
educacional especializado nesses documentos ¢ entendido como “[...] o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagégicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacdo dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008b, Art. 1°, § 1°),
conforme previsto na ji citada Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008a).

Em 2009, foi promulgada a Resolugio n° 4, da Cimara de
Educagao Bésica do Conselho Nacional de Educagao (BRASIL, 2009a),
que esclarece que o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
¢ complementar ou suplementar & formacio do aluno, por meio da
disponibilizagao de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias
que eliminem as barreiras para sua plena participa¢do na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (Art. 2°).

Ainda de acordo com a Resolu¢io n° 4, o AEE deverd ser realizado

[plrioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola
ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagio,
nao sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituigoes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagio ou érgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL,
2009a, Art. 5°).

A sala de recursos multifuncionais caracteriza-se como um servico
especializado de natureza pedagdgica que conta com o auxilio de materiais
especificos e equipamentos tecnolégicos que apoiam e complementam o
atendimento educacional realizado nas classes de ensino regular, mediante
a necessidade do cumprimento do estabelecido nos documentos oficiais
para a educagao. Esse atendimento deverd ser fora do hordrio da classe
comum em que o aluno estiver “incluido”. Entretanto, o AEE nio pode
ser confundido com reforgo escolar, mas constitui-se como um conjunto
de procedimentos especificos mediadores e auxiliadores do processo de
apropriacao, construgao e produc¢io de conhecimentos (GLAT; PLETSCH,
2011; MACEDO et al., 2011).
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Sobre a formagio dos professores que trabalham no AEE, temos
como base o Art. 12 da Resolugao n°4 (BRASIL, 2009), que determina a
esses profissionais terem formagio inicial que os habilite para o exercicio da
docéncia e formagao especifica para a Educacao Especial. A esse respeito,
Macedo et al. (2011) mencionam que, no Brasil, temos somente dois
cursos de graduagao com formagao em Educacio Especial que funcionam
na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM/RS) e na Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar/SP). Ou seja, segundo as referidas autoras,
a maioria dos professores do AEE deverd receber formacao continuada nos
diferentes tipos de necessidades especiais e niveis de ensino.

Diante do exposto, fica evidente que o professor deverd ter sido
instrumentalizado em sua formacio inicial com conhecimentos sobre
desenvolvimento humano, processos de ensino e aprendizagem, didética,
procedimentos de ensino, recursos diddticos, entre outros aspectos mais
gerais sobre o trabalho pedagdgico. Mas, além dessas competéncias, deverd
ter também uma formagao especifica no campo da Educacio Especial.

Dai o questionamento: como deverd ser a formagio de professores
do AEE para o trabalho com alunos com deficiéncia intelectual?

Para refletir sobre tal questdo, Braun e Marin (2011) tém
contribuiges interessantes:

Ao nos depararmos com um aluno com deficiéncia intelectual, o limite
e 0 questionamento para a atuagio docente sempre se colocam porque
o que “falta” nao é mensurdvel a ponto de qualificar a intervengio.
Que prétese vamos usar? Nao d4 para perguntar isso... H4 questoes
bdsicas que em outras deficiéncias estdo postas: hd Braille, LIBRAS,
Orientacio e Mobilidade, intimeras e variadas préteses, implantes,
Comunicagao Alternativa e Ampliada... Mas o que pode ser pensado
quando se trata de deficiéncia intelectual? Para a deficiéncia intelectual
poderfamos falar em préteses cognitivas? (p. 97).

Para essas autoras, ensinar alunos com deficiéncia intelectual,
independentemente da modalidade escolar, precisa ter o foco para além
dos aspectos puramente académicos ou cognitivos, na medida em que
esse tipo de condigao afeta o desenvolvimento do sujeito, de modo geral.
Para planejar um atendimento adequado, o professor precisa refletir
sobre algumas questoes, tais como: o que criangas/jovens com a mesma
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idade do meu aluno, geralmente, estio fazendo neste periodo da vida?
Quais os interesses e as atividades comuns ao grupo dessa faixa etdria?
Tais consideracoes levam em conta ainda o contexto cultural, hdbitos e
costumes da comunidade local.

Pensar no aluno em relagio aos seus pares de mesma idade
cronoldgica favorece a avaliagio de suas habilidades sociais, compreensio
e aprendizagem. Infelizmente, ¢ frequente, em funcio da visio ainda
predominante de “idade mental” obtida em testes de QI, que esses
alunos sejam infantilizados e ¢ comum observarmos, em salas de recursos,
adolescentes em atividades que se adequam a criangas.

Outro parimetro importante para o planejamento educacional
¢ acompanhar o desenvolvimento do aluno em relagio a ele mesmo: que
aprendizagens jd consolidou? O que sabe? Onde avangou? O que precisa
aprender? Como aprende melhor? Tal acompanhamento exige que o
professor do AEE organize, com o professor da classe regular, registros sobre o
desenvolvimento de cada aluno. A confec¢io de um portfélio individual, com
produgoes discentes, fotos de atividades, entrevista com a familia, relatérios,
observagoes, ¢ um material que demonstra a situagao escolar do aluno ao longo
de um periodo de tempo, favorecendo a avaliagio de seu desempenho escolar e
servindo de suporte para a implementagio de uma proposta educacional com
objetivos relevantes e alternativas pedagdgicas eficazes.

Vale esclarecer que as observacoes e registros cotidianos podem
guardar informagdes importantes sobre o desenvolvimento de cada aluno
bem como sobre a pritica pedagdgica. Assim, outro util instrumento
de registro é um “didrio de campo” do professor, que pode servir como
fonte de coleta de dados para avaliagao, formando a base para elaboracao
de relatérios e assinalando necessidades de revisao e reestruturacio do
trabalho docente. Tais procedimentos podem ser adotados com qualquer
aluno com ou sem deficiéncia. O importante é, a partir dessas praticas,
possibilitar ao aluno com deficiéncia intelectual situagoes que provoquem
o seu desenvolvimento, apresentando-lhe desafios, problematizacoes, que
atuem em suas fungoes psicolégicas superiores.

Nessa dire¢dao, o AEE pode configurar-se, privilegiadamente,
como o espago/tempo para desafiar o pensamento do aluno com
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deficiéncia intelectual, 2 medida que oferece possibilidades de interagao
e interlocu¢ao mais préximas e individualizadas. Contudo, para tal, é
preciso que as atividades sejam planejadas de forma contextualizada
e significativa em consonincia com realidade de cada aluno — seus
interesses, desejos, necessidades, dificuldades e limites, e possibilidades
de aprendizagem — sempre tendo como pardmetro o curriculo escolar da
etapa em que ele estd inserido.

No entanto, é preciso ter em vista que o professor do AEE pode
deparar-se com algumas dificuldades, como o fato de que a agdo na sala
de recursos multifuncionais envolve tempos de aula menores do que de na
classe comum e com uma frequéncia semanal também menor. Geralmente,
o padrio consiste em encontros duas vezes por semana, com cerca de duas
horas cada encontro, mas nem sempre isso é possivel. Além disso, devido
a grande demanda, ¢ dificil, mesmo no contexto do AEE, o aluno ter um
atendimento individual. Em geral, o trabalho é feito em pequenos grupos,
que nem sempre tém em comum 0s Mesmos interesses, pois, mesmo em
uma turma pequena (comparada com a classe comum), ¢ dificil o professor
administrar a presenca de alunos com diferentes necessidades especiais,
oriundas de diferentes deficiéncias e/ou com faixas etdrias muito dispares,
como vem sendo proposto nas salas de recursos multifuncionais. Estes sao
os desafios que a escola precisa pensar e resolver coletivamente, porque nao
é tarefa exclusiva do professor de AEE.

Além dessas questdes, é necessdrio que o professor do AEE, no
seu planejamento com alunos com deficiéncia intelectual, realize praticas
flexiveis, observando a variacio de linguagem e de recursos e o uso de
diferentes midias. Podem ser igualmente usadas alternativas pedagégicas,
por meio de musicas, filmes, computador, livros, revistas, imagens,
jogos, dramatizagdo, desenho, escrita, leitura. Tais recursos favorecem a
criagio de possibilidades diversificadas de compreensio do mundo e de
aprendizagem escolar.

Partindo do pressuposto de que toda acio docente estd calcada
numa perspectiva metodolégica, devem ser buscados procedimentos
e estratégias que garantam maior envolvimento de cada aluno, no seu
processo de constru¢ao do conhecimento, bem como metodologias que
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promovam maior autonomia e iniciativa, incentivem a interagao com seus
pares, com negociagoes e trocas de experiéncias e saberes.

O desenvolvimento da agao pedagdgica por meio de projetos de
trabalho ¢ outra estratégia muito favordvel (HERNADEZ; VENTURA,
1998). O tema pode ser proposto pelo professor, escolhido pelo aluno ou
grupo; preferencialmente, deve ser um tema que esteja sendo trabalhado
pela escola toda. Dessa forma, virias agoes combinadas e de acordo com
o desenvolvimento individual podem ser criadas, culminando com um
produto final — uma exposi¢io, um filme, um livro, um jogo.

Cabe, de modo particular ao docente do AEE, elaborar o plano
de Atendimento Educacional Especializado, previsto na Resolu¢io
n° 4/2009 (BRASIL, 2009). Esse plano consiste em uma organizagio
do trabalho a ser realizado com o aluno. Ou seja, é uma estratégia de
diferenciagao/individualizagio do ensino (PLETSCH et al., 2010;
MARIN; VAQUEIRO, 2011; CRUZ; MASCARO; NASCIMENTO,
2011; NASCIMENTO, 2011; MARIN; PLETSCH; MASCARO, 2011;
MARIN; SILVA; SIQUEIRA, 2011; PLETSCH; GLAT, 2012). Mesmo
sendo tido como responsabilidade do professor do AEE, trata-se de uma
produgao colaborativa, envolvendo virios atores.

Em outros termos, a elaboragio de um plano individualizado
permite a organizagao do ensino, de modo a garantir a aprendizagem, plano
este a ser aplicado na turma regular com o apoio e orientagao do docente
de AEE, que, na sua intervengio com o estudante, vai “providenciando
ferramentas” para o desenvolvimento intelectual do aluno com deficiéncia
nessa drea. Sua forma de registro sobre a organizagio do trabalho e sua
elaboragao podem ser iniciadas a partir de algumas questoes, a saber:
Quem ¢ 0 aluno? O que ele sabe? O que precisa saber? O que serd ensinado
a turma? Por qué? Para que serd ensinado? Quem vai ensinar? Como serd
ensinado? Quais os recursos que serdo utilizados? Como serd a avaliagio

desse ensino? (GLAT; MARIN; REDIG, 2012).

Como base no exposto, é possivel afirmar que as medidas e
préticas sugeridas para os professores do AEE que atuam com alunos com
deficiéncia intelectual nao se diferenciam das empregadas para outras
deficiéncias. Isto é, as prdticas a serem aplicadas aos alunos com deficiéncia
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intelectual e as competéncias necessdrias ao professor de AEE sio coerentes
e necessdrias para qualquer docente e para qualquer estudante, quer dizer,
para todos os docentes e todos os estudantes.

Todavia, atuar com alunos com deficiéncia intelectual no espago
da escola regular exige outras formas de lidar com a escolarizagao, com o
ensino e com as prdticas cotidianas. H4 a necessidade da organizacio de
uma rede de saberes, na qual os profissionais envolvidos com esses alunos,
tanto na sala de aula comum quanto no AEE, precisam ter a condigao de
compartilhar os saberes construidos nessa nova constitui¢ao escolar. Esses
saberes podem favorecer a todos os alunos.

Essa nova cultura na escola pode ir se constituindo, com
outros atores e novos saberes, com demandas diferentes e necessidade
de respostas educativas que as atendam. A organiza¢io de um espaco
como o do Atendimento Educacional Especializado pode possibilitar o
exercicio de um olhar diferenciado e promover reflexées necessdrias sobre
o fazer pedagdgico, em toda a complexidade que a escola e suas relagdes
representam. Dessa maneira, como destaca a epigrafe inicial,

[...] a presenca de alunos com deficiéncia intelectual em ambientes
comuns de aprendizagem ¢ uma conquista da escola brasileira e
poderd nos permitir reconhecer as suas possibilidades de compartilhar
experiéncias educacionais significativas, capazes de destacar a
dimensio constitutiva da escola para o desenvolvimento humano,

através da construgio de espacos mistos de aprendizagem (SAO

PAULO, 2008, p.27).
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