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CapiTuLO 3

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA AREA DA
DEFICIENCIA INTELECTUAL: QUESTOES SOBRE A PRATICA DOCENTE

Anna Augusta Sampaio de Oliveira
Patricia Braun

Patricia langanelli Lara

INTRODUCGAO

Os desafios para a implementagao de uma escola inclusiva sao
inimeros, uma vez que a singularidade de cada aluno com deficiéncia
demanda um (re)planejamento e uma organizagio dos tempos e espagos
escolares, com estratégias pedagdgicas até entdo nio pensadas ou
disponibilizadas na e para a escola.

As agoes desenvolvidas no interior da escola e das salas de aula
devem produzir um sentido para o aluno, assim, significar o curriculo escolar
requer a construgio coletiva de conceitos historicamente estabelecidos sobre
processos que envolvem ensinar e aprender, os espagos, tempos e curriculos
escolares. O professor, na perspectiva da educacio inclusiva, precisa ter uma
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formagao especifica para (re)significar o contetido escolar para os alunos com
deficiéncia. Essa formagao é uma aco complexa que exige (re)significar,
inclusive, o curriculo dos institutos e universidades de ensino superior que
formam o professor.

Bueno (1999) j destacava a necessidade de formacao de professores
para lidar com alunos com significativos problemas cognitivos, psicomotores,
emocionais e/ou sensoriais, na complexidade de uma turma regular. A
formagao do professor para o Atendimento Educacional Especializado
viabilizou algumas questoes da inclusao dos alunos com deficiéncia nas salas
de aula regular. A necessidade de formagio do professor é um aspecto de
debate continuo nas pautas de congressos cientificos e pesquisas em educagao,
diante das agoes pedagdgicas que pretendem ser inclusivas. Mas vale lembrar
que, somadas a essa questio, outras sao t30 necessdrias quanto para que a
proposta da educacio inclusiva efetive-se com ganhos na aprendizagem, para
o aluno.

Conforme a legislacio vigente, um dos objetivos do Atendimento
Educacional Especializado é “[...] promover condi¢des de acesso, participagao
e aprendizagem no ensino regular e garantir servicos de apoio especializado
de acordo com as necessidades individuais dos estudantes” (BRASIL, artigo
3°, inciso I, 2011), de modo que é possivel compreender que o professor da
sala regular terd o auxilio desse especialista, para efetivar préticas inclusivas
na sala de aula.

Refletir a prética docente é compreender que ela estd passando por
mudangas nas formas de ensinar e avaliar o curriculo escolar, envolvendo,
no caso da inclusdo escolar, adequagées curriculares para garantir o acesso
dos alunos aos contetidos desenvolvidos no dia a dia escolar. Oliveira (2008,
p.123) salienta a importincia do acesso a0 mundo da cultura escolar:

Os objetivos educacionais e curriculares deveriam, também na 4rea da

deficiéncia intelectual, dilatar a possibilidade de emancipacio, autonomia
e independéncia de cada um, respeitando os direitos de todos.

O Atendimento Educacional Especializado na drea da deficiéncia
intelectual tem como objetivo bdsico promover, na escola regular e junto
aos pares do aluno, a¢oes educacionais que vislumbrem as possibilidades
paraoaprendizado, mesmo que ocorra de uma formadiferente do habitual.
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Além de auxiliar a comunidade escolar a reconhecer a singularidade de
cada aluno, o AEE pode ajudar a apontar caminhos para a construgao dos
conhecimentos dos professores sobre este aluno, assim como apresentar
e disseminar propostas educacionais, em colaboragio com a equipe
docente, para a emancipagio e desenvolvimento da autonomia do aluno
com deficiéncia intelectual.

As estratégias desenvolvidas pelos professores especialistas,
para o desenvolvimento das melhores agoes pedagdgicas, devem estar
consubstanciadas no projeto pedagdgico da escola. Sobre o projeto
pedagégico, Oliveira (2008, p. 130) ressalta que ele deve ser flexivel,
aberto, dinimico, “[...] capaz de envolver toda a comunidade escolar e
ousar na busca de novas relagoes educativas”.

Por meio do projeto pedagdgico, a equipe escolar poderd
apresentar propostas para a inclusio de todos os alunos, com priticas
que envolvem toda a organizagao escolar, apontando a responsabilidade
de cada membro da equipe sobre os alunos com deficiéncia. Nela deve
constar a responsabilidade da pritica pedagdgica desenvolvida pelo
professor especialista no Atendimento Educacional Especializado.

Para refletir e explicitar a pritica docente na 4rea da deficiéncia
intelectual no Atendimento Educacional Especializado propomos,
nesse texto, o debate sobre as seguintes questdes: o conhecimento da
singularidade do aluno com deficiéncia intelectual, a importincia da
mediagao pedagdgica, do papel do professor e as metas estabelecidas para
o desenvolvimento do trabalho nesse espaco de atuagao pedagégica.

A consTITUICAO DO AEE: NOVOS ESPACOS DE APOIO?

O Atendimento Educacional Especializado — o AEE — tem
tomado uma dimensao enorme no debate sobre a constitui¢io de espagos
inclusivos. Sem duvida, apoiar o aluno com deficiéncia, por intermédio
de suportes pedagégicos complementares, revela-se como algo, de fato,
absolutamente necessdrio. No entanto, hd questées a serem levantadas
sobre o assunto.

Uma delas refere-se ao fato de que, sem desconsiderar a
importincia inigualdvel do AEE, esse é apenas um dos aspectos a serem
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contemplados numa escola que se pretende inclusiva, pois nao se pode, de
forma alguma, negligenciar a inevitdvel discussao sobre as modificagoes da
sala de aula comum, aspecto primordial que perpassa a ideia de inclusio
escolar, de diversidade, de multiplicidade e de ensino na diferenca. E a
partir da sala de aula, das perspectivas de ensino que se aproximam alunos
com deficiéncia dos nao deficientes, ou comuns, que o apoio reveste-se de
sentido, visto que se concretiza a ideia de suporte, de sustentagio a prética
educacional, de acesso ao curriculo e de garantia a aprendizagem do aluno
com deficiéncia intelectual.

Outro aspecto ¢ o fato de nao ser nova a ideia de apoio, ou de
suporte pedagégico especializado. Isso importa, porque nao nos permite
escapar da dimensao histérica que constitui os espagos de apoio. Desde
muito cedo, a deficiéncia intelectual apresenta-se como aquela que
precisa de suporte, para que se garanta o desenvolvimento de funcoes
genuinamente humanas, que compdem as fungées psicolégicas superiores,
como o controle de nossas agoes — por mais simples que possam ser —, e a
aprendizagem — que s6 se dd através do processo de media¢ao, deliberado
e intencional.

Embora a contemporaneidade invista na tentativa de identificar o
AEE com outros paradigmas de atendimento as necessidades educacionais
especiais, desvinculando-o com prdticas anteriores como a sala de recursos,
nao hd como nao indicar aproximagoes sobre as intengoes da sala de recursos
e a multifuncional, colocada como o 16cus principal do desenvolvimento
do AEE. Baptista (2001) faz uma andlise do espago da sala de recursos e,
apesar de demonstrar os descaminhos desse servico em alguns aspectos de
sua constituigao como espago de apoio, também afirma que parece ser essa
a heranca (a de sala de recursos) e a trajetéria brasileira na organizacio dos
servicos de apoio educacional. Salienta o autor: “[...] as politicas brasileiras
para a Educagao Especial mostram que temos uma evidéncia: a sala de
recursos tem sido destacada como o espago prioritdrio para a ac¢io do
educador especializado em Educagao Especial” (p.70).

Contudo, ndo se pode negar as criticas a constitui¢ao das salas
de recursos, visto que muitas vezes caracterizaram-se como um espago
desvinculado da aprendizagem, dos contetdos da sala comum, limitando-
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se ao espaco de “reforco escolar” e nio de préticas colaborativas para o
avango escolar daqueles com deficiéncia intelectual.

Também ¢ justo que se enfatize que sua tendéncia foi uma forte
“[...] vinculagdo da deficiéncia a necessidade de prdticas especializadas
[...] que se transforma na condigdo determinante para que as questoes
metodoldgicas e técnicas nio sejam as fundamentais dessa prética” (SILVA,
2008, p.69), ou seja, o apoio referia-se a deficiéncia e nio as questoes de
ensino e aprendizagem, focando demasiadamente a condigao bioldgica
e nio a educacional como espago de interven¢io deliberada no processo
educativo do aluno com deficiéncia intelectual.

As proposi¢des contemporineas buscam imprimir uma nova
marca na constituigao dos espagos de apoio: a de suporte, de aprendizagem
e de processo educativo. Portanto, observa-se uma amplitude no papel do
professor especializado: do atendimento a crianca, aos aspectos formativos

da escola. Baptista (2001) afirma que a

[...] percepcio de que a pluralidade de agbes previstas para o
educador especializado nem sempre esteve presente nas propostas que
caracterizam a sala de recursos. Vivemos, continuamente, a tensio
que tende a restringir essas prdticas a um conjunto instrucional de
procedimentos (p.60).

Como chegar a uma equagio adequada entre a deficiéncia
intelectual, a sala comum, a escola e o suporte pedagdgico especializado?
Indiscutivelmente, todos caminham na direcio do reconhecimento
da necessidade e dos beneficios do AEE para o aluno com deficiéncia
intelectual, mas, ao que parece, debatemo-nos com uma questao incomoda:
se a sala de recursos (ou o AEE que ai se desenvolve) nio deve se ater ao
curriculo, o que deve fazer? Informar que ela deve atuar no desenvolvimento
cognitivo desses alunos parece-nos incerto e impreciso. Como assim? O
que deve o professor do AEE oferecer para se diferenciar da sala comum
e, a0 mesmo tempo, garantir a aprendizagem desse aluno? O que hd de
especial na educagio especial? (KASSAR, 1995). E, mais especificamente,
na deficiéncia intelectual? Onde especifico e geral se rompem? Onde se
aproximam? O que fazer? Que apoio oferecer?
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Parece-nos que ainda ndo temos respostas claras aos
questionamentos colocados, pois, se estamos orientados por documentos
nacionais que “[...] o trabalho do professor de Atendimento Educacional
Especializado voltado para o aluno com deficiéncia intelectual se caracteriza
essencialmente pela realizacio de agdes especificas sobre os mecanismos de
aprendizagem e desenvolvimento desses alunos” (BRASIL, 2010, p.10),
ainda nos resta trilhar o caminho do que deveriamos, por conseguinte,
realizar na sala de recursos multifuncionais para atuar nos mecanismos de
aprendizagem E, além disso, de forma a contribuir com o seu acesso ao
curriculo na classe comum.

A nosso ver, nao podemos nos perder na indecisdo, na incerteza,
na davida sobre o que fazer para oferecer suporte ao aluno com deficiéncia
intelectual. As diretrizes precisam expor de forma mais clara o universo
de atuagao do professor do AEE nessa drea. Assim, embora concordando
que ndo ¢ o curriculo em si que deve ser trabalhado no contexto do
apoio, também nao podemos nos desvencilhar dele, porque é o curriculo
o referente bdsico da escola, o pano de fundo da atuacio pedagdgica.
Porém, ¢ importante distinguir a agio do professor, no contexto comum
da aprendizagem, e da educacio especial, no contexto do AEE.

Nao se deve mais contestar o l6cus de aprendizagem — ¢é a classe
comum. E nesse espago que se deve consolidar o acesso ao curriculo do
ano em que o aluno estd matriculado, e, nesse sentido, a responsabilidade
pela escolarizagao do aluno com deficiéncia intelectual centra-se no espago
comum, junto com 0S Outros. Obviamente, isso confere 2 escola um
grande desafio — o de garantir que aprenda com seus pares da mesma idade,
ainda que com particularidades e especificidades, e esse processo necessita
ser acompanhado pelo professor e pela escola, que traca metas de ensino,
perspectivas de aprendizagem para o aluno e define processos diferenciados
de avaliagdo pedagdgica, até mesmo critérios de promogao diferenciados
para se garantir a trajetéria escolar do aluno com deficiéncia intelectual e
sua permanéncia qualificada na escola.

Outro ¢ o papel do AEE, o qual se refere, justamente, 4 oferta de
suporte pedagdgico. Mas se isso pode ser mais claro em outras dreas, na da
deficiéncia intelectual, torna-se complexo, ji que temos de encontrar um
ponto de apoio que possibilite a compreensio e a distingao dos diferentes
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espacos de aprendizagem. No AEE, o aluno com deficiéncia intelectual
deve encontrar possibilidades de desenvolver suas funcoes psicolégicas
superiores, as quais se relacionam ao aprimoramento dos aspectos
cognitivos — percepgao, memoria, raciocinio, linguagem —, e aos aspectos
de sua conduta — controle deliberado de sua acao, tomada de decisoes,
autonomia em suas agoes. Entretanto, o desenvolvimento desses aspectos
nao se dd de forma apartada da proposta curricular que ocorre na classe
comum, o que confere uma necessidade premente de articulagio entre
professor comum e o especialista.

Assim sendo, no AEE, o aluno deve ser desafiado a pensar, a fazer
uso de seu raciocinio, da linguagem, da meméria, encontrando pontos de
aproximagdo com o curriculo escolar. Com efeito, nio se trata de transferir
o l6cus de aprendizagem e de desenvolvimento curricular, mas também
nao abandoni-lo, visto que ¢ a referéncia do trabalho na escola. Se assim
nao o fizermos, corremos o risco de tornar o AEE um servigo paralelo,
que nao se articula com a proposta curricular da escola e que acabe por se
centrar na deficiéncia, uma vez que perde o referente de aprendizagem: o
curriculo.

E evidente que, da mesma forma, nio pode se tornar o AEE
um lugar de “refor¢o”, pois suporte ¢ diferente de reforco, suporte
significa ampliar as ofertas para que a aprendizagem ocorra e para que
os elementos curriculares da classe comum nio causem estranhamento ao
aluno com deficiéncia intelectual. Assim, por exemplo, ao trabalhar com
a linguagem e suas multiplas dimensoes, o professor do AEE oferece ao
aluno a possibilidade criativa de uso da linguagem oral, mas também da
escrita, como elementos favorecedores de seu raciocinio e ampliagio de
seu potencial de relagio com o mundo e a cultura. Dessa forma, nao se
estd diretamente trabalhando com o curriculo de Lingua Portuguesa, mas
estabelecendo conexdes, aproximagoes que poderao apoiar o aluno quando
em sua sala de aula tiver que, por exemplo, produzir um texto.

Toda essa complexa relagao entre AEE e classe comum pressupoe
ampliar a visibilidade das condi¢oes de desenvolvimento do aluno,
portanto, busca de parcerias que possam nos levar a conhecer melhor o
seu funcionamento e estabelecer metas comuns entre a familia, a classe
comum e o AEE.
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CONHECER O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: A FAMILIA, A OBSERVACAO,
0O DIALOGO

A familia caracteriza-se como potencialmente qualificada
para auxiliar a escola, a fim de que se possa conhecer de forma mais
ampliada e abrangente o funcionamento, as competéncias, os interesses
e as necessidades do aluno com deficiéncia intelectual. Deve, portanto,
sempre que possivel, ser uma parceira da escola, facilitando o processo
de acolhimento e reconhecimento das potencialidades que ele apresenta.
Essa parceria é importante para a plena inser¢ao daqueles com deficiéncia
intelectual na escola, contudo, nio é um processo fécil.

Sendo afamilia sua primeira referénciasocial, o professor deverd
estabelecer essa parceria, aproximando-se, inclusive, das percep¢oes
que a propria familia possui da deficiéncia e das possibilidades de
seu filho, assim como compreender suas expectativas em relagao ao
desenvolvimento do aluno.

Seafamiliaapresentabaixa expectativaquanto ao desenvolvimento
do aluno, ela pode estar incorporando as percepgoes negativas da sociedade,
o que poderd levar a uma autoestima negativa do aluno e da prépria familia.

Sommerstein e Wessls (1999, p. 415) salientam que a percepgao
negativa de pessoas com deficiéncia surge no inicio do processo de avaliagao
e que “[...] os pais precisam compreender que essa mensagem nio tem
nada a ver com o valor ou com as potencialidades do seu filho, mas sim
com um processo definido pelas atitudes sociais”.

O professor poderd utilizar a entrevista ou os encontros
assistemdticos para levantar dados sobre o aluno e, além disso, perceber
como a familia compreende as limitacoes associadas a deficiéncia e
aquelas relacionadas as condicoes sociais de oferta de recursos e servigos
que poderiam proporcionar melhor desenvolvimento ao seu filho. Aqui
vale resgatar o conceito de Vygotsky (1997) sobre deficiéncia primdria
e secunddria. A primdria é ligada A origem orginica da deficiéncia e a
secunddria, as consequéncias psicossociais da deficiéncia que acentuam,
aumentam e consolidam a dificuldade — mediadas socialmente e originadas
no fato de o universo cultural estar construido e direcionado a uma faixa
especifica da populagio, considerada dentro de um padrio de normalidade.
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Assim, esse autor, em vez de centrar a atengio na nog¢ao de defeito
ou lesao que impede ou limita o desenvolvimento, coloca o esforgo em
compreender de que modo o ambiente social e cultural pode mediar as relagoes
entre as pessoas com deficiéncia e o meio, de sorte que elas tenham acesso aos

objetos de conhecimento e a cultura SMOLKA; LAPLANE, 2005).

Todavia, para a familia, nem sempre essa relagio é perceptivel, ou
seja, apreender que muitas das dificuldades de seu filho siao provenientes
de um sistema de apoio deficitdrio e da reduzida oferta de suportes
especializados. De acordo com Anache e Martinez (2007, p.51), “[o]
desenvolvimento incompleto das fungoes psicolgicas superiores estd
condicionado ao defeito secunddrio, que resulta das relagoes estabelecidas na
sociedade que podem trazer beneficios ou nao para a pessoa com deficiéncia’.

A existéncia de uma afinidade entre o professor e a familia
tende a ser um passo importante para o estabelecimento de uma proposta
pedagdgica articulada com a familia, a qual deverd ser também, quando
necessdrio, orientada pelo professor, para que se garanta, ao aluno, sucesso’
no seu processo de aprendizagem escolar.

Conhecer a histéria do aluno e seu contexto familiar quer dizer
levar em conta a sua singularidade, uma vez que os alunos com deficiéncia
intelectual nao podem ser percebidos de forma genérica, ou como o grupo,
ou ainda que por apresentarem a mesma deficiéncia — a intelectual —
possuem as mesmas necessidades educacionais especiais. Como alerta Glat
et al. (2007, p.87), “[...] ndo podem ser considerados como constituindo
um grupo homogéneo”.

Além da entrevista com a familia, outro recurso para conhecer o
aluno é a observagao do seu comportamento em diferentes situagoes, tanto
pedagdgicas como sociais. Observar de formasistemdtica e com critérios bem
estabelecidos caracteriza-se como uma importante ferramenta de avaliagio
a ser utilizada pela escola e pelo professor. Observar pedagogicamente, um
olhar especifico, que possibilita conhecer a funcionalidade do aluno em
diferentes espacos no ambito da escola.

! Sucesso aqui significa considerar as potencialidades do aluno e efetivar propostas as quais ele possa se sentir
competente ¢ capaz de realizar.
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Oliveira (2007) também aponta a necessidade de dar voz aqueles
com deficiéncia, ouvir suas percepgdes, seus desejos, suas vontades. Isso
pode ser realizado por meio da entrevista direta, de forma que é possivel
compreender seus sentimentos e respeitar suas decisoes.

As estratégias mencionadas — a familia, a observacio e o didlogo
— sdo componentes importantes para que o professor do AEE estabeleca
um plano de atendimento individual mais consistente, visto que busca
diferentes percepgdes sobre as condigées do aluno, seu potencial de
aprendizagem e suas possibilidades de escolarizagdo, possibilitando tornar
o ambiente de aprendizagem mais acolhedor.

E um ambiente escolar acolhedor, com diferentes recursos
de exploragio e experimentagio, poderd beneficiar uma aprendizagem
signiﬁcativa. As experiéncias, vivéncias, saberes e interesses sio pontos de
partida para que novos conhecimentos sejam apropriados em situagdes que
lhe despertem o interesse.

Na perspectiva de Vygotsky, a crianga deve ser levada de seu estado
atual de desenvolvimento para um ponto no futuro, que denominou de
zona de desenvolvimento iminente, ou seja, o que estd na iminéncia de
ocorrer, mas que nao acontecerd sem a intervengao intencional e planejada
do professor.

O autor, dessa maneira, afirma que aquilo que a crianca pode
fazer com ajuda, hoje, serd capaz de fazer sozinha amanha. Oliveira (2008,
p-135), concordando com essa posi¢io, destaca que o aluno com deficiéncia
intelectual deve aprender com o outro, um parceiro mais experiente, para
que possa atingir novas formas de compreensio e atuacdo no mundo,
“[...] através do processo de mediagio semidtica, o que ele poderd acessar
e através do qual ele poderd operar no mundo em que vive e em seus
contextos interativos .

Assim, o professor precisaintervire planejaratividadessignificativas
para o desenvolvimento do aluno, formando grupos colaborativos e
apresentando os objetivos que pretende alcangar. Bruno e Heymeyer (2003,
p.13) salientam a necessidade de professores empenhados na interagao,
acolhida e escuta de criangas com necessidades educacionais especiais,
professores interessados em compreender suas necessidades e desejos,
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disponiveis para interpretar suas formas de expressio e comunicagio que,
muitas vezes, diferenciam-se das demais criancas da mesma faixa etdria.
Conforme as autoras, “[...] professores desejosos de querer ajudd-las”.

O professor deve ter a intencionalidade nas agoes, por meio
do planejamento individual para cada aluno com deficiéncia intelectual,
apresentando as metas que serdo estabelecidas, permitindo a estruturagao e
a ampliagao do conhecimento.

Para acompanhar o aluno com deficiéncia intelectual, ¢é
necessdrio o registro, realizado pelo aluno e pelo professor, pois nele
serao evidenciadas todas as formulagées de hipéteses, as dificuldades e o
avango nos conhecimentos, partindo-se, assim, para o aprimoramento das
melhores préticas no processo de aprendizagem.

PrATICA DOCENTE NO AEE: A ACAO DO PROFESSOR

Aatuagiodo professor no Atendimento Educacional Especializado
¢, atualmente, uma dinimica pedagdgica em construgio, um processo
que compreende agoes que estdo sendo elaboradas entre os desafios e as
possibilidades dadas pela realidade da escola em que este docente atua.
Mas, independentemente das realidades escolares, que podem ser as mais
diversas possiveis no territério nacional, é importante pensarmos sobre
quais agdes podem favorecer o desenvolvimento de estratégias de ensino e
de aprendizagem para aluno com deficiéncia intelectual, na escolar regular.
Assim, esperamos que, ao refletirmos sobre ideias que focalizem agées e
préticas docentes em prol do ensino de alunos com uma especificidade
no seu desenvolvimento, seja favorecida a aprendizagem e um ensino de
qualidade para todos os envolvidos.

O aluno com a deficiéncia intelectual lanca um desafio para
o professor, que é o de descobrir caminhos para ensinar e aprender,
diferentes dos habituais apresentados pelos alunos que nao tém seu
desenvolvimento influenciado por essa necessidade educacional especial.
A estrutura de desenvolvimento que esse aluno apresenta, geralmente,
nao é a que o professor estd habituado a lidar e a pensar diante do
formato do curriculo, do planejamento das atividades, da avaliagao,
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dos espagos e tempos para a realizagio das propostas, assim como dos
recursos necessrios para a aprendizagem.

O que antes era dado como um fato — “deficiéncia intelectual
como justificativa para a nio aprendizagem escolar” — nos dias atuais nio
¢ mais sustentado, pois o olhar proposto pela educa¢io inclusiva suscita
e ratifica a ideia de que os processos escolares, com a possibilidade de
aprendizagem, sao para todos os alunos. Para isso, esses processos precisam
ser pensados “[...] de forma diversa, rica, estimulante, respeitosa diante”
do aluno com deficiéncia intelectual e de suas possibilidades (OLIVEIRA,
2011, p.10).

Com base na teoria de desenvolvimento respaldada pela
abordagem histérico-cultural, as acoes desenvolvidas pelo professor
precisam considerar que o desenvolvimento de uma crianga, do aluno com
uma deficiéncia, nao é menor do que o de uma crian¢a sem a deficiéncia.
O que ocorre é que os caminhos percorridos e necessdrios para que a
aprendizagem impulsione o desenvolvimento, quando hd a deficiéncia
intelectual, por exemplo, diferem daqueles conhecidos pela cultura escolar

(VYGOTSKY, 1997).

Ao levarmos em conta que a aprendizagem desse aluno demanda
caminhos e agoes educativas que diferem do processo de escolarizagao até
entdo vivido e realizado pela escola e por seus professores, as acoes e o olhar
do professor do Atendimento Educacional Especializado passam a ser um
recurso humano valioso e imprescindivel na revisao da proposta da escola,
das agoes dos professores envolvidos e na efetivagio de novas perspectivas
que intentem as possibilidades para o aprendizado deste aluno.

Conforme o artigo 13 da Resolugiao n° 04/2009, as agdes do
professor do Atendimento Educacional Especializado abarcam:
I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos

pedagégicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educagio Especial;

II — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

III — organizar o tipo e o ndmero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;
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IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as dreas intersetoriais na elaboragao de
estratégias e na disponibilizagio de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagio;

VIII - estabelecer articulagio com os professores da sala de aula comum,
visando & disponibilizagio dos servigos, dos recursos pedagégicos e
de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagio dos
alunos nas atividades escolares.

Como podemos constatar, as agdes do professor que atua no
Atendimento Educacional Especializado tm um rol de atribuigoes
extenso, que sugere uma atuacdo dinimica, entrelagada com toda a
estrutura organizacional da escola. Sao agoes desenvolvidas desde o espago
diretamente associado com proposi¢oes de ensino, como a sala de aula e
a sala de recursos multifuncionais, a espagos e proposi¢oes que, embora
atravessem a dinimica da sala de aula ou da sala de recursos multifuncionais,
tém uma natureza mais organizativa do espaco escolar em face da proposta
escolar inclusiva.

Nesse contexto, as agdes que permeiam a prdtica do professor
no Atendimento Educacional Especializado tém um cunho forte, a partir
da ideia da mediagio com o aluno e entre os professores. A mediagio
do professor do AEE para esse aluno (embora nio somente para este)
caracteriza-se como uma agao intrinseca, que precisa garantir “[...] a
incorporagao das percepgoes e interpretacoes individuais, das informagoes
e conhecimentos, das relagées com o mundo em que vivemos, num todo
articulado e significante, que amédlgama o conhecimento tornado ttil ao
fluxo dinidmico da vida” (SPONHOLZ, 2003). Ou seja, como indicado
na Resolugao n° 04/09, sao agdes que se desdobram muito além do que
acontece nos espacos mais direcionados as atividades do curriculo escolar,
como a sala de aula.

53



SiMONE GHEDINI CosTA MILANEZ, ANNA AUGUSTA SAMPATO DE OLIVEIRA, ANDREA REGINA NUNES MisQuiarti (ORG.)

Oliveira (2011, p.14) entende que a escola — e a escola sio os
professores — cabe atuar na diregio de conhecer as peculiaridades do
processo de aprendizagem de alunos como os que apresentam a deficiéncia
intelectual. Afirma ainda que tais agdes deveriam contemplar objetivos e
um curriculo escolar passivel de encaminhar & autonomia, a emancipagio
e a independéncia de cada aluno. Na escola, o professor do Atendimento
Educacional Especializado ¢ o profissional que se ocupa, como um agente
direto e colaborativo com o espago escolar, em pensar, dialogar e propor
agoes que precisam ser criadas e/ou ampliadas na diregao da aprendizagem
e desenvolvimento do aluno em questao.

Entretanto, a atuago do professor no Atendimento Educacional
Especializado nio é uma a¢io isolada, nem o aluno com deficiéncia
intelectual ou outra necessidade educacional especial é de sua exclusiva
responsabilidade. O aluno ¢é da escola, pertence ao espaco escolar, e as
dinadmicas pedagdgicas favorecidas devem ser disponibilizadas por todos os
professores envolvidos com o ano, turma do aluno. A prética pedagdgica
e as agoes do professor do AEE, nesse sentido, caracterizam-se a partir
da perspectiva colaborativa entre a equipe de professores que atua com o
aluno com deficiéncia intelectual. Sao agoes favorecidas pelo olhar de um
especialista, mas compartilhada com e por todos os professores que atuam
com o aluno, de forma que seja priorizado o conhecimento sobre como
acontecem os processos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno,
sobre como ele pode avancar na sua escolarizagio e nao sobre a deficiéncia
em si ou sobre seu diagndstico.

A pertinéncia das agdes desenvolvidas no Atendimento
Educacional Especializado se dd, justamente, pelos processos de
aprendizagem favorecidos pelo professor nas situacdes de ensino que
possibilitem o avanco do aluno que apresenta uma forma diferente para
aprender. A docéncia com autonomia e autoria, nesse contexto, que busca
possibilidades onde antes era sé anunciado o fracasso, ¢ uma condi¢io para
os “[...] desdobramentos do fazer pedagégico que atenda as diferencas e

efetive a aprendizagem deste aluno” (BRAUN; VIANNA, 2011, p. 32).

Vale assinalarmos, portanto, que tratamos de uma agio que
requer do professor: autonomia, autoria e colaboragio entre profissionais.

54



ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
E TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO

Autonomia, como uma prética que estd se constituindo no dia a dia
das escolas, demanda uma atitude de busca, de investigagao, de organizacio
de redes/elos/parcerias entre professores e outros profissionais da escola e de
fora dela, assim como de disseminacio de informacoes sobre o aluno, sobre
suas peculiaridades e possibilidades para aprender. Tais atitudes podem se
iniciar a partir do professor do AEE, por isso, ele precisa ter autonomia, mas
devem fazer parte também das a¢des de toda a cultura escolar.

Autoria, uma vez que os processos de ensino favorecedores para o
aluno com deficiéncia intelectual exigem criatividade do professor para a
elaboragio e a criagio de propostas e atividades que facam o aluno avangar
no desenvolvimento de suas fungdes psicoldgicas superiores, aprimorando
SEUS Processos cognitivos, como percepe¢ao, memoria, aten¢io, raciocinio,
linguagem e controle deliberado de seu comportamento. Tendo em vista
que na drea da deficiéncia intelectual nao se trata de uma questio de recursos,
ou seja, no hd um aparelho, uma prétese, uma adaptagao fisica ou, ainda,
uma regra geral de ensino que possa compensar os “defeitos” ou fragilidades
interpostas pela condi¢ao da deficiéncia, hd de se pensar nas estratégias
pedagdgicas que possam efetivar acoes e atividades necessdrias para seu
aprendizado, atuando em esferas mais avangadas do desenvolvimento
humano e, portanto, o professor ¢ desafiado em seu processo criativo, de
autor, de protagonista nas decisoes acerca da aprendizagem desse aluno.

Sao agoes pressupondo atividades organizadas no cotidiano
escolar, como a forma de propor um enunciado para um desafio matemdtico
mais objetivamente, uma reescrita ou producio de um conto ou outro
género literdrio (uso de computador, de imagens, de dramatizagao...), de
apresentar um novo conceito cientifico, como o uso de linguagens variadas
(musica, imagens, géneros literdrios...) para a compreensao dele, de propor
um jogo sobre légica, de avaliar a produgao do aluno, entre outras. Sao a¢oes
que se desdobram com base em interagdes e mediagoes das quais o aluno
participa, na sua turma e nos momentos em que a diferenciagio de ensino?
revela-se como estratégia positiva para a investigagio e demonstragao das

2 O conceito de diferenciagio de ensino ¢ apresentado por André (1999) e propde pensar sobre estratégias de
ensino para trabalhar com alunos que, diante do arranjo habitual da sala de aula, das atividades, do curriculo,
dos espagos e tempo escolares, nao sio motivados e favorecidos na sua aprendizagem, sendo necessdrio inventar
novas formas e préticas para as atividades planejadas.
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possibilidades do aluno, entre o que se aprende — o conceito/a ideia/o
objeto, e quem aprende e ensina — alunos e professores.

A colaboragio entre profissionais, pois, dada a dimensao das acoes
previstas para o favorecimento das estratégias e acoes de ensino, na prética
do professor do Atendimento Educacional Especializado, fica evidente
que esta ndo é uma agio para um s6 profissional, ainda que especialista.
Nessa perspectiva, hd uma proposta que tem se mostrado relevante e tem
sido respaldada por estudos que vislumbram as priticas e as agbes de
professores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de alunos
com deficiéncia.

Trata-se da proposta do Ensino colaborativo (CAPELLINI;
MENDES, 2007; STANG; LYONS, 2008; FONTES, 2009). Essa
proposta tem por finalidade a colabora¢io mutua para o desenvolvimento
e a realizacdo de agoes de ensino, entre os professores que atuam com o
aluno com deficiéncia intelectual em sala de aula e fora dela, na sala
de recursos multifuncionais. E uma atuagio de coparticipacio, livre de
uma hierarquia de saberes, de forma que favoreca “[...] reconhecer as
necessidades educacionais especificas existentes na sala de aula, refletindo
sobre a diferenca, sobre limites e possibilidades; buscar, elaborar e aplicar
estratégias e recursos pedagdgicos, na forma de respostas educativas,
para efetivar inclusoes escolares” (VIANNA; BRAUN, 2010, p.3). Na
verdade, a proposta baseia-se na unido de saberes e agoes em prol do
planejamento e organizagao de atividades de ensino para o aluno com
deficiéncia intelectual.

Além das consideragdes apresentadas até aqui sobre as priticas e
as agoes voltadas para a atuacao do professor no Atendimento Educacional
Especializado, vale analisar mais um aspecto quanto ao aluno com deficiéncia
intelectual: este ¢ um aluno que necessita de mediagoes sistemdticas, que
nao podem ser exclusivas de um espago, um lugar especifico ou de um
professor. Por qué?

Porque as agoes desenvolvidas pelo professor do Atendimento
Educacional Especializado precisam ser dimensionadas para além do
espago previsto para tal atuacio, para que as necessidades educacionais do
aluno com deficiéncia intelectual sejam consideradas e supridas. Um espaco
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como a sala de recursos multifuncionais pode favorecer agoes significativas
para o aluno, quando, por exemplo, a diferenciacio de ensino precisa
ser mais especifica, com recursos ou adaptagoes para um momento da
aprendizagem deste aluno. Porém, essas agdes nao se limitam a tal espago.

De fato, o aluno que apresenta a deficiéncia intelectual pode
precisar da mediagio pedagdgica, na sala de aula, de outro professor além
do que atua como regente da turma, mais diretamente. As demandas desse
aluno podem estar relacionadas a habilidades para lidar com as propostas
apresentadas no coletivo, com os tempos e organizagbes que exigem
posturas e autonomia mais elaboradas, diante das vdrias situagoes que se
configuram em uma sala de aula com 20, 30 ou mais alunos, com um s6
professor a frente das proposi¢des de ensino.

Auxiliar o aluno com deficiéncia intelectual a saber como e
quando utilizar estratégias sociais, de estudo, de organizagao em sala de aula
e com seus pares, que foram bem sucedidas em diferentes momentos e que
favoreceram sua aprendizagem em situagdes individualizadas de ensino,
¢ uma agao pertinente ao professor do AEE. Em geral, essas estratégias
caracterizam-se por agoes simples, nao exigem grandes adaptagoes nem sao
tdo desconhecidas pelos professores, mas sio fundamentais para ajudar ao
aluno a se organizar e a avancar no seu desenvolvimento.

Um exemplo ¢ o “apontamento” com o dedo sobre trechos do
texto que ¢ lido em voz alta na sala e que, sem essa estratégia, realizada
pelo professor que medeia, o aluno nio conseguiria acompanhar a leitura,
comprometendo sua compreensao das ideias do texto. Outro exemplo é a
organizagio, a sequenciagao e a compreensio das ideias do aluno sobre um
tema que precisa dissertar, a partir de uma conversa mediada pelo professor
e que pode envolver um colega da turma. Ou, ainda, a organizagao de
habilidades sociais necessdrias ao convivio coletivo e que precisam ser
demonstradas ao aluno a partir de situa¢des e modelos reais, vividos por
ele e mediados pelo professor ou por um colega, também orientado pelo

professor do AEE.

A prdtica docente do professor no Atendimento Educacional
Especializado tem uma diregao que precisa ser garantida: suas a¢des devem
ser compreendidas como um processo pedagégico privilegiado, no qual
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o professor tem o papel explicito de intervir na zona de desenvolvimento
proximal do aluno, provocando novos avancos no seu desenvolvimento
cognitivo que ndo ocorreriam espontaneamente. A forma como essa a¢io
¢ desenvolvida pode ser decisiva no desenvolvimento desse aluno, tanto
no que tange ao sucesso, quanto para o contririo (VYGOTSKY, 1997;
OLIVEIRA, 2010). Conhecer as estratégias e as formas de aprender do
aluno, que validam seu desenvolvimento, é uma tarefa imprescindivel,
nesse contexto.
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