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CaPpiTuLo 1

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS COM
DercIENCIA INTELECTUAL: A PoLimca, AS CONCEPCOES E A AVAUACAO

Simone Ghedini Costa Milanez

Anna Augusta Sampaio de Oliveira

INTRODUCAO

D esde 2008, com a publicagio da nova Politica da Educacao
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva pela Secretaria de Educacio
Especial — Ministério da Educacao (SEESP/MEC) — (BRASIL, 2008),
¢ notéria a mudanga que as escolas vém empreendendo para adequagio
de seus espagos fisicos, mobilidrios, materiais, recursos, curriculos e,
principalmente, formagio de sua equipe escolar.

A Politica tem como objetivo o acesso, a participagao e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio nas escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
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educacionais especiais, garantindo a transversalidade da educacio especial
desde a educacio infantil até a educacdo superior; o Atendimento
Educacional Especializado; a continuidade da escolarizacio nos niveis
mais elevados do ensino; a formagdo de professores para o Atendimento
Educacional Especializado e demais profissionais da educagio para
a inclusao escolar; a participagio da familia e da comunidade; a
acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacio e informagao; e a articulagao intersetorial
na implementacgio das politicas publicas (BRASIL, 2008).

De acordo com a Politica, os alunos com deficiéncia intelectual,
deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia visual, altas habilidades/
superdotagio e transtornos globais do desenvolvimento devem frequentar
as salas comuns de ensino com os demais alunos e receber o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), no turno oposto ao seu hordrio escolar,
nas Salas de Recursos Multifuncionais:

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao sendo
substitutivas a escolarizagio. Esse atendimento complementa e/

ou suplementa a formagio dos alunos com vistas 2 autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.10).

Para tanto, o préprio Ministério da Educacgio (MEC) tem
fornecido as escolas de todo o territério brasileiro os materiais especificos, a
fim de que essas salas sejam equipadas e montadas para o funcionamento do
atendimento especializado a todos os alunos com necessidades educacionais
especiais, bem como tem investido na formacao dos professores que atuarao
nessas salas.

E necessario que se diga, no entanto, que este contexto de mudangas
potenciais mostra a importincia do professor especializado em Educagao
Especial para que se garanta a existéncia de percursos escolares satisfatorios
e desafiadores para os alunos com deficiéncia. Essa importincia respalda-
se na centralidade da sala de recursos como o dispositivo pedagégico
prioritdrio na politica de Educacio Especial contemporanea, considerada
sua caracteristica de nio substitui¢do do espaco da sala de aula comum
para a escolarizacao. Além disso, as atribuicbes que implicam conexées/
articulagbes entre o docente especializado e o professor do ensino
comum abrem espaco para a discussio curricular necessdria nos processos

inclusivos (BAPTISTA, 2011, p.66).
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A formagio especializada também é referida no documento como
sendo necessdria para o professor atuar na educagao especial, devendo ter
como base da sua formagio, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da drea:

Essa formacio possibilita a sua atuagio no atendimento educacional
especializado, aprofunda o cardter interativo e interdisciplinar da
atuagio nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos
de acessibilidade das institui¢des de educagio superior, nas classes

hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e
recursos de educagio especial (BRASIL, 2008, p.11).

Em termos priticos, o que podemos observar é que efetivamente o
MEC distribuiu os materiais e recursos para a abertura das Salas de Recursos
Multifuncionais, na grande maioria dos municipios que fizeram tal solicitagio,
entretanto, muitas dessas salas ainda nao se encontram em funcionamento,
principalmente porque nio hd professores especializados no atendimento de
alunos com deficiéncia intelectual e outras deficiéncias.

Para solucionar tal problemdtica, o Ministério da Educagao tem
investido ainda na formagao em servico dos professores das redes publicas
de ensino, por meio da oferta de Cursos de Especializagio em Atendimento
Educacional Especializado, tanto na modalidade presencial, como a distancia,
em parceria com universidades puiblicas brasileiras.

Um exemplo dessa forma de investimento foi a oferta do Curso de
Especializagio em Atendimento Educacional Especializado, na modalidade
a distAncia, pela Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho”
(UNESP), cAmpus de Marilia, Sao Paulo, em parceria com o Ministério da
Educagio, a 1031 professores/cursistas de 185 municipios das regides Norte,
Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste do Brasil, durante 18 meses, no periodo
de 20102 2012.

Em pesquisa recente, realizada durante o desenvolvimento do referido
curso, no médulo que tratou sobre a deficiéncia intelectual, 55,9% dos 961
professores/cursistas que responderam a enquete aplicada durante o médulo
relataram que as escolas as quais estao vinculados ja possuem o Atendimento
Educacional Especializado para alunos com deficiéncia intelectual, embora
muitas delas ainda sem funcionamento (MILANEZ et al., 2012).
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Os dados das mesmas autoras apontam também que as dificuldades
no Atendimento Educacional Especializado para alunos com deficiéncia
intelectual parte da premissa de que muitos professores ainda nio tém
clareza quanto ao conceito da deficiéncia intelectual e suas implicagoes para
o desenvolvimento e aprendizagem desse alunado.

Observa-se que os professores ainda permanecem presos a ideia
de que s6 ¢é possivel trabalhar com o aluno com hipétese diagnéstica de
deficiéncia intelectual a partir do momento em que existe um laudo médico
que efetivamente confirme essa hipétese.

Partindo-se do pressuposto de que a deficiéncia intelectual é definida
como “[...] uma incapacidade caracterizada por limitagoes significativas
tanto no funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizagem, resolugio de
problemas) como no comportamento adaptativo, abrangendo habilidades
sociais, cotidianas e préticas e originando-se antes dos 18 anos de idade”
(AAIDD, 2010), verificamos que existe, portanto, apenas uma limitagao no
funcionamento intelectual, mas nao uma auséncia completa dele.

Dessa forma, constatamos que essa dificuldade apresentada pela
maioria dos professores quanto a conceituagao e compreensio da deficiéncia
intelectual limita a atuagao deles com os alunos com deficiéncia intelectual,
tanto nas classes comuns como no Atendimento Educacional Especializado,
pois imaginam s6 ser possivel algum tipo de intervengao com base no rétulo
que ¢ dado ao aluno.

Para pensarmos o Atendimento Educacional Especializado de
alunos com deficiéncia intelectual, é necessirio desvencilharmo-nos dos
rétulos, dedicarmos a devida importincia ao diagnéstico da deficiéncia
intelectual, sem perdermos de vista o préprio aluno, suas dificuldades,
porém, primordialmente, seu potencial de aprendizagem.

Portanto, esse Atendimento Educacional Especializado com foco no
aluno com deficiéncia intelectual implica considerarmos nao apenas recursos
que poderao ser utilizados em seu processo de aprendizagem, mas, acima de
tudo, a avaliagio do aluno com deficiéncia intelectual que serd a norteadora
do processo de ensino e aprendizagem desse aluno na sala comum e na sala
de recursos multifuncionais, estabelecendo-se, assim, a parceria necessdria
entre os professores da sala comum e da especializada.
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NOTAS SOBRE A POLITICA, O AEE E A DEFICIENCIA INTELECTUAL

As diretrizes nacionais de implanta¢io e implementagao do
AEE no cendrio brasileiro enfatizam repetidamente a ideia de apoio e de
superagao das barreiras impostas pela deficiéncia, para que os alunos possam
participar efetivamente da prética escolar e da perspectiva pedagégica do
ano escolar em que estao matriculados.

Insistem no estabelecimento daagio do professor do AEE “[...] sobre
as peculiaridades de certos alunos, provendo recursos, meios, equipamentos,
linguagens e conhecimentos que os apoiam no acesso e participacio no
ensino comum” (MANTOAN, 2010, p.14). H4 a tentativa de superar
velhas préticas e implementar uma nova concepgao do suporte pedagdgico
especializado, visto que, muitas vezes, as salas de recursos assumiam um
papel de “reforgo escolar”, atuando nos limites e dificuldades dos alunos com
deficiéncia intelectual, o que nao os impulsionava a acessar novas formas de
funcionamento intelectual e, portanto, novas formas de aprendizagem.

A politica atual impoe uma visao complementar do AEE e uma
proposta de trabalho que estimule e favorega suas possibilidades de iniciativa
e autonomia de pensamento e a¢des. Todavia, quando falamos na deficiéncia
intelectual, certamente, estamos nos referindo a processos bastante complexos
do desenvolvimento, principalmente, do ponto de vista escolar. Se, por um
lado, a perspectiva atual é ndo centrar o foco na deficiéncia — e ¢ mesmo o que
deve ocorrer — por outro lado, nao se pode desprezé-la. Assim, de partida, j4
se anuncia uma problemadtica: o equilibrio entre a condigao primeira — a da
deficiéncia intelectual — e a condi¢io secunddria —a dos processos de mediagao,
no caso, educacional.

Para o professor, nem sempre fica claro como lidar com posicoes
que, supostamente, podem parecer dicotdmicas ou contraditérias. No
entanto, Vygotsky (1997)! jd apontava a relagio entre deficiéncia primdria
e secunddria, evidenciando o quanto as dificuldades enfrentadas por aqueles
com deficiéncia relacionam-se muito mais aos aspectos secunddrios do que aos
primdrios. Assim, tudo se torna, de fato, muito complicado, pois nio falamos
de uma diferenca qualquer e sim de uma condigio que traz implicagdes ao
desenvolvimento do sujeito e dificuldades na aprendizagem escolar, o que
nio significa, de maneira alguma, que a escola nao tenha como lhe garantir a

! Essa questdo serd mais bem detalhada no capitulo 3 dessa obra.
q p
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escolarizacao inclusiva e novas formas de relacionamento com o conhecimento
ou com os diferentes componentes curriculares que compéem o curriculo
escolar. Nesse sentido, sem desconsiderar a condi¢io da deficiéncia intelectual,
a escola deve dar énfase ao ato educativo, ao ensino, a mediagio que se faz entre
os alunos, o conhecimento e a aprendizagem.
E ¢ nisto que a escola deve centrar sua aten¢do: como se podem criar
possibilidades de aprendizagem no contexto escolar, interpondo uma
substancial mudanca de foco, onde as dificuldades nio sio aprendidas
simplesmente como fatores inerentes a condigio bioldgica, mas como,

também, provenientes das limitagdes do contexto social, no caso,

escolar (OLIVEIRA, 2012, p.18).

Precisamos apreender o sentido da diferenca, para que possamos
reconhecer e valorizar o potencial de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual. Garcia (2012) ressalta que

[...] esses alunos nao podem apenas contar com oportunidades semelhantes,
mas devem ter seus direitos iguais e garantidos como seres humanos e
participantes das diferentes esferas sociais. Sendo assim, devem receber

condicdes diferenciadas de desenvolvimento e educacao, possibilitando
maior dignidade para sua existéncia e vivéncia cultural (p.81).

A escola brasileira ainda apresenta dificuldades para apropriar-se de
uma concepgio mais interacionista da deficiéncia intelectual e, além disso, de
compreender quais seriam as compensagoes educativas possiveis de igualarem
o direito e a oportunidade, na esfera educacional. Certamente, até isso passa
pelas concepgdes, pois, se nido concebermos seu processo educativo como
diferente ou particular, corremos o risco de usar os mesmos referentes para
andlise de sua trajetéria escolar. E preciso, primeiramente, reconhecer, acolher
e compreender a diferenca e, feito isso, possibilitar sua participagio plena
nos contornos pedagégicos, oferecendo-lhes o mdximo de oportunidades,
reconhecendo-os como sujeitos, concretos, porque presentes em nosso tempo
e histéria, vinculados as préticas culturais e, portanto, plenamente capazes de
efetivamente cumprirem a linha do desenvolvimento escolar, sem restri¢es,
embora diferentes.

Carvalho e Maciel (2003), em relagio ao préprio conceito de
deficiéncia intelectual, afirmam que as condigoes intelectuais desses sujeitos
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devem ser culturalmente significadas e qualificadas no interior de suas praticas
sociais, ou seja, em seu contexto, porque a interpretagio sobre sua condicio
e possibilidades depende diretamente das concepg¢oes, percepcoes e valores
presentes no meio social e cultural.

Tudo isso ¢ importante para que possamos refletir sobre a avaliagao
pedagégica e escolar, em fungao do papel que exerce na definicao de estratégias,
praticas, métodos e recursos educacionais e, mais do que isso, sermos capazes
de diferenciar a avaliacao na classe comum e no AEE. Salienta Gonzilez (2002,
p-109): “[...] parece bastante dificil tracar a linha entre educagio especial e
comum de maneira convincente”, visto o cardter de interdependéncia entre
uma e outra.

Ardua tarefaque nosanunciaa contemporaneidade: ade compreender,
dialeticamente, a relagio entre um e outro espago de aprendizagem — o comum
e 0 especial —, para nao cometer os mesmos erros do passado, de simplesmente
repetir ligoes, ou reforcar o aluno, mas, sim, desafiar os limites colocados
pela condigio da deficiéncia intelectual que, sendo primdria, deve ocupar
um espago secunddrio na defini¢io das metas educacionais e nas propostas
pedagdgicas. Assim, entendemos que nao se trata de superar a deficiéncia, j4
que ¢é condigao; todavia, superar a concep¢ao que a interpreta como localizada
no sujeito, portanto, individual e fora da esfera social ou educacional. E isso
que temos a superar! Velhas concep¢oes, porém, histéricas, cristalizadas em
nosso pensamento e que apenas a convivéncia com eles, as agoes concretas e
atos pedagégicos iluminados pelas possibilidades poderao nos conduzir a uma
nova forma de pensar e conceber a deficiéncia intelectual.

AVALIACAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: O CONTEXTO DO AEE

Avaliar é sempre um processo complexo, pois envolve o
julgamento de alguém sobre algo, no caso, o julgamento do professor
sobre as condi¢oes de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual;
por conseguinte, por mais que queiramos ser objetivos, é um processo
permeado pela subjetividade daquele que observa ou avalia. Isso quase nos
obriga a buscar pardmetros ou indicadores que possam centrar a atengao do
avaliador em alguns pontos especificos e, na escola, a avaliagao pedagdgica
deve ter como referéncia a aprendizagem, a qual se sustenta na proposta
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curricular delineada no Projeto Politico-Pedagdgico de cada escola. “Os
educadores deveriam reinstaurar a pedagogia como o eixo nuclear quando
se trata de responder as necessidades dos alunos” (GONZALEZ, 2002,
p.111), pelo fato de, na atualidade, buscar-se compreender o processo de
aprendizagem do aluno e levantar suas necessidades educacionais especiais,
as quais precisam de respostas educativas adequadas, a serem construidas pela
escola. Aqui se observa, desse modo, uma importante mudanga de foco de
andlise: da deficiéncia para as necessidades educacionais provenientes dela.

No entanto, temos que cuidar para nio restringir ou limitar a
ideia de pedagogia e mais especificamente de curriculo, como se fosse
apenas o somatério ou o conjunto de contetdos disciplinares a serem
aprendidos pelos alunos. Nio! E preciso apreender o sentido do curriculo,
alargando nosso entendimento sobre ele, principalmente na perspectiva de
uma escola inclusiva, visto que serd o curriculo que nos dard sustentagao
para que nao percamos o foco do trabalho na escola e sua fungao especifica,
de possibilitar as geragdes mais novas a apropriagio do conhecimento
acumulado pela histéria e pela cultura dos homens, que estao sintetizados
nos contetidos curriculares. Contudo, esse ¢ o foco da classe comum. E o
professor da classe comum que deve ser capaz de avaliar as competéncias
do aluno com deficiéncia intelectual quanto aos contetidos escolares®. E o
professor do AEE, o que avalia? Qual seu foco? Como buscar pardmetros
para nio se correr o risco de centrar-se na deficiéncia, em vez de se centrar-
se no processo pedagdgico?

Antes mesmo de nos debrugarmos nessa questao, ¢ indispensdvel
mencionar que a avaliagio deve se caracterizar como um processo
compartilhado, de multiplas dimensées e no qual todos da escola devem se
envolver. Nao se trata de isolar a avaliagao nesse ou naquele contexto, mas
de olhar para o aluno de forma integral, considerando-se todos os espagos
educacionais compartilhados. Portanto, como jd anunciado pelo préprio
Ministério da Educag¢io de nosso pais (BRASIL, 2003), devem ser avaliados,
a0 menos, trés Ambitos: o educacional (escola e a¢ao pedagdgica), o aluno
(nivel de desenvolvimento e condigoes pessoais) e a familia (ambiente e
convivio familiar). Oliveira, em documentos elaborados para a Secretaria

Municipal de Educacio de Sio Paulo (SAO PAULO, 2008; 2012),

2 O leitor interessado nesse assunto deve remeter-se & publicagio sobre avaliagio da Secretaria Municipal de
Educagio de Sio Paulo (SAO PAULO, 2008; 2012).
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também insiste na premente necessidade de uma avaliagio abrangente,
que considere a institui¢ao escolar (conhecimentos prévios sobre o aluno,
recursos e materiais especificos, definicao de cronograma de agdes), a acio
pedagdgica (a sala de aula, os recursos e materiais de aprendizagem, as
estratégias metodolégicas) e o aluno (suas caracteristicas funcionais e suas
competéncias curriculares).

Crespo et al. (2008), em documento do Ministério da Educagao
de Portugal e em relaco a prépria elaboragio do Programa Educativo
Individual (PEI), enfatizam a importincia da avalia¢io, comum e especial,
e o trabalho em equipe, o qual permite

[a] partilha de informacio relativa ao funcionamento do aluno em
vérios contextos; uma compreensio comum, por parte de todos os
intervenientes, dos facilitadores e barreiras ao desempenho do aluno;
uma implica¢io mais ativa e responsdvel, por parte de todos, incluindo

os pais ou encarregados da educagio; uma intervengio contextualizada
e concertada (p.27).

Dessa forma, é importante que nio se perca a ideia de todo e
de contexto e a de que o aluno ¢ da escola e que a responsabilidade de
avaliago e intervengao é de todos e nao apenas do professor do AEE. Temos
que demarcar fortemente essa ideia coletiva de intervengao, portanto, a
articulagao entre classe comum e AEE ¢ imprescindivel para que se garanta
um trabalho efetivo, capaz de beneficiar o processo escolar do aluno com
deficiéncia intelectual.

Documento especifico sobre deficiéncia intelectual publicado
pelo Ministério da Educagao (BRASIL, 2010) retoma igualmente a ideia
de diferentes 4mbitos de avaliagao: a dos processos de aprendizagem e da
inclusio do aluno na escola, a das salas de recursos multifuncionais, a da
sala de aula e a da familia. Como estratégia de avaliagao, aponta o estudo de
caso, com vistas a construir um perfil do aluno e, da mesma forma, indica
aspectos a serem avaliados em cada um dos 4mbitos, embora centre na figura
do professor do AEE o levantamento de informagdes, com o objetivo de
elaboracao do Plano de Desenvolvimento Individual — o PDI.

Nesse sentido, aqui chegamos a encruzilhada: o que avaliar? Se
o professor da classe comum avalia a competéncia curricular, tendo como
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referéncia as expectativas do ano escolar no qual o aluno estd matriculado,
o que avalia o professor do AEE? Como seu papel ¢ de suporte e de ser
o ponto de apoio para aprendizagem, deverd avaliar os aspectos que
comporao o PDI, que, no caso da deficiéncia intelectual, relacionam-
se com as fun(_;(')es cognitivas ou intelectuais, porém, a0 mesmo tempo,
relacionam-se com a proposta curricular. Assim, deverd avaliar: 1) fun¢ao
cognitiva: percepgao, atengao, memdria, linguagem, raciocinio 16gico; 2)
funcio pessoal-social: estado emocional, reagao a frustragdo, isolamento,
medos; interago grupal, cooperacio, afetividade.

Os aspectos ligados a fungao cognitiva relacionam-se diretamente
as fungdes psicoldgicas superiores (percepgao, atengio, memoria,
linguagem, raciocinio légico) e as associadas a conduta do aluno (aspectos
emocionais, afetivos e sociais), sendo que todos eles sio necessirios
para o seu desenvolvimento escolar e curricular. Esses aspectos serdo
diferenciados conforme a faixa etdria do aluno e nivel de ensino — infantil
ou fundamental (ciclos 1 e 2). Se, na Educacio Infantil, os referencias de
percepgao, por exemplo, ainda estao ligados aos aspectos de discriminagio
bésica (formas, cores, espacos, desenhos, etc.), no Ensino Fundamental j4
devem se encontrar em situagoes mais sofisticadas dos préprios processos
perceptivos (distingdo entre letras e nimeros, quantidades, conjuntos,
relagdes, géneros textuais, etc.).

Dessa maneira, embora nao seja o curriculo em si, isto ¢, nao
se avalia a matemdtica, a lingua portuguesa ou outros componentes
especificos, examinam-se competéncias necessdrias para o desenvolvimento
desses conhecimentos e que se relacionam diretamente com a aprendizagem
dos contetdos. Por exemplo, sua possibilidade de estabelecer relagoes,
de compreender quantidades, de resolver situagoes-problema, de realizar
operagdes; ou, de perceber diferengas entre os géneros literdrios, entre palavras,
produzir textos (mesmo que simples e com ajuda), certamente favorecerd
notadamente sua atuagao em sala de aula e sua competéncia curricular.

Desse modo, fica evidenciada a relacio entre a classe comum e o
AEE, a especificidade da avaliagdo e a intervencido em um e outro espago
educativo, sem que se perca a referéncia escolar: o curriculo.
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