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CAPITULO 10

Artes Plasticas na Educagao Infantil:
Um Estudo Bibliogrifico

Kdtia Aparecida Franco de Sousa
Amanda Valiengo
Giovana Scareli

Que fortuna a de poder redobrar os sentidos, multiplicar
tudo pelo infinito, através da arte, virtude de se
ser ou tornar humano (Mae, 2020, p. 253).

Em diferentes momentos temos discutido e efetivado a¢oes para que,
de maneira geral, as artes possam ser mais vivenciadas entre criangas e pro-
fessoras na/da Educagao Infantil: seja na formagao de professoras, na atuacao
com as criangas na escola, em projetos de extensao e/ou projetos de pesquisas.
Diferentes manifestagoes artisticas nos tocam, nos atravessam e nos inspiram
a redobrar os sentidos como a musica, a literatura, as artes do movimento e as
artes visuais. Consideramos o trabalho pedagdgico com as artes na Educagao
Infantil uma fortuna, como diz Valter Hugo Mae, pois com ela e por meio
dela, podemos ampliar os sentidos e participar dessa linda transformagao pela
qual passamos todos os dias, em nos tornarmos mais humanos.

Esse capitulo apresenta uma pesquisa de mestrado (Sousa, 2023), con-
cluida no final de 2023, vinculada ao grupo de pesquisa CRIA — Centro de
Respeito as Infincias e suas Aprendizagens e desenvolvida no Programa de
Pés-graduagao em Educagao (PPEDU) da Universidade Federal de Sao Joao
del-Rei (UES]), cujo objetivo foi refletir sobre o trabalho pedagédgico com
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as Artes Plasticas na Educagao Infantil, na perspectiva histérico-cultural, a
partir de trabalhos académicos-cientificos, entre 2013 e 2022.

A metodologia utilizada foi a Pesquisa Bibliografica, numa abordagem
qualitativa, utilizando para a construgio dos dados, uma revisao bibliogra-
fica no diretdrio de teses e dissertagdes e teses da Coordenacio de aperfei-
coamento de pessoal de nivel superior (Capes) com os seguintes descrito-
res: “Educacao Infantil” e “Artes Pldsticas”. Para a efetivacio da busca na
base digital da Capes, foram utilizados os descritores interligados: Arte AND
Educacio Infantil OR Artes Plasticas.

A partir desse levantamento, foram selecionados 11 trabalhos para ana-
lise. Dentre estes, 6 (seis) foram desenvolvidos em universidades federais, 3
(trés) em universidades estaduais e 2 (dois) em universidades privadas. Todas
as pesquisas foram desenvolvidas por mulheres (pesquisadoras e orientado-
ras) e abordaram as Artes Plésticas na Educagao Infantil, em diferentes pers-

pectivas teoricas.

Quadro 1- Pesquisas selecionadas a partir do descritor:

Arte AND Educagao Infantil OR Artes Pldsticas.

Titulo da dissertagao ou tese Autores Ano e tipo de pesquisa
Um olhar sobre Educacao In-
P nii) ar;ot re ducatc;io n GAIOQO, Rosilene 2015/Dissertagio
ntil: rte on ?
Antil e a Arte onde et Maria da Silva. Mestrado em Educacio

€ 0 corpo como esta?

A E a0 Infan-
ree na Educacio Infan OLIVEIRA, Adélia 2016/Dissertacio

til: Uma experiéncia estéti-

] Pacheco de Freitas Mestrado em Educacio

ca com criangas pequenas
A Ed a0 Infantil: O

fte na Sducagao tntant KAISER, Patri- 2017/Dissertacio
desenvolvimento infantil e a . .

] cia Nunes de Mestrado em Educaciao
crianga produtora de cultura
Experiéncias Estéticas na Edu-

xp’ erllenfaa:.l stetl/c:s na du SILVA, Andreia 2019/Dissertagio
cacao Infantil — priticas peda-

,g . b p Haudt da Mestrado em Educacao
gbgicas desenhadas pela Arte.
Arte, infinci it dagd-

e ;“ aE‘;“a €p “‘It:fa;? f 80 LIRA, lasmim Ca- | 2021/Dissertacio

icas na Educacao Infantil: nar-
& ¢ valcanti Caballero Mestrado em Educacio

rativas de professoras de Arte
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vimento e a humanizacao das
criangas na Educacio Infantil’

ra Dellazeri

Titulo da dissertagdo ou tese Autores Ano e tipo de pesquisa
Arte e Educagao: um olhar para
a aprendizagem, o desenvol- CORTEZ, Mai- 2022/Dissertagio

Mestrado em Educaciao

Entre o visivel e o invisivel: tempos
e espacos da Arte nas narrativas de
professoras da Educacio Infancil’

MOTTA, Xeé-

nia Froes da

2022/ Tese de Douto-
rado em Educacio

Formacio docente para o ensi-
no de Arte na Educagio Infan-
til: pistas produzidas em uma

pesquisa-formagio no curso de

pedagogia (UECE/FACEDI)

SILVA, Cami-
la Oliveira da

2022/Dissertacao
Mestrado em Educacao

Bebés no Museu de Arte: Pro-

cessos, Relacoes e Descobertas’

SANTOS, Maria
Emilia Tagliari.

2017/Dissertacao
Mestrado em Educacao

Outras Formas de Conhecer o
Mundo: Educacio Infantil em
Museus de Arte, Ciéncia e Histéria

LOPES, Tha-

miris Bastos

2019/ Tese de Douto-
rado em Educacio

Criangas pequenas e museus: ma-
peamento e andlise das produgoes
académicas acerca da relacio entre

museus € criangas de zero a seis anos

SCHMIDT,

Flora Bazzo

2019/Dissertagio
Mestrado em Educacio

Fonte: quadro adaptado da dissertagao intitulada: Artes Pldsticas na Educagao Infantil na pers-

pectiva histérico-cultural (Sousa, 2023).

Considerando o resultado das pesquisas apresentadas acima, dividimos

esse texto em mais trés partes depois dessa introdu¢io: no segundo tépico

apresentaremos algumas leis e documentos que retratam o trabalho peda-
gbgico com as Artes na Educacio Infantil (Brasil, 1996; 1998; 2010; 2013;
2017); no terceiro item discutiremos sobre o trabalho pedagégico com as

Artes na Educagao Infantil, analisando os dados apresentados nas pesquisas

elencadas no quadro 1 e, em seguida, algumas consideracoes para continuar

a conversa e as referéncias.

Para a discussdo tedrica, estabelecemos um didlogo para refletirmos

sobre alguns aspectos relativos ao trabalho com as Artes (Lowenfeld, 1954;
lavelberg, 2013; Barbosa, 2007; 2010; Ostetto, 2010), de maneira a conti-

nuar as discussoes acerca do assunto para a Educacio Infantil.
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Artes Plasticas na Educagao Infantil

Crianga: 1. Um presente que suspende o caos.; 2. E intensidade,
¢ vida que irradia. E como se fosse mdquina, dessas de 220 volts.
Gasta muito energia, mas nao pode ficar fora da tomada.”

Quando falamos da Educacio Infantil, estamos tratando da educacio
de criangas de até 6 anos de idade, no ambiente da escola (lembrando que a
educagdo ocorre nos mais diversos espagos, sendo necessdria especialmente a
participa¢ao da familia e da escola nesse processo). Para alguns, é uma idade
que faz da casa e da vida um caos; para outros, é o oposto, quando ¢ possivel
contemplar, participar, e se entregar a esse momento tao especial da vida. Este
capitulo vai tratar da Educagio Infantil enquanto drea de pesquisa e de atua-
¢do e, para delimitar os estudos dentro de tantas possibilidades, fizemos um
recorte temdtico nos trabalhos, documentos e leis que abordam a Educacio
Infantil, primeira etapa da Educagao Bdsica, e suas relagdes com as artes, mais
especificamente as Artes Pldsticas, em uma perspectiva histérico-cultural.

Diferentes documentos oficiais e legais para a Educacdo Infantil abor-
dam sobre as artes. Apresentaremos alguns em ordem cronoldgica e indicare-
mos quais pesquisas selecionadas utilizam esse referencial. Do montante das
11 pesquisas apresentadas no quadro 1, 9 citaram esses documentos.

A Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996) foi citada nas pesquisas de
Kaiser (2017), Silva (2019), Cortez (2022), Schimidt (2019), Silva (2022),
Oliveira (2016), Lopes (2019), Motta (2022), Lira (2021), definem a
Educagao Infantil como primeira etapa da Educagao Basica. Kaiser (2017,
p.87), afirma que somente a partir dessa lei houve uma reestruturacio em
torno da Arte no curriculo. Nesse contexto, a proposta mais defendida é a
abordagem triangular, criada por Ana Mae Barbosa (2010).

Tal abordagem se referiu & melhoria do ensino de Arte, tendo por base

# Verbete retirado do livro “Janelas contato: micro-diciondrio de infincias na pandemia”, organizado
por Fernanda Omelczuk, Franciela da Silva Ferreira; Giovana Scareli, Luciano Bedin da Costa
¢ Pablo Quaglia, realizado totalmente dentro de um contexto de pandemia, quando estdvamos

distantes das criancas.

186



um trabalho pedagégico integrador, em que o fazer artistico, a andlise ou
leitura de imagens (compreendendo o campo de sentido da Arte) e a contex-
tualizacio interagem ao desenvolvimento critico, reflexivo e dialégico do es-
tudante em uma dinimica contextual sociocultural. Segundo a autora, “[...]
trata-se de uma abordagem flexivel. Exige mudancas frente ao contexto e
enfatiza o contexto” (Barbosa, 2010, p. 10).

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI)
(Brasil, 1998), citado nas pesquisas de Gaio (2015), Oliveira (2016), Lopes
(2019), Motta (2022), Lira (2021), foi elaborado com o intuito de orientar
para a promogao do desenvolvimento pleno da crianga, incluindo a arte nesse
processo. Sendo assim: “o desenvolvimento artistico é resultado de formas
complexas de aprendizagem e, portanto, nao ocorre automaticamente a me-
dida que a crianca cresce” (Brasil, 1998, v.3, p. 81).

O terceiro volume do RCNEI apresenta seis eixos de trabalho que dire-
cionam a experiéncia do Conhecimento do mundo da crianga e possibilitam
o trabalho com diferentes linguagens: Movimento, Musica, Artes Visuais,
Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade, além de Matemitica.

No que diz respeito & compreensio sobre a relagio com a estética e
com os elementos culturais, é estabelecido que a qualidade das experiéncias
nessa etapa da educa¢ao deve ser fundamentada no principio do “acesso das
criangas aos bens socioculturais disponiveis, promovendo o desenvolvimento
das capacidades relacionadas a expressao, comunicagio, interagio social, pen-
samento, ética e estética’ (Brasil, 1998, p.13).

Segundo Gaio (2015, p. 34):

E evidenciado, nos RCNEI, a necessidade e o desejo de que as criangas,
nesta fase escolar, tenham a oportunidade de manipular materiais que
possibilitem experimentar diferentes tessituras e suportes, permitindo-
-lhes contatos com uma variedade de Artefatos que podem favorecer e
despertar a curiosidade, a sensibilidade, a percepcio, as sensacdes, agucan-

do-lhes os sentidos, promovendo a ludicidade.

Nas institui¢oes de Educagio Infantil, para que esse processo educativo
e pedagdgico se realize, as artes sao fundamentais para agugar a percepgao,

os sentidos, a curiosidade e o desenvolvimento de uma sensibilidade estética.
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Nao temos duvida de que o processo educacional pode contribuir para o desen-
volvimento das habilidades de apropriacio e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas s criangas (Brasil, 1998, p. 23).

Desde muito cedo a relagio das criangas pequenas com as Artes Pldsticas se
d4 através de brincadeiras e exploragio sensorial. O RCNEI (1998) destaca que:

Ao final do seu primeiro ano de vida, a crianga j4 ¢ capaz de, ocasional-
mente, manter ritmos regulares e produzir seus primeiros tragos graficos,
considerados muito mais como movimentos do que como representagoes.
E a conhecida fase dos rabiscos, das garatujas. A repetida exploragio e
experimenta¢do do movimento amplia o conhecimento de si prépria, do
mundo e das ag6es graficas. Muito antes de saber representar graficamente
o mundo visual, a crianca j4 o reconhece e identifica nele qualidades e
funcoes. Mais tarde, quando controla o gesto e passa a coordend-lo com
o olhar, comeca a registrar formas gréficas e pldsticas mais elaboradas

(Brasil, 1998, p. 91).

Ha4 virios autores que se dedicaram a pensar sobre a importincia do
desenho para as criangas. Para Victor Lowenfeld (1954), a garatuja é funda-
mental para que a crianca adquira desenvolvimento e dominio do trago, além
disso esses gestos trazem confianga e prazer para a crianga ¢ Rosa lavelberg
(2013, p. 57) afirma que “O desenho ¢ a base de todas as linguagens ar-
tisticas”. Desse modo, vemos o quanto o desenho, uma das Artes Pldsticas
mais antigas, deve ser respeitada e incentivada também nas instituigoes de
Educacio Infantil, como bem recomenda o RCNEIL.

As DCNEI, citadas nas pesquisas de Silva (2019), Cortez (2022), Gaio
(2015), Oliveira (2019), Oliveira (2016), Lopes (2019), Motta (2022), Lira
(2021), ressaltam a importincia do acesso da crianga ao conhecimento cul-
tural, cientifico, histérico e natural desde seus primeiros anos de vida. Sob
o viés estético, abraca a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liber-
dade de expressao, promovendo diversas manifestacoes artisticas e culturais.
Consta na DCNEI (2010, p. 12) que o curriculo na Educagao Infantil é

concebido como:

Conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das

criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
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artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o de-

senvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

Diferentemente do RCNEI (Brasil, 1998), as DCNEI (Brasil, 1999;
2009) nao apresentam propostas voltadas para eixos especificos de conhe-
cimento, mas pode-se ler em todo o corpo do texto indicagoes voltadas ao
trabalho com Arte, como na reda¢io sobre os principios que devem orientar
as propostas pedagdgicas na Educacao Infantil, que trata dos principios éti-
cos, politicos e “Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da liberdade de expressao nas diferentes manifestacoes artisticas e culturais”
(Brasil, 2010, p. 16). O documento apresenta preocupagio com o espago
que a Arte deve ocupar nas institui¢oes, por meio do discurso que enfatiza
a garantia do acesso aos conhecimentos possiveis e aprendizagens nas mais
diversas linguagens para as criangas, na Educacao Infantil.

No item que trata da organiza¢ao do espago, tempo e materiais, o texto
defende, entre outras coisas, a indissociabilidade entre cuidar e educar; a indi-
visibilidade das dimensées expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural da crianca. A lei ressalta que as criancas devem
se apropriar das contribui¢des histérico-culturais de vdrios povos, por meio
das diferentes linguagens (Brasil, 2010).

As DCNEI (2010) também defendem o oferecimento das mais variadas ex-
periéncias para as criangas e o incentivo ao ato criador, dando indicagées de como
pode transcorrer o trabalho nas instituigoes afim de que os Projetos Pedagdgicos:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagao de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimen-
tagio ampla, expressio da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos
da crianca;

Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de vdrios géneros e formas de expressio: gestual, verbal,

pldstica, dramdtica e musical (Brasil, 2010, p. 25).

Sendo assim, pode-se observar que a lei enfatiza a importincia de im-
plementar propostas pedagdgicas na Educagdo Infantil que proporcionem as
criangas o contato com diversas manifestagoes artisticas, como musica, artes

pldsticas, grificas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura.
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As DCNEI visam permitir que as criangas se apropriem das multiplas
linguagens das diferentes culturas humanas, estimulando assim seu apren-
dizado e desenvolvimento nessa fase de ensino; destacando a prote¢io da
formagao docente nessa etapa educacional, mencionando a necessidade de
formagao continua para os profissionais envolvidos (Brasil, 2010).

Citadas por Gaio (2015) e Silva (2022), as DCNEI (Brasil, 2013) de-
fendem que o objetivo da Educagao Infantil é o desenvolvimento integral da
crianga nos aspectos: “fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual e social, comple-
mentando a a¢io da familia e da comunidade” (p. 36). As Diretrizes sao cria-
das a partir das necessidades de atualiza¢io das politicas educacionais como
proposta de assegurar o direito a educacio a todos. Um dos objetivos das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao Bdsica (DCNEB) de 2013 ¢
assegurar a formagao bdsica comum nacional, dando énfase a quem compoe
o curriculo e a escola. As DCNEB (2013) retomam das DCNEI os eixos es-
truturantes das praticas educativas na Educacgao Infantil: as brincadeiras e as
interagdes aliadas a0 compromisso de cuidar.

Outra lei que inclui a Educagao Infantil, citada por Cortez (2022),
Oliveira (2016), Lopes (2019), Motta (2022), é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017). Para Cortez, (2022, p. 61),

Outro marco importante para a Educacio Infantil foi a criagio da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que incluiu uma mobilizagao na-
cional para o estabelecimento de parAmetros para a educagio brasileira,
com o objetivo de atenuar as discrepancias sociais pelo estabelecimento de
uma base comum, na qual estariam contidos todos os contetddos neces-
sdrios 4 formacio da crianga, parAmetros estes que deveriam se estender,
uniformemente, por todo territdrio brasileiro. Esse documento comegou
a ser redigido em 2015, tendo trés versdes subsequentes até a atualidade,

encontrando-se j4 implementado no momento.

Mesmo considerando um importante marco legal, diferentes criticas sao

tecidas acerca da BNCC, como a nota de rodapé escrita por Motta (2022, p.71):
No nosso grupo de pesquisa, FIAR, adotamos posicio critica e nos posi-

cionamos contrdrias & Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que,

em tese, ¢ o documento mais recente quanto a orientagdes curriculares.
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Optamos por nio destacar seu contetido nesta investigagio, por consi-
derarmos que a mesma opera mudanga politica e conceitual nas concep-
¢bes conquistadas historicamente em defesa da Educagio Infantil. Outros

argumentos que sustentam nossas POSi(}(’)CS pOde ser encontrados em:

Mota (2019), Barbosa (2019) e Biondo (2019).

Nesse sentido, a BNCC apresenta muitas controvérsias e o espago da
Educagao Infantil fica fragilizado como um dos principais ambientes que
oportunizam, nio s6 o desenvolvimento cognitivo, mas também o afetivo, o
fisico e social. Como um espago que proporcione s criangas situagoes, meto-
dologias, préticas pedagdgicas inovadoras, em que elas possam ter a mediagao
do professor, como parceiro mais experiente que conceba a crianga como
sujeito capaz de direitos. Santos (2017) e Silva (2016) argumentam que é
preciso superar a ideia de criangas como seres que pouco participam do seu
processo de desenvolvimento. Ideia essa que tem fundamento na concepgio
histérica sobre as criancas.

Além da concep¢io de crianga, também vale destacar a necessidade
de interagdo em que os diversos aparatos culturais, inclusive as expressoes
artisticas como as Artes Pldsticas, contribuem na criatividade, compreensio
da crianga sobre o seu corpo e o do outro, a construgio da identidade, de
ampliar nogdes de espaco, representacoes, assim como afirma Tévora (2014,
p- 9) “a Arte na educagio como expressio pessoal e cultural é um importante
instrumento para o fortalecimento da identidade cultural e o desenvolvimen-
to mental individual”. E as Artes Pldsticas caminham ao encontro desses as-

pectos. Segundo Lopes (2019, p. 55):

Na BNCC, mesmo enfatizando a prioridade das experiéncias, o termo
“estético”, aparece uma tnica vez (em todo o documento) no campo de
experiéncia “tracos, sons, cores e formas”, onde a crianca ¢ interpretada
como sujeito ativo e participativo das experiéncias estéticas que podem

ser desenvolvidas.

Assim, podemos ponderar que desde a LDB até a BNCC, hd avangos e
retrocessos legais e documentais. Apesar de todas afirmarem, em alguma me-
dida, a necessidade das Artes na Educagao Infantil, nem sempre na efetivacao

das leis serd possivel ter uma educagao estética, espagos, tempos materiais
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e formagao docente adequados para prdticas pedagdgicas condizentes com

vivéncias com as Artes para humanizagio das criangas.

Trabalho pedagégico com as Artes na Educagao Infantil

Quando nds escutamos, imaginamos distancias, construimos
histérias, desvendamos novas paisagens (Queirés, 2009, p. 11).

Acreditamos que a escuta com todos os sentidos deve ser cultivada
no trabalho pedagégico com as Artes. Ao analisarmos o conjunto dos 11
trabalhos selecionados para a pesquisa de Sousa (2023), no que tange ao
trabalho pedagégico na Educa¢io Infantil, destacamos a escuta docente das
linguagens expressivas das criangas; a criagio de meio ambiente que permi-
ta o envolvimento delas, incluindo a organizacio das relagdes interpessoais,
dos materiais, tempos e espagos para as experimentagoes ¢ fruigoes estéticas.
Concordamos com Motta (2022, p. 73) quando defende que: “acolher as
16gicas infantis e valorizar as peculiaridades das linguagens expressivas, ofere-
cendo um lugar para o sublime, a criagdo e a imaginagio, vém da abertura de
portas para o outro, do respeito aos tempos e ritmos diversos.”

A Arte desempenha uma fungio unica e essencial na vida humana,
permitindo ao homem estabelecer um equilibrio com o meio que vivencia.
Lopes (2019, p. 73) elucida que “a crianca precisa ser ouvida no mais amplo
conceito de escuta: escuta sensivel, escuta atenta, escuta com direito, ouvir
com o corpo inteiro, com disponibilidade e consideragao as diferencas e es-
pecificidades”. As propostas de experiéncias com a Arte, com as linguagens e
materialidades artisticas, propiciam um contexto de acolhimento, partilha e
encorajamento, se o professor se colocar a escuta.

Na pesquisa de Kaiser (2017), por exemplo, pode-se compreender que
a professora utiliza como estratégia diddtica-pedagdgica, a “roda de possibi-
lidades”, como sendo um espaco em que as criangas podem expressar singu-
larmente suas concepgoes acerca das relacoes, dos objetos etc. Nas palavras

da autora, “era um espaco dedicado a expressio da crianga, permitindo a ela

# Trecho do livro: Os cinco sentidos de Bartolomeu Campos de Queirés.
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falar sobre qualquer assunto que tivesse vontade” (Kaiser, 2017, p.78). As Artes
estao diretamente relacionadas as expressoes, a percep¢ao, a forma de ver e en-
tender as coisas, o mundo, o outro. Assim sendo, espagos como a “roda de pos-
sibilidades” podem ser significativos para oportunizar a expressao das criangas.

Motta (2022), em seu estudo com criangas de quatro anos de idade, em
um Centro Municipal de Educa¢ao Infantil de Vitéria, ES, descreve como
as criangas escolheram as imagens e, em duplas, brincaram com o quebra-ca-
bega que foi construido com obras de artistas. A autora afirma que o contato
com as imagens de Arte, no contexto proposto, favoreceu a experiéncia estéti-
ca, no tempo-espago da brincadeira. De tal maneira, indica que novas formas
de aprender e ensinar Artes podem ser projetadas, na Educagao Infantil, no
préprio percurso das brincadeiras infantis (2022, p.79).

Com essa perspectiva, Gaio (2015) e Motta (2022) elencam os aspec-
tos formativos da escola em relagao as préticas pedagdgicas, explicitando que
¢ preciso acolher as criangas, suas singularidades e suas linguagens expres-
sivas, de maneira a oportunizar a criagdo, a imaginagao. Elucidam, sobre o
respeito ao tempo da crianga e seu ritmo e, ressaltam também a importincia
do educador no exercicio da escuta, ou seja, ter a agio de ouvir as criangas,
mas nao sé com os ouvidos, mas sim, com todos os sentidos.

Nesse sentido, a pratica pedagégica deve oportunizar a possibilidade
de ouvir cada crianga e o grupo, afirmando que eles sdo capazes de sugerir e
inventar outros modos de ver e fazer o que o adulto planejou. E, a0 mesmo
tempo, acolher e potencializar o modo de ser da crianga pequena, pois as
criangas, como todos os seres humanos, sio capazes de criar, de atribuir e de
compreender significados (Oliveira, 2016, p. 90).

De acordo com Barbosa (2012, p. 19), é por meio da Arte que se pode
desenvolver a percepcio e a imaginagio, além de “aprender a realidade do
meio ambiente, desenvolver a capacidade critica, permitindo ao individuo
analisar a realidade percebida e desenvolver a criatividade de maneira a mu-
dar a realidade que foi analisada. Vivenciar outros espacos, além dos da esco-
la, também pode ser vislumbrado nas pesquisas de Lopes (2019) e Schmidt
(2019) que refletem sobre a educagao museal.

Para as autoras, este ambiente precisa e pode ser disseminado entre as

criancas como lugar “plural e acolhedor, instigante e democrdtico; local de
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experiéncia e de aprendizado com os objetos e nao sobre eles; 16cus de partilha
e convivio, de descoberta, imagina¢io e prazer” (Lopes, 2019, p. 67) Nesse
sentido, Moura (2011) aponta a necessidade de que haja nos espacos museais,
profissionais sensiveis e preparados com quem as criangas possam compartilhar,
refletir e ampliar o tempo e a qualidade da experiéncia vivida, destacando como
aspecto importante do trabalho de media¢io com criangas, a possibilidade de
constru¢io de narrativas que venham a interagir com outras narrativas, orien-
tadoras ou questionadoras, transformando a experiéncia individual numa expe-
riéncia coletiva (entre mediadores, pares, familias, professores).

Os trabalhos de Santos (2016), Oliveira (2016) e Silva (2019) abordam
diferentes perspectivas acerca da organizagao, materiais e objetos referentes ao
trabalho com as Artes Pldsticas na Educacio Infantil. Oliveira (2016, p. 64)
cita como foi organizada a sala para a realizagao da atividade proposta, com
as criangas “sentadas no tapete da sala de Artes, de frente para a parede onde
foram projetadas (as imagens)”.

Silva (2019) faz importantes reflexoes sobre como a forma que o pro-
fessor organiza o espaco da sala de aula, bem como planeja as suas atividades
podem representar a sua maneira de como concebem as criangas, o ser huma-
no e o mundo. Nesse sentido, a autora afirma que “cotidianamente assumi-
mos a responsabilidade de organizar os espagos e tempos, de pensar sobre eles
e adequd-los da melhor maneira ao dia a dia, isto revela nossa concepgao de
infincia, de ser humano e de mundo” (2019, p. 39).

Assim, as pesquisas desses autores demonstram como as decisoes sobre
organizagao temporal, espacial e material nio sao apenas questdes praticas,
mas também manifestagoes de concepgdes pedagdgicas e filoséficas mais pro-
fundas sobre a educagao artistica na infincia. Por isso a importincia do cui-
dado com os tempos, os espagos e as materialidades, na organizagao do coti-
diano e das propostas a serem realizadas com as criancas: a qualidade estética
de um ambiente abre possibilidades para o refinamento das sensibilidades e
ampliagao da expressividade (Motta, 2022, p. 74).

Segundo Ostetto (2010, p. 5):

Arte, na educagio, nio se resume a momentos e atividades isolados. E, se
estamos pretendendo a educacio do “ser poético”, implicado na totalida-

de do olhar, da escuta, do movimento, que se expressa mobilizando todos
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os sentidos, serd importante vermos tais a¢des como educacio estética

(mais do que o ensino de Arte) que se realiza no dia a dia.

Seguindo a perspectiva de Ostetto, a Arte na educa¢io transcende a
ideia de momentos isolados de atividades ou, simplesmente, trabalhando
com disciplinas especificas, como pintura, musica ou teatro. Ela apresenta
uma abordagem holistica, buscando a educagao do “ser poético” - uma edu-
cagdo que nutre a capacidade de enxergar o mundo de forma sensivel e cria-
tiva, engajando-se plenamente em cada experiéncia vivida.

Segundo Barbosa (2007), o fazer na Educacio Infantil pode ser per-
meado por experiéncias estéticas que ndo se resumem ao processo de ensi-
nar as criancas a entenderem e conhecerem a Arte. Conforme destacado por
Barbosa (2007, p. 41), “nao se trata de transmitir uma formulagao sistemdti-
ca de classificacoes e teorias que resultam em defini¢ées sobre Arte e andlise
de beleza e natureza. Pelo contrdrio, a estética possui um enorme potencial
entendedor e estimulador do questionamento reflexivo”.

Nesse sentido, acredita-se que as experiéncias estéticas na Educagao
Infantil ampliam os campos de questionamentos acerca das relagdes protegi-
das com as imagens das obras de Arte. Elas alimentam a curiosidade e a sede
de descoberta nas criangas, permitindo-lhes interpretar o mundo ao redor.
Além disso, essas vivéncias estimulam sua criatividade e capacidade de criagao.
Portanto, ¢ fundamental oportunizar as criangas, espagos de experimentacio
estética, onde elas possam se envolver com a Arte de forma livre e reflexiva.

Como diz Duarte Junior (2023, p. 73), no trabalho com arte com criangas
nao ¢ importante o produto, a produ¢io de algo bonito, bem-acabado, muitas
vezes realizados pelas préprias professoras, mas o processo de criagio. A atengio,
portanto, deve recair sobre o “processo pelo qual o educando deve elaborar seus
préprios sentidos e, relagio a0 mundo a sua volta [pois] a finalidade da arte-edu-
cagao deve ser, sempre, o desenvolvimento de uma consciéncia estética’.

A educagio estética participa da composi¢io integral do ser humano,
pois, concordando com Vygotski (2006), quanto mais a crianga puder ver,
ouvir e experimentar, quanto mais ela aprender e assimilar elementos ela dis-
por da sua realidade, mais tanto mais fecunda serd a sua imaginagao.

Assim, acreditamos que é o contato com a Arte desde a Educagao

Infantil que nos possibilita uma experiéncia estética e que, aos poucos,
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desenvolve a nossa consciéncia estética. Por essa razao, o trabalho com as
Artes, principalmente as Artes Pldsticas na Educacao Infantil é de suma im-

portincia para a vida das criangas.
Palavras finais com o desejo de continuar a conversa

Neste texto nos detivemos a refletir sobre o trabalho pedagégico com as
Artes, especialmente com as Artes Plésticas na Educagao Infantil veiculados
em pesquisas selecionadas em um estudo de mestrado finalizado por Sousa
(2023). Destacamos que ainda hd uma necessidade de ampliar as préticas
pedagdgicas envolvendo as Artes Pldsticas, bem como as pesquisas na drea
da Educagio Infantil, para uma educagio além da intelectual e concordamos

com Barbosa (2007, p.5) quando afirma que:

Se pretendemos uma educagio nio apenas intelectual, mas principalmente
humanizadora, a necessidade da Arte é ainda mais crucial para desenvolver a
percepgio e a imaginagao, para captar a realidade circundante e desenvolver

a capacidade criadora necessdria & modificagio desta realidade.

Para essa educagio humanizadora defendemos a necessidade da garantia
de uma escuta atenta, bem como a organizac¢io do tempo, espago e materiais
que possibilitem as criangas, vivéncias com Artes na Educa¢do Infantil e o de-

senvolvimento de uma educagio sensivel e estética desde a mais tenra idade.
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