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CAPITULO 7

Literatura Infantil, Formacio do
Leitor e Experiéncia Estética Para

Além dos Muros da Escola

Maira Label Zibordi
Eliane Aparecida Galvio Ribeiro Ferreira
Geovanna Souza de Azevedo

Para falar sobre a responsabilidade e a importincia do trabalho com a
literatura infantil no ambiente escolar faz-se necessdrio entender o percurso
histérico da produgio literdria de potencial recep¢do infantil. Somente a par-
tir do século XVIII, as criangas passam a ser consideradas como individuos
com suas especificidades. Para Cademartori (1986, p.38), “[...] a crian¢a, na
época, era concebida como um adulto em potencial, cujo acesso ao estdgio
dos mais velhos s6 se realizaria através de um longo periodo de maturagao”.
Assim, com o novo entendimento de infincia surge a necessidade de um
mercado editorial que oferte uma produgao literdria voltada a crianca.

A literatura infantil chega ao Brasil por meio de adaptacoes de
obras europeias. Durante décadas, todas as publica¢oes voltadas para a
infincia traziam uma imagem distorcida da sociedade brasileira, pois
demonstravam compromisso com o cardter pedagdgico, a moralidade e
o patriotismo. Em 1920, Monteiro Lobato publica sua obra de estreia
sob a forma de uma edicao isolada, A menina do Narizinho Arrebitado'®,
pela Monteiro Lobato & Companhia. No ano seguinte, langa Narizinho

16 Essa obra, conforme Bertolucci (2005, p.192), foi incorporada, em 1931, a Reinagées de Narizinho

como sendo seu primeiro capitulo.
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Arrebitado e inaugura, segundo Sandroni (1987), a fase literdria da pro-
dugdo brasileira destinada as criangas. Lobato antecipa em suas obras
infantis 0 Modernismo, pois utiliza-se de linguagem original e criativa,
marcada pela coloquialidade. Em 1921, publica O Saci, como resultado
de pesquisa que realizou a respeito desse ser, mitico, na edi¢ao vespertina
de O Estado de S. Paulo, em 1917 (Camargo, 2008).

Lobato investe na literatura para criangas e a inova, justamente por isto
remodela, na década de 1930, a histéria original de Narizinho, que passa a se
chamar Reinacoes de Narizinho (1931). Desse modo, confere inicio ao perio-
do fértil da ficgao brasileira. Apesar disto, as produgoes literdrias voltadas para
o jovem leitor, em sua maioria, coadunam-se com a nova politica educativa
e a crescente expansio da rede escolar. Assim, predomina nessas obras o ime-
diatismo das informagoes uteis e da formagao civica. Esse projeto pedagdgico
mantém-se até a década de 1950.

No cendrio nacional de 1920 a 1940, as obras de Lobato rompem com
os padrdes literdrios europeus, ao apresentar um aproveitamento da tradi¢io
folclérica. O Sitio do Picapau Amarelo representa o local do acolhimento,
da dialogia e criagdo de uma mitologia auténoma, que se mantém em quase
todas as narrativas do escritor. Esse espaco faculta, inclusive, o acesso a ou-
tras localidades fantdsticas. Trata-se de um local em que prevalece o didlogo
entre personagens jovens, adultas e outras provenientes de histdrias literdrias
diversas. Desse modo, esse espago opoe-se ao contexto histérico da época, em
que se evidenciam a ditadura de Getulio Vargas, a ascensao do fascismo e do
nazismo e a presenca da guerra na Europa. Em 1940 e 1950, apesar das ino-
vagoes de Lobato, muitos escritores produzem suas obras visando a atender os
desejos manifestos pela escola e por mediadores. Assim, suas narrativas apre-
sentam personagens desprovidas de irreveréncia e ousadia, preocupadas em
demonstrar corregao perante os adultos e seguidas de perto por um narrador
adulto. Incompativeis com a visada pedagégica, o humor e o valor estético
sao praticamente banidos dessa produgio literdria.

Somente no final da década de 1960 e na de 1970, a tendéncia contes-
tadora da tradigao lobatiana é resgatada na literatura infantil. As narrativas
passam a focalizar o Brasil com seus impasses e crises, por meio de um dis-

curso de dentncia social. A produgio literdria de potencial recep¢io infantil
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liberta-se de valores pedagégicos, conservadores e maniqueistas, configu-
rando-se pela parddia, irreveréncia, alegoria, pelo humor e nonsense em obras
como Os colegas, Angélica e O sofi estampado, de Lygia Bojunga Nunes (1932-);
O reizginho manddo, de Ruth Rocha (1931-); A fada que tinha ideias e Soprinho,
de Fernanda Lopes de Almeida (1927-2024); Histéria meio ao contrdrio, de Ana
Maria Machado (1941-); Onde tem bruxa tem fada, de Bartolomeu Campos
Queirds (1944-2012), entre outras. H4 inovagio no projeto grafico editorial
do livro infantil, com énfase em ilustragoes coloridas e dotadas de pregnéncia
que dialogam, colaboraram e/ou subvertem o texto verbal, provocando efeito
de ironia e/ou de humor. Isto ocorre em obras como O sofd estampado, de Lygia
Bojunga Nunes, Flicts e O menino maluquinbo, de Ziraldo (1932-), entre ou-
tras. Por meio dessa produgéo, privilegia—se a experiéncia estética e a reflexio
critica na leitura. Conforme Ferreira (2008, p.105), “A produgao de livros in-
fantis e juvenis cresce rapidamente, e consolida-se, em termos de quantidade e
qualidade de propostas na fic¢ao, na poesia e em livros de imagem”.
Atualmente, a produgio literdria que se destina aos jovens leitores é
diversa e, pela riqueza de recursos metaficcionais e/ou manifestos no projeto
gréfico editorial, representa um desafio a formacio do leitor e & media¢io em
espago escolar. Neste capitulo, acredita-se que a literatura infantil desenvolve
a emancipagao critica, amplia os horizontes de expectativa da crianga e a

conduz ao pensamento critico e libertador. Segundo Queirds (1999, p.24):

A iniciago a leitura transcende o ato simples de apresentar ao sujeito as
letras que af estdo j4 escritas. E mais que preparar o leitor para a decifragao
das artimanhas de uma sociedade que pretende também consumi-lo. E
mais do que a incorporagio de um saber frio, astutamente construido. [...]
Fundamental, ao pretender ensinar a leitura, ¢ convocar o homem para o

tomar da sua palavra.

O “tomar da sua palavra”, destacado por Queirds, refere-se ao ato da
leitura que resulta em convite ao jovem leitor a se manifestar, refletir e posi-
cionar-se sobre o que 1¢, em confronto com o que vivencia em seu contexto
histérico e social. Justamente, nesta acepgao de leitura, pautada nos pressu-
postos tedricos da Estética da Recepgio e do Efeito (Jauss, 1979,1994; Iser,
1996, 1999), surgiu a proposta do trabalho com o Passaporte da Leitura,
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inspirado na pesquisa de Ferreira (2009). Para sua consecugio, partiu-se da
hipétese de que a experiéncia estética decorre do contato com uma obra li-
terdria dialdgica (Ferreira, 2009), que suscita do leitor interagao na leitu-
ra, pois requer dele o preenchimento de lacunas em busca de interpretagao.
Justamente por isto, essa obra produz efeitos no leitor, uma vez que este en-
contra seu espaco de participa¢io ao langar-se em sua leitura critica. A seguir,

detalha-se o desenvolvimento do trabalho.
Passaporte da leitura

O trabalho com o Passaporte da Leitura realizou-se, durante o ano letivo
de 2023, na EMEI Sambalelé, localizada na zona sul da cidade de Marilia, si-
tuada no Estado de Sao Paulo. Seu Projeto Politico Pedagdgico (2023) baseia-se
na Teoria Hist6rico-Cultural (perspectiva vygotskyana), na Pedagogia freinetia-
na e nos elementos da Periodizagio do Desenvolvimento Infantil nas concep-
¢oes de Vigotski (1998) Leontiev (1978; 1998) e Elkonin (1987). Desse modo,
buscou-se considerar esse marco tedrico, aproximando-o das concepgdes de
Jauss (1979; 1994) e Iser (1996; 1999). Assim, promoveu-se em sala de aula in-
teragoes sociais nas experiéncias de leitura, visando a formagao do leitor critico.
Em respeito a cada etapa de desenvolvimento das criancas, propos-se leituras
de obras ricamente ilustradas que, gradualmente, as desafiavam em busca da
concretude. Partiu-se do pressuposto de que a literatura desempenha um papel
fundamental na formacao integral, pois proporciona as criangas acesso privile-
giado a diferentes mundos, estimula sua imagina¢io, desautomatiza suas con-
cepgoes sobre o emprego da lingua e fomenta seu desenvolvimento cognitivo.

Pela oferta de obras literdrias na Educagao Infantil, pdde-se criar um
ambiente de aprendizagem na escola e outro fora dela — no lar das criangas —,
os quais promoveram a compreensao de diferentes culturas, valores e perspec-
tivas, enriquecendo o repertdrio das criangas e de seus pais e/ou responsdveis,
incentivando a constru¢io de significados, por meio da interagao com hist4-
rias diversas. Dessa forma, a Teoria Historico-Cultural se alinhou 4 necessida-
de de contemplar a literatura como uma ferramenta para o desenvolvimento
integral das criangas e de seus entes queridos, proporcionando contexto en-
riquecedor e socialmente relevante para sua humanizac¢ao (Candido, 1995).

Para o desenvolvimento do Passaporte, elegeu-se a “Turma da Borboleta”
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do Infantdil II, composta por 26 criangas, com idades entre cinco e seis anos,
regularmente matriculadas em periodo integral. Por meio da proposta, opor-
tunizou-se a essas criangas uma experiéncia estética que se estendeu para suas
familias. O projeto objetiva uma experiéncia libertadora, pois no ato da leitura,
foram ativadas a poesis, a aisthesis e a katharsis (Jauss, 1979). Respectivamente,
a poiesis correspondeu ao prazer da coautoria na descoberta pelas criangas de
significagdo, durante o preencher das lacunas de uma obra. A aisthesis decorreu
do entendimento do contexto da obra e, a partir dele, houve a expansao de seu
conhecimento de mundo. A katharsis adveio da acao das criancas sobre o texto
que as levou a refletir sobre a obra e, nesse processo, transpor a experiéncia
literdria para sua realidade, como serd demonstrado em exemplos mais a frente.

A exploragio de textos literdrios do subsistema infantil, dotados de
ilustragoes, de diferentes autores e pertencentes a géneros textuais diversos,
foi fundamental para o desenvolvimento do trabalho. Essas obras ricamente
ilustradas, dotadas de materialidade inovadora e com personagens em ida-
des préximas as de seus leitores, tornam-se cativantes para o leitor iniciante.
Além disso, pela exploragio de temas afinados a seus interesses e, em especial,
de temas complexos, essas obras facultaram aos alunos a reflexdo critica, a
descoberta da subjetividade e o entendimento do entorno social.

A proposta foi materializada em um caderno brochura, encapado com papel
azul, cuja capa assemelhou-se a de um passaporte. Nas imagens a seguir, pode-se

visualizar o titulo “Viajando no mundo da leitura”, como referéncia a proposta:

Imagem 1- Passaportes de leitura

Fonte: Acervo pessoal Maira Isabel Zibordi
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Ao abrir o caderno, a crianca e seus familiares e/ou responsdveis depa-
ravam-se com introdugio e orientagdes para o embarque com a intengao de
convidd-los a assumir essa responsabilidade ao lado da escola. Na introdugio
apresentam-se nove pontos que destacam os beneficios intrinsecos da leitura:
1. “Solta sua imaginagao”; 2. “Estimula sua criatividade”; 3. “Aumenta seu
vocabuldrio”; 4. “Facilita a escrita’; 5. “Simplifica a compreensao das coisas”;
6. “Ajuda na vida profissional”; 7. “Melhora a comunicagao com os outros’;
8. “Amplia seu conhecimento geral”; e 9. “Desenvolve o senso critico, isto é,
a capacidade de criar sua prépria opinido”.

Nas orientagbes para o embarque destacam-se os pontos importantes
para uma boa leitura, como a escolha do ambiente. H4, ainda, nesse campo,
sugestoes de como proferir a histéria para a crianga, como convite  imaginacio
de cendrios, personagens e acontecimentos das histérias. Além disso, destaca-
-se a importincia de lerem juntos — criancas e familiares e/ou responsdveis —,
construindo memoérias significativas e de refletirem criticamente sobre a obra
em questdo. Na pdgina seguinte consta a identificagio do aluno, por meio de
seu nome, de sua turma e de sua foto 3x4. O preenchimento dessa pdgina pela
crianga confere-se o sentimento de pertencimento a um coletivo compromissa-
do com viagens literdrias. Por fim, os destinos dessas viagens sao marcados na

folha ao lado da identificagao. A seguir, pode-se visualizar essas paginas:

Imagem 2— Introdugao, identificagao e destinos percorridos

e
o i e s e &
E———— e s

4 e
e i TR
=

138



Na dltima pdgina do passaporte, consta o titulo de cada obra lida pela
crianga. As obras sao cuidadosamente selecionadas pela mediadora que as

analisa em busca de perceber se sio dialégicas. No passaporte de 2023, as

Fonte: Acervo pessoal Maira Isabel Zibordi

seguintes obras foram selecionadas:

Tabela 1 — Os destinos do passaporte — Acervo pessoal Maira Isabel Zibordi

Passa-
porte/ Titulo Autor
Destino
1 O rei dos cacos Vivina de Assis Viana (2009)
2 O noivo da Ratinha Licia Hiratsuka (2011)
3 Quem quer este rinoceronte? Shel Silverstein (2019)
4 Que bicho serd que botou o ovo? Angelo Machado (2000)
5 Voa pipa, voa Regina Renné (2011)
6 Eu e minha luneta Clatdio Martins (1992)
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Passa-

porte/ Titulo Autor
Destino
7 Mame, ,P o ’que os dinos- Quentin Gréban (2019)
sauros nio vdo a escola?
Cachinhos de Ouro Ana Maria Machado (2018)
9 Chapéu Paul Hoppe (2012)
10 Um outro péor-de-sol Marta Neves (2001)
11 O grande rabanete Tatiana Belinky (2002)
12 Cadé Guto Lins (2008)
13 Achados e Perdidos Nye Ribeiro (2014)
14 Pai, ndo fui eu! Ilan Brenman (2012)
15 Vento Elma (2008)
16 As ondas Daisy Camargo (2019)
17 A menina das Borboletas Roberto Caldas (1990)

18 Zim Tam Tum
19 Que horta

O ratinho, 0 morango vermelho

Frédéric Stehr (2018)
Tatiana Belinky (1987)

20 maduro e o grande urso esfomeaco Don ¢ Audrey Wood (2000)
91 Ut avé. sim Nelson Ramos Castro e
’ Ramén Paris (2012)
22 O mundo inteiro Liz Garton e Marla Frazee (2010)
23 Dorme menino, dorme Laura Herrera (2014)

24 O Cuco encucado
25 O que esperar?

Neuza Lozano Peres (2021)
Maria Silvia Orlovas (2020)

O ndmero de destinos pode variar, de acordo com a quantidade de
criangas na turma. Em uma turma de 25 criangas, existe a possibilidade de
25 destinos, por exemplo. Cada destino ¢ representado por uma obra que
proporcionard uma viagem diferente, a qual afetard a crianga e a familia de
formas diversas. Considera-se o registro das viagens como a parte mais va-
liosa do passaporte, pois reflete os “voos”, que se materializam em textos e
ilustragoes, feitos a partir de uma construgao coletiva da crian¢a com sua
familia e/ou responsdveis. A cada viagem, a devolutiva traz consigo o resul-
tado de provocagoes sobre a obra. A primeira constitui-se como um convite

a reflexdo sobre o livro de forma coletiva, que busca agucar a criatividade e a
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criticidade sem, no entanto, interferir no sentido que a crianga conferiu ao
texto. A segunda requer que os leitores estabelecam uma relagao entre o livro
lido coletivamente e a histéria da familia, ou seja, suas vivéncias. Essas provo-
cagdes objetivaram associar a leitura ao cotidiano da familia e 4 identidade da
crianga, para que, nesse momento, criangas e adultos pudessem compartilhar
memodrias e histérias. Com o desenvolvimento da proposta, o Passaporte da
Leitura foi ressignificado como objeto de afeto, uma vez que se tornou um
dlbum de memoérias e experiéncias vivenciadas no ambiente familiar e a serem
compartilhadas no ambiente escolar.

Entre os exemplos dessa primeira provocagio, pode-se destacar a obra
Um avé, sim, de Nelson Ramos Castro e Ramén Paris (2012), identificada
como “Destino 217, A seu respeito perguntou-se: “Vocé tem vovd ou vové
divertidos como os da histéria? O que vocés mais gostam de fazer juntos? Se
nao tiver essa figura na sua vida, quem ¢ o adulto mais divertido na sua vida?”,
percebe—se o resgate afetivo que essa reflexao permitiu, assim como a obra As
ondas, de Daisy Camargo (2019), configurada como “Destino 16”. Na leitura
dessa obra indagou-se: “Vocé e sua familia jd estiveram na praia? Tem alguma
histéria sobre isso para contar? Caso nao conhegam a praia, vocés podem con-
tar sobre uma viagem ou um passeio que fizeram juntos”. Essa leitura, assim
como a da obra Quem quer este rinoceronte?, de Shel Silverstein (2019) — com-
putada como “Destino 3” —, promoveu a amplia¢io do imagindrio das criangas
e de suas familias. A respeito da tltima indagou-se: “Essa leitura nos mostra
todas as utilidades que o rinoceronte pode ter. Se vocé e sua familia pudessem
escolher um animal para ter em casa, qual seria e quais seriam as utilidades?”.
A ampliac¢io do imagindrio também prosseguiu com a leitura da obra Um ou-
tro por-de-sol, de Marta Neves (2001), identificada como “Destino 107, a seu
respeito inquiriu-se: “Nessa histéria, 0 menino consegue imaginar exatamente
como seria sua viagem. E vocé? Se tivesse que viajar ao outro lado do mundo,
como seria? Vocé pode imaginar tudo que encontraria?”

O intuito dessas provocagoes associadas a cada viagem era o de levar
a crianga a refletir sobre a obra e transmitir suas impressoes e interpretagoes
verbalmente e/ou por meio de desenho, uma vez que ainda estao fora da ida-
de de alfabetizagao. Os destinos acima, por exemplo, se complementam pelos

desenhos das criangas/e ou de sua familia da seguinte forma: Destino 21:
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“Agora vocé pode fazer um desenho retratando seus avds ou os adultos que
vocé escolheu para descrever.”; Destino 16: “Vocé pode fazer um desenho da
sua familia nesse passeio que vocés fizeram juntos?”; Destino 3: “Agora vocé
pode desenhar o animal escolhido morando junto com a sua familia. Vamos
142”; e Destino 10: “Agora que vocé j4 imaginou a viagem, vocé pode fazer
um desenho daquilo que achou mais divertido na sua prépria imagina¢ao?”

O passaporte resultou em um trabalho riquissimo, pois as criangas ti-
veram amplo acesso a obras literdrias e a situagdes de didlogo com o texto e
sobre ele. Nesses processos de leitura, conseguiram preencher as lacunas de
significagio que se instauram no didlogo entre texto verbal (o que escutam) e
imagético (o que veem). Além disso, perceberam as lacunas que se instalam nas
entrelinhas, na linguagem figurada, no efeito de humor e na poténcia de nega-
¢a0. Cabe destacar que, concomitante ao Passaporte, realizou-se um trabalho
com a leitura das obras na escola, onde a professora apresentou outras possi-
bilidades de leitura e encorajou as criangas a confrontar diferentes interpreta-
goes, reconhecendo que quanto mais aberta uma histdria, mais ele representa.
Em ambito escolar, proporcionou-se as criancas reflexdes sobre a composicao
de um livro, como seu titulo, autor, ilustrador, sua editora e suas dimensées.
Dessa forma, quando uma obra foi para o ambiente familiar, as criancas que
a apresentaram, utilizando-se dessas categorias de significagao. Desse modo,
ampliaram a possibilidade de leitura da familia e/ou dos responsaveis.

Ao analisar as experiéncias do Passaporte da Leitura com a “Turma da
Borboleta”, pode-se observar como a leitura, ao ser oferecida com a finalidade
de favorecer o processo de emancipagio da crianga, amplia os conhecimentos
dela e também os de sua familia, pois esses sujeitos tém a oportunidade de co-
nhecer o projeto grifico editorial de uma obra, sua histéria e suas entrelinhas,
além da relacio que se estabelece entre texto verbal e imagético, a partir do
trabalho didrio de leitura feito na escola e transposto para além de seus muros.

Como exemplo, uma das viagens literdrias — a de H. (5 anos), “Destino
13” — traz a devolutiva da sua leitura com a familia do livro Achados e Perdidos,
de Nye Ribeiro (2014). Sobre essa obra indagou-se: “Vocé e sua familia conse-
guiram encontrar tudo que estava perdido no livro? Na sua casa costuma sumir
muita coisa? Como vocés fazem para achar?”. Como resultado da leitura, a fa-

milia comentou: “De comego a mamde ndéo tinha percebido que as coisas perdidas
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estavam escondidas nas cenas de cada pdgina [...] Mas ainda assim, o H. foi o pri-
meiro a encontrar todos até a joaninha que estava mais dificil”. Ao levar a crianga
para a escola na manha de entrega do Passaporte, a mae ainda procurou pela
professora para complementar, dizendo que a crianga ensinou que os livros tém
dicas e que é preciso prestar atengao para entender e descobrir coisas escondidas

sobre a histéria. A seguir, pode-se observar o passaporte desse aluno:

Imagem 3 — Registro de viagem H.
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Fonte: Acervo pessoal Maira Isabel Zibordi

Ao ler com a familia, a crianga mostrou aos seus pais sua observagio
atenta em relagdo as ilustragdes, a ponto de voltarem juntos ao comego do
livro para buscar por mais dicas. Desse modo, os sujeitos envolvidos no pro-
cesso de leitura puderam ampliar o que estavam procurando nas ilustracoes,
conferindo-lhe novo significado. Vale ressaltar que, para a crianca, essa and-
lise minuciosa da ilustracio é feita no cotidiano da sala de aula, onde sio
oferecidas oportunidades de vivenciar a literatura e, com essas vivéncias, am-
pliar suas experiéncias estéticas. Assim, a crianga que aprende a inferir sobre a
ilustragao, pode oferecer a ampliagdo de leitura a familia, ou seja, ela ensina a
familia a significar, por meio da intera¢do com o texto literdrio.

O Passaporte da Leitura além de ampliar a reflexdo, a criatividade, pos-
sibilita também o conhecimento da crianca, da sua identidade, da sua hist4ria
e do seu lugar de pertencimento no mundo, de forma extremamente afetiva,

a partir do resgate das memorias de sua familia. No registro a seguir sobre a
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leitura de O Rei dos cacos, de Vivina de Assis Viana (2009) — “Destino 17 —,
pode-se perceber que a aluna B., 5 anos reflete sobre a prépria existéncia e
sobre a histéria de sua familia, de maneira significativa. Quando a provocagio
manifesta no Passaporte levou essa aluna e seu pai a pensarem em um objeto
que representasse um momento importante na familia, permitiu a crianca
tomar consciéncia sobre sua gestagao e visitar sentimentos de uma realidade
que antecedeu a sua chegada, como a escolha do sapatinho que os pais usaram
para contar para a vovo que a mae estava gravida. Trata-se de uma crianga que
perdeu a mie, em razio de uma hemorragia no momento do parto. A expe-
riéncia trouxe a tona a oportunidade de dialogar sobre a felicidade que os pais
sentiram ao saber da gravidez da mae e sobre o quanto a crianga era desejada
e amada por essa mulher. Assim, apesar de nao a conhecer, nesse momento
B. pode sentir-se um pouco mais préxima dela, por visitar seus sentimentos e

mem@rias, nas imagens a seguir, pode-se visualizar o Passaporte de B.:

Imagem 4 — Registro de viagem B.

Desting 1 -
b leia, 08 CACOS TEDISIENIAM PAABGOE JaN NiBlirias dos gt
moradores da fozends. E na sua casa. lem alguma ceis oo
repreante & histris 43 s tamine? Faie st

~ Deatine ¥
Vi pode desenhar ssse objeio Mo especisl pars o sus famileT Figus
atento = todon on

T - I I

f;ﬁ-' B coveon, o Bacdon: |

o OU e ol T Jcoctar |
LYY S O R = o

St s & o, " | ey
Yermend T.wwm_p,'. H

Fonte: Acervo pessoal Maira Isabel Zibordi

Outro exemplo de como o Passaporte da Leitura, assim como o ato de
ler em familia, afetam os envolvidos nesse processo, sao os registros do aluno
E. sobre o “Destino 14”, no caso a obra Pai, ndo fui eu!, de llan Brenman
(2012). Apés a leitura em familia, o pai além de participar da reflexao sobre
a obra com a crianga, também se tornou ilustrador de seu passaporte, como

se nota a seguir:
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Imagem 5 — Registro de viagem E.
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Fonte: Acervo pessoal Maira Isabel Zibordi

A principio pode-se julgar que ndo seria correto o pai desenhar no espago
de registo da crianga. Todavia, ao refletirmos sobre o que essa agao representou,
deduzimos que se tratou de uma experiéncia afetiva riquissima, que funcio-
nou como ponte entre a crianga e os livros. A leitura em familia trouxe para a
crianca momentos agraddveis ao lado desse pai dedicado, que se aventurou a
desenhar com seu filho suas expressoes de leitura. Do ponto de vista afetivo,
pode-se concluir que as experiéncias literdrias e interativas proporcionadas pelo
passaporte permitiram, ainda, o resgate da infincia a esse pai. Nao é justamente

este efeito que os livros de literatura infantil provocam nos adultos?
Palavras finais com o desejo de continuar a conversa

Pelo exposto, pdde-se concluir a validade de préticas de leitura que
facultem as criangas e aos seus familiares e/ou responsdveis a vivéncia com
experiéncias estéticas. Em ambito escolar, o contato dos alunos com obras
literdrias dialdgicas, dotadas de ricas ilustragoes, tanto rompeu com seus con-
ceitos sobre o uso da lingua e da imagem, quanto ampliou seus horizontes de
expectativa. O Passaporte da Leitura ultrapassou os limites da escola, ampliou

as oportunidades de formagio do leitor critico. Mais do que levar livros para
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ler com a familia em casa, o Passaporte da Leitura permitiu que as viagens
para diferentes destinos fossem ampliadas também no tempo — presente, pas-
sado e futuro —, fomentando reflexoes acerca das vivéncias em familia. Dessa
forma, quanto mais acesso ao texto literdrio e a cultura as criancas tiverem,
maiores serdo suas inferéncias e as oportunidades de dialogar e ampliar seu
repertério. Com a proposta pode-se assegurar a formagio do leitor critico,
que reflete sobre o contexto em que estd inserido.

Por fim, ressalta-se a importincia de o professor refletir sobre a prdtica
e, assim, criar estratégias que favorecam contatos variados com a literatura.
Cabe a esse adulto ser leitor e conhecer obras diversas, de diferentes auto-
res, que dialoguem com as vivéncias e os interesses de seus alunos. Para que
haja humaniza¢io por meio da literatura, ¢ preciso investir na formagao do
leitor critico, oportunizando a ele o contato com obras que o instiguem e o
desafiem. Por meio desse processo, a crianga pode refletir sobre si, realizando

descobertas identitdrias, e sobre o contexto em que vive.
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