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Justica restaurativa na escola: uma
alternativa para consolida¢io de uma
convivéncia ética e desenvolvimento

da autonomia moral das criancas

Evanileide Patricia Lima FIGUEIRA'
Patricia Helena da SILVA?
Rosingela Cindida da Silva SANTOS?

1 INTRODUCAO

A Educagio Infantil, primeira etapa da Educacio Bdsica, cujos ei-
xos norteadores do curriculo sio brincadeira e interacio (Brasil, 2010),
concebe que o desenvolvimento da crianga enquanto sujeito integral deve
contemplar as dimensoes fisica, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, esté-
tica e sociocultural por meio de préticas que se efetivam a partir de “[...]
relagdes sociais que as criancas desde bem pequenas estabelecem com os
professores e as outras criancas, e afetam a construgao de suas identidades”

(Brasil, 2009, p. 6).
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Do mesmo modo, a dimensiao moral compée a integralidade da
crianga e deve ser acolhida no desenvolvimento do trabalho educativo,
pois o professor nas relagoes estabelecidas com as criangas, assim como
na aplicacio de sang¢bes aos comportamentos, transmite mensagens so-
ciais e morais e influenciam de forma significativa a sua formag¢io moral

(Menin, 1996).

Porém, apesar do desenvolvimento moral comparecer nas praticas
educativas como um curriculo implicito ou mesmo oculto, restrito na
maioria das escolas a0 cumprimento de normas e regras vinculados ao con-
trole dos comportamentos das criangas (DeVries; Zan, 1998), este deve
assumir intencionalidade e planejamento, pois tal aspecto vincula-se a for-
magao de sujeitos autbnomos moralmente, com capacidade de governar a
si proprio (Piaget, 1994), considerando o outro em suas decisoes, sendo
este o sujeito almejado pelas escolas na construgao de uma sociedade justa
e democrdtica. Tais consideracoes reflete as ideias defendidas por Oliveira
(2012) quando dispoe sobre o desenvolvimento do trabalho educativo
com vistas a formagao para cidadania:

[...] ser cidadao significa ser tratado com urbanidade e aprender a
fazer 0 mesmo em relacio s demais pessoas, ter acesso as formas
mais interessantes de Conhecer (& aprender a enriquecer'se com a
troca de experiéncias com outros individuos. Isso implica tomar
consciéncia de problemas coletivos e relacionar a experiéncia da
prépria COmunidade com O ql.le ocorre em outros contextos. A
educacio para cidadania inclui aprender a tomar perspectiva do

outro [...] e ter consciéncia dos direitos e deveres préprios e alheios
(Oliveira, 2002, p. 50).

Assim, a crianga ao ingressar na escola, amplia sua rede de relagoes
e interagdes, o que faz com que esse espago educativo assuma um papel
importante no desenvolvimento da autonomia moral, haja vista que “as
interagoes sociais, possibilitadas pela convivéncia cotidiana na escola, for-
talecem o estabelecimento de relagdes interpessoais fundamentais para a
construgao da moralidade” (Lepre, 2023, p. 222). Nessas condicoes, a es-
cola se apresenta como o primeiro espago coletivo a ser vivenciado pela
crianga, favordvel a convivéncia com seus diferentes pares, e participacio
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em situagoes-problema necessdrias para que construam valores, principios
e normas (Piaget, 1994).

A interagao, segundo DeVries e Zan (1998), tem um papel prepon-
derante no desenvolvimento moral da crianga, pois ¢ através dela que ad-
quire a consciéncia sobre as regras, assim como constroi a consciéncia e a
diferenciagao de si mesma e dos outros, a depender da qualidade do am-
biente sociomoral em que estao inseridas. Por ambiente sociomoral, este
consiste na “rede de relagoes interpessoais composta pelo relacionamento
da crianga com o professor, com outras criangas, com os estudos e com as
regras’ (DeVries; Zan, 1998, p. 17). Conforme as autoras:

Dependendo da natureza do ambiente sociomoral geral da
vida de uma crianga, ela aprende de que forma o mundo das
pessoas é seguro ou perigoso, carinhoso ou hostil, coercivo
ou cooperativo, satisfatério ou insatisfatério. No contexto
das atividades interpessoais, a crianca aprende a pensar em si
mesma como tendo certas caracteristicas em relagdo aos outros.
Dentro do contexto social envolvendo os objetos, a crianca
aprende de que forma o mundo dos objetos ¢ aberto ou fechado
a exploragio e experimentagio, descoberta e invenc¢do (DeVries;

Zan, 1998, p. 51).

Nesse sentido, como acentuam Lepre e Oliveira (2016), o adulto
tem papel essencial no estabelecimento do ambiente sociomoral no qual as
criangas estao inseridas e a depender da qualidade das relagdes que estabe-
lecem com elas, podem colaborar para a sua permanéncia na moral hete-
rébnoma ou para o seu avango para autonomia, e o modo como enfrentam
os problemas e os conflitos.

Piaget (1994) as divide em dois tipos: coagdo e cooperagio. A co-
agio ¢ o tipo de relagio que se baseia no respeito unilateral, cujas regras
sio obedecidas pelo medo da punicio ou perda do amor, sendo alguns
exemplos, citados por DeVries e Zan (1998), o uso da ameaca de perder
recreio ou parque as criangas que nao tiveram bom comportamento, assim
como a prescri¢ao das regras pelo adulto, na qual resta a crianga apenas se-
gui-las. Nessa relaco, os conflitos sao assimilados como problemas a serem
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evitados, cuja centralidade do professor em sua resolugao se dd por meio
de implementagio de mais regras e medidas punitivas (Vinha; Licciardi,

2011, p. 30).

J4 na cooperagao, as relagdes se baseiam no respeito mttuo em am-
bientes democraticos, na qual as regras sao construidas coletivamente, as
criangas tém oportunidades de pensar e cooperar, realizam trocas efetivas
com seus pares e sao encorajadas a resolver seus conflitos pelo didlogo e a se
autorregularem. Os conflitos, nesse contexto, ocorrem pela possibilidade
das criancas interagirem e sao acolhidos como oportunidades e nao como
ameaca a ordem.

Ao colocarmos em evidéncia o desenvolvimento moral do sujeito

pela ética das relagdes e interacoes, compreendemos com Piaget (1994)

que este nao se consolida por meio de discursos, sermées, li¢des ou teoria,
mas pelas experiéncias de vida comum. Como sublinha Vinha (2000):

[...] a moralidade nao ¢ ensinada diretamente, pois é construida

pelo sujeito. Nio existe um momento especifico em que se trabalha

a educacio moral. Serd durante a convivéncia didria com o adulto,

com seus pares, com os problemas com os quais se defronta, e

também experimentando, agindo, que a crianca ird construir seus

valores, principios e normas morais (Vinha, 2000, p. 167).

Tais experiéncias s6 ocorrerdao em um ambiente estimulador e coo-
perativo, com relagdes pautadas no respeito mutuo, reciprocidade e per-
meado pelo respeito aos interesses e necessidades das criangas, incentivo as
interagdes entre os pares, reflexdo sobre as regras e participacio nas decisoes
e situagoes-problema (Vinha, 2000; DeVries; Zan, 1998). Esse cuidado
com o ambiente escolar no qual as criangas estao inseridas, dentro da bus-
ca por ambientes mais justos, democrdticos e cooperativos, reconhece a
Justica Restaurativa como um apoio ao alcance desse objetivo por meio de
suas praticas restaurativas (Queiroz, 2019).

Assim, o presente trabalho apresenta um relato de experiéncia com a
mobilizac¢io de estratégias de Justigas Restaurativas possiveis de serem rea-
lizadas numa Escola Municipal de Educagao Infantil, no municipio de Sao
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José do Rio Preto, interior de Sdo Paulo, sendo tais estratégias vinculadas
ao Projeto Pedagdgico que acolhe o conflito como inerente as relagdes e sua
mediacdo como recurso indispensavel a formagao moral do sujeito.

Tal percurso serd composto pela breve explanacio sobre a compre-
ensdo assumida pela escola sobre o desenvolvimento moral, a percep¢io da
Justica Restaurativa como alternativa para a consolida¢io da convivéncia
ética e desenvolvimento moral e, por fim, o relato das experiéncias desen-
volvidas com a comunidade escolar e as criancas de 03 a 04 anos de idade
pertencentes as turmas do Maternal 2, no ano de 2022.

2 DESENVOLVIMENTO MORAL DO SUJEITO: A COMPREENSAO COMO
PONTO DE PARTIDA

Concordamos com DeVries e Zan (1998, p. 50) quando ponderam
que o entendimento da vida moral da infincia baliza a percepg¢ao sobre os
comportamentos esperados das criangas em termos de moralidade, pois
[...] ajuda-nos a reconhecer o desenvolvimento moral e a formular méto-
dos apropriados de apoio ao desenvolvimento”. Nesse sentido, o percurso
trilhado pela equipe escolar da Escola Municipal onde se consolidou a
prética apresentada neste trabalho, teve como ponto de partida a realizacio
de estudos que oferecessem suportes ao desenvolvimento de praticas favo-
rdveis ao desenvolvimento moral da crianga e estratégias adequadas para
mediacio de conflitos, tio evidentes nas relacbes das criancas com seus
diferentes pares e em situagoes vivenciadas durante a rotina.

Para a realizacio dos estudos, desenvolvidos inicialmente em Hordrio
de Trabalho Coletivo (HTPC, PPM) e, posteriormente, nos Hordrios de
Leitura (HL) foram escolhidas duas obras. “O educador e a Moralidade
Infantil” de Telma Vinha (2000), com a selegao do capitulo 1 do “Quadro
teérico” intitulado “O Desenvolvimento da moralidade segundo Jean
Piaget”. Também “A ética na Educacio Infantil” de Retha DeVries e Betty
Zan (1998) que, partindo de uma visdo construtivista, oferecem aportes
tedricos e praticos que orientam para o estabelecimento de alternativas co-
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operativas condizentes com as especificidades e necessidades das criangas,
em prol do desenvolvimento de sua autonomia moral. Discorremos de
forma breve sobre o estudo da teoria de Piaget sobre o desenvolvimento
moral que embasa as discussoes de ambas as obras.

Piaget (1994), ao buscar compreender o desenvolvimento da mora-
lidade, realizou estudos cujo interesse estava direcionado para a compreen-
sa0 da evolucao da pritica e da consciéncia das regras, de modo a revelar os
principios que orientam a a¢io e acessar como as pessoas raciocinam frente
aos conflitos, problemas e assuntos relacionados a moralidade, ja que, se-
gundo o autor, “[...] toda moral consiste num sistema de regras e a esséncia
de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire
por essas regras” (Piaget, 1994, p. 23).

Vinha (2000, p. 73), ao tratar sobre a evolu¢ao das regras e destacar
que a compreensdo e vivéncia das mesmas passa pela construgio por parte
das criangas, explica que em sua obra “O juizo moral na crianca”, Piaget
(1994) apresentou os resultados de sua pesquisa sobre a evolugao da prética
e da consciéncia das regras, a partir de um jogo de bolinhas, identificando
trés estdgios, assumidos por meio da observacao das atitudes dominantes
observadas nos sujeitos em determinadas idades, sendo eles a pré-morali-
dade, a heteronomia e a autonomia moral.

No estdgio da pré-moralidade, até trés anos de idade, a regra ¢é
motora e as criangas nessa idade nio compreendem-na, nem mesmo
a necessidade de sua existéncia, nio percebendo a obrigatoriedade em
cumpri-la. Esse estdgio ¢ o da anomia, compreendido como a auséncia
da consciéncia sobre as regras, cujas agoes sao motivadas pela necessidade
e interesses proprios.

A heteronomia, que vai dos 3 aos 5 anos em média, configura-se
como o estigio da submissao ao adulto, sendo este considerado a fonte
das regras, ficando essas externas ao sujeito. Considerada como o “estdgio
egocéntrico das regras” (Vinha, 2000, p. 74), a crianga percebe que hd
coisas certas ou erradas, no entanto, é governada pelos adultos com quem
convive, ou seja, as regras emanam dos mais velhos, consideradas sagradas

e sem possibilidade de serem alteradas. Segundo Piaget (1994, p. 18):
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As primeiras formas de interpretagio (assimilagio) que a crianca
faz da moral adulta sdo decorréncias das estruturas mentais que
possui. Estas ainda nao lhe permitem uma apropriacio intelectual
racional do porqué das regras: portanto, a crianga acredita serem
boas porque impostas por seres vistos como poderosos e amorosos
(os pais). O que opera na hetoronomia ¢ o egocentrismo da prética

das regras, sendo estas percebidas como algo sagrado e imutdvel.

O pensamento infantil, presente nesse estdgio, dificulta a genera-
lizagdo das regras pela crianga, para outras situagoes, estando ausente a
consciéncia das mesmas. Portanto, “[...] na heteronomia (ser governado
por outrem), a crianca ji sabe que hd coisas certas e erradas, mas sao os
adultos que as definem [...] a consciéncia é submetida a palavra do adulto”

(Vinha, 2000, p. 54).

Num estdgio mais avangado, da autonomia moral, a partir dos 7 a
8 anos, a crianga comega a atribuir um novo sentido a norma, percebendo
sua necessidade, cuja obrigatoriedade passa pela percepcio da importincia
das regras para a organizagdo das relagoes, sendo fundamentadas pelo res-
peito matuo, reciprocidade e cooperacio. Nesse estdgio, a consciéncia das
regras desloca para a compreensao dessas como “[...] um acordo, um com-

binado do grupo e que ¢ vilida pelo fato de que foi elaborada por todos”
(Vinha, 2000, p. 79).

Em seus estudos sobre o desenvolvimento da moralidade, Piaget evi-
denciou que o desenvolvimento da autonomia moral, serd alcangado por
meio das oportunidades que forem dadas as criancas de discutir, combinar,
elaborar regras, trocar diferentes pontos de vistas, num ambiente democrd-
tico e livre de coer¢ao, pois como acentua Vinha (2000, p. 88):

Para a crianga ter a possibilidade de ir construindo gradualmente sua
autonomia moral (governar-se a si mesma), faz-se necessdrio que ela
conviva com adultos, num ambiente em que exista o respeito mutuo,
e, portanto, a autoridade do adulto seja minima. Visto que as raizes
da autonomia moral encontram-se nas relagbes democrdticas, esse
ambiente deve propiciar trocas sociais entre pares, oportunidades
de criancas assumirem pequenas responsabilidades e de tomar
decisoes, discutir seus pontos de vista, expressarem livremente seus

pensamento e desejos, investigar e estabelecer relagoes.
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DeVries e Zan (1998), com vistas a pensar quais condigoes s3o mais
adequadas para que a crianca alcance a autonomia moral, trazem em sua
obra efetivas contribuicoes para os aspectos que configuram o se/f de um
ambiente sociomoral, realizando discussdes que consolidam o principio
norteador da obra, que é a consideragio que o ambiente sociomoral deve
ser cultivado a partir do respeito continuo pelo outro nas diferentes rela-
¢oes estabelecidas.

As autoras, ao acolherem o conflito intra e interpessoal nas suas
discussoes, o fazem por considerarem o papel que assumem no desen-
volvimento da autorregulagio tanto no dominio intelectual quanto no
dominio sociomoral. Conforme as autoras, “[...] o ambiente sociomoral
mais desejdvel é aquele que promove, em termos 6timos, o desenvolvi-
mento da crianga — social, moral, afetivo e intelectual” (DeVries; Zan,

1998, p. 12).

O percurso formativo trilhado com as referidas obras ofereceu um
conjunto de aportes tedricos e praticos dos quais os professores puderam
cultivar e refletir em suas praticas e refor¢aram nosso entendimento de que
¢ na Educacao Infantil que a crianca deve ampliar a sua experiéncia no
mundo das regras e evoluir da condi¢ao de heteronomia para autonomia
(Piaget, 1994) e que a qualidade das interagoes ali oportunizadas interfe-
rem diretamente sobre o desenvolvimento moral (Vinha, 2000).

Para além dos aspectos apresentados, os conhecimentos acessados
sobre o desenvolvimento moral da crian¢a mobilizaram a equipe a refletir
sobre agdes e estratégias que contribuissem para a qualificacio do convivio
escolar e estabelecimento do ambiente sociomoral cooperativo, reconhe-
cendo nessa atividade colaborativa a Justica Restaurativa como uma possi-
bilidade de trabalho na etapa de ensino de 0 a 3 anos.
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3 Justica RESTAURATIVA NA EDUCAGAO INFANTIL: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

A Lei Municipal n.° 12.977 (Sao José do Rio Preto, 2018), que ins-
titui no 4mbito do Municipio de Sao José do Rio Preto, a Politica Pablica
de Justiga Restaurativa e dd outras providéncias, aborda os principios, va-
lores e préticas da Justiga Restaurativa como politica ptblica no apoio as
reflexdes e as agdes quanto aos aspectos da convivéncia, dos conflitos, das
violéncias e da cultura da paz.

Assim, a Justica Restaurativa se constitui como um conjunto orde-
nado e sistémico de principios, métodos, técnicas e atividades préprias,
que visa a conscientizagao sobre os fatores relacionais, institucionais e so-
ciais motivadores de conflitos e violéncias, que geram dano, concreto ou
abstrato, e comprometem a convivéncia social (Brasil, 2016).

A Resolugio n.© 225/2016 do CN]J (Brasil, 2016) apresenta como
principios da JR: a corresponsabilidade, a reparagao dos danos, o atendi-
mento as necessidades de todos os envolvidos, a informalidade, a volunta-
riedade, a imparcialidade, a participacio, o empoderamento, a consensua-
lidade, a confidencialidade, a celeridade e a urbanidade, dialogando.

Destarte, compreendemos que ¢ possivel articular os principios, va-
lores e praticas da Justica Restaurativa a outras agdes concomitantes no
cotidiano escolar (Morisson, 2005; Nunes, 2016), presentes em outros
documentos e legislagoes educacionais vigentes com foco nos aspectos da
convivéncia ética, respeitosa e democritica.

Nesse sentido, o olhar para os problemas de convivéncia em ins-
titui¢oes escolares, suas formas de prevengao sugeridas e comprovadas
pela ciéncia em educagio e a atuagao dos pares e dos adultos na inter-
vengao requerem pensar como compreendemos as relagoes humanas
na escola, quais principios orientam essa convivéncia e quais caminhos
desejamos percorrer.

Assim, a Proposta Educativa da Escola Municipal reconhece os
conflitos como oportunidades para aprendizagem e desenvolvimento e o
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cotidiano escolar como espago de construgao de alternativas pedagégicas
decorrentes da responsabilidade da escola na formacao ética e moral dos
sujeito, sendo apresentados nesse espago algumas vivéncias com préticas
restaurativas pelas criancas e comunidade.

4 RELATO DE EXPERIENCIA COM PRATICAS RESTAURATIVAS

4.1 CircuLOS RESTAURATIVOS E ASSEMBLEIAS COM A EQUIPE E FAMILIAS

Ao longo do ano de 2022, foram realizados na Escola Municipal
Processos Circulares para fortalecer os espagos de escuta, fala e participacao
efetiva, valorizando a contribui¢io dos diferentes membros para dialogar
sobre as demandas, conflitos e vivéncias presentes no coletivo da escola.
No primeiro Processo Circular realizado, familia e escola refletiram juntas
sobre “O que ¢ preciso para a parceria escola e familia dar certo?” e inau-
guravam a caixa de sugestdes para os proximos encontros.

No que se refere a disposi¢ao do circulo para organizacio do didlogo,
Pranis (2010, 2011) ressalta que tal disposi¢o das pessoas na integracio
do circulo transmite a mensagem aos participantes de que todos sao rele-
vantes na discussao, o que o torna inclusivo e igualitdrio, colaborativo para
despertar o senso de comunidade.

Ao acolhermos a caixa de sugestao como recurso ao centro para le-
vantamento de assuntos de interesse da comunidade, aprimoramos os es-
pacos dialégicos de cooperagio entre todos os membros da comunidade
escolar, fortalecendo, assim, os espagos de reivindica¢io das necessidades,
bem como sugestdes e reclamagées, que colaboram para a qualificagao das
vivéncias e a transformacao das relagdes (Nunes, 2016).

Foram realizadas Assembleias Escolares com a equipe escolar para
tratar de temdticas relacionadas ao convivio entre os respectivos pares e
entre esses ¢ a equipe gestora ¢ PPP. Nessas vivéncias, os pares dos dife-
rentes segmentos elaboravam as regras de convivéncia de forma coletiva e
colaborativa.
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Figura 1 - Assembleia Escolar

Fonte: Arquivo da gestora Figueira (2022).

Para desenvolver o sentimento de pertencimento e senso de comu-
nidade no ambiente escolar, a partir do fortalecimento de diferentes agoes
e espacos de escuta e fala, a escola se mobilizou na abertura de espacos
interativos, dialégicos e acolhedores a toda comunidade escolar, de forma
individualizada ou coletiva.

Tais abordagens refletem as ideias defendidas por Salmaso (2016),
quando considera a importncia das instituigoes, a partir do trabalho com
a Justica Restaurativa, ao repensarem e reformularem suas praticas e modos
de se relacionar, abrindo espagos para que as pessoas tenham vez e voz,
participando ativamente do estabelecimento das normas que organizam a
convivéncia escolar, fortalecendo, pois, o ambiente democrético e desen-
volvendo o sentimento de pertencimento.

As experiéncias oportunizadas para os adultos, educadores e pares
mais experientes ao se relacionarem com as criangas, possibilitam que res-
signifique o olhar para os conflitos além de inferirem, por meio dessas
experiéncias, a coordenac¢io do ponto de vista com o outro, de forma coo-
perativa e por meio de respeito mutuo, sendo este o caminho possivel para
o desenvolvimento da autonomia moral.
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4.2 VIVENCIAS COOPERATIVAS E DEMOCRATICAS COM CRIANCAS DO
MATERNAL I E 11

A prdtica implementada nas turmas do Maternal II, com criangas
de 3 e 4 anos, na Escola Municipal de Educa¢io Infantil de Sao José do
Rio Preto se deu em um ambiente diversificado e inclusivo e teve como
objetivo promover a resolugao pacifica e mediadora dos conflitos como
oportunidade de aprendizagens para as criangas, cultivar o senso de res-
ponsabilidade e empatia entre os colegas, melhorar a comunicagao entre
todos, assim como exercer o direito de escolha.

Em 2022, o ano letivo iniciou com as salas referéncias numerosas,
nas quais os conflitos eram frequentes e manifestados de diversas formas,
tais como na disputa por brinquedos, uso do espago com utilizagao de
acoes que dificultava os didlogos, e oferecia riscos a integridade fisica ao
arrastar cadeiras e correr descontroladamente pela sala ¢ nos momentos
de refeicoes.

Essa dinimica dificultava a realizacio de propostas como leitura,
contagao de histdrias, brincadeiras e outras atividades planejadas. Com
base nos estudos realizados sobre desenvolvimento moral e principios da
Justica Restaurativa, conforme previsto no PPP, foram realizadas algumas
préticas restaurativas que ofereciam possibilidade de trabalho junto as
criangas, como as rodas de conversa, estabelecimento de combinados com
a colaboracio das criancas e mediagao de conflitos.

O estabelecimento de tais praticas restaurativas é considerado po-
tenciais ao desenvolvimento da autonomia das criancas, pois oferecem
a elas a oportunidade de tomar decisoes, pensar concretamente sobre as
consequéncias de suas agdes sobre o outro independentemente de puni-
¢a0 ou recompensa e leva a crianga a pensar e refletir através de debates

e de didlogos.

Desse modo, apresentamos nesse espago algumas vivéncias da turma
do Maternal II, com descri¢ao do trabalho realizado com a utilizacao dos
principios da Justica Restaurativa para qualificar as relagdes e colaborar
para o desenvolvimento moral das criancas, pois o trabalho com a Justica
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Restaurativa fortalece “[...] principios e praticas de uma escola democrd-
tica, comprometida com a formagio para a cidadania, com o desenvolvi-
mento da autonomia moral e mediada por processos metodoldgicos ativos

[...] (Queiroz, 2019, p. 70).

Ao assumirmos a roda de conversa como uma prética restaurativa,
cabe esclarecer que o circulo nio é assumido pela sua dimensao restaurati-
va, haja vista que o trabalho estd sendo realizado com criancas ainda na fase
do egocentrismo, com a dificuldade ainda presente em articular seu ponto
de vista com o do outro (Vinha, 2000). Mas, sim, pela rica oportunidade
de participarem de vivéncias democriticas que despertem nas criancgas o
senso de comunidade e de pertencimento ao grupo (Lepre; Oliveira, 2016,

p. 100).

Desse modo, conforme relato das professoras do Maternal 11, as ro-
das de conversa foram intencionalmente planejadas para que as criangas
pudessem expressar seus sentimentos e ideias e pensar em outras formas de
resolver conflitos de maneira pacifica, assim como o que poderiam realizar
para melhorar a convivéncia da turma, usando exemplos do cotidiano de-
las, como compartilhar brinquedos, escolher o que estava disponivel para
brincar, usar a fala para se comunicar.

Tais estratégias refletem na prdtica os estudos de DeVries e Zan
(1998) quanto a realizagao da roda de conversa como espago importante
para o avang¢o na descentragao e caminhar para a autonomia moral, haja
vista que:

[...] as interacbes sociais entre as criangas a partir da hora da roda
pode ajudé-las a controlar seus impulsos, internalizar regras, ser
sensivel 3 opinido do outro, desenvolver a comunica¢io para

compreender sentimentos e conflitos e alcancar a satisfagao
emocional (Lepre; Oliveira, 2016, p. 99).

Para organizar as relages, foi construido em conjunto com as crian-
cas uma lista de combinados (com professor escriba), partindo das situa-
¢oes vivenciadas pelas turmas do Maternal II, que precisavam ser organi-
zadas, cujas cartas ficaram fixadas na sala, na altura das criangas, e eram
regularmente revisitadas e discutidas com a turma sempre que houvesse
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necessidade. As criangas eram participes ativas na tomada de decisoes e nas
discussoes a medida que enfrentavam diversas situagoes.

A lista de combinados foi incorporada a rotina, dentro de sua di-
mensao interacional (Oliveira, 2012), servindo como suporte para orga-
nizar as relagées. No acompanhamento, as criangas iam removendo ou
adicionando combinados conforme consideravam pertinentes e de acor-
do com as sugestoes das criangas mediante necessidade resgatada a partir
de suas vivéncias no coletivo da turma. Por exemplo, se algo j4 nao fazia
sentido para o grupo, ou seja, a situagdo que motivou a regra ji estava
organizada, a professora discutia com as criangas a retirada da lista de
combinados, assim como novo acréscimo, se houvesse necessidade. Para

DeVries e Zan (1998):

Enquanto participam do estabelecimento de regras, daadministragao
de problemas da classe, da proposta e escolha entre as opgoes para
a atividade da classe e da tomada de outras decisoes, elas aprendem
numerosas licoes de democracia. As criancas aprendem que todas
as vozes tém uma chance de ser ouvidas, que nenhuma opiniao
tem mais peso do que outras e que tém o poder de decidir o que
ocorre em sua classe. As criangas praticam o respeito e a cooperagio
miutua enquanto trabalham juntas, escutam umas as outras, trocam
opinides, negociam problemas e votam para tomar decisdes que

afetam todo o grupo (DeVries; Zan, 1998, p. 116).

Figuras 2 e 3 - Participacao das criancas no estabelecimento, discussio e
interagao com os combinados da turma

Fonte: Arquivo da professora Candido (2022).
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A partir do acompanhamento do trabalho realizado pelo gestor, as-
sim como pelas professoras, por meio da avaliagdo continua a partir de
observagao e registros diversificados (fotos, videos, registros reflexivos), foi
possivel verificar que as priticas cooperativas assumidas com as turmas co-
laboraram para melhorar as relagoes e comunicagio entre as criancas. As
criangas participaram da organizagao do espaco apés as brincadeiras, exer-
ciam a escolhas e passaram a utilizar mais a fala com o colega para solicitar
um brinquedo ao invés de tomar das maos dos colegas; nos momentos de
leitura, escolhiam se queria permanecer naquele espago participando da
proposta, ou se queriam ocupar outro espago da sala de referéncia e entre
elas mesmas recorriam ao cartaz de combinados para dialogar com algum

colega que infringiu a regra.

Por meio dessas vivéncias, foi observada melhora significativa na di-
namica da turma, uma vez que as criancas demonstraram maior capacida-
de de resolver conflitos de maneira pacifica, utilizando a linguagem e os

combinados como orientacio.

CONSIDERACOES FINAIS

Aos termos como pressuposto que a escola precisa ser um lugar onde
se promova tanto a educagio intelectual quanto a moral, compreendemos
que esta se configura como um espago aberto a gestao de conflitos, que
desenvolverd em suas questdes cotidianas a Justica Restaurativa como al-
ternativa potente e vidvel para a consolida¢io de um ambiente sociomoral
cooperativo, da participacdo democritica e do protagonismo na formacio

da personalidade ética dos estudantes.

Nessa perspectiva, compreendemos que as prdticas restaurativas
nos levam a lidar com os conflitos de forma diferenciada, pois tém como
pressuposto o rompimento com os tradicionais padroes punitivos e o
acolhimento dos conflitos como oportunidades de mudanga e de apren-
dizagem, ressaltando os valores da inclusao, do pertencimento, da escuta

ativa e da solidariedade.
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Ao promover os processos circulares e as assembleias, buscando di-
dlogo para reconhecer os conflitos e problemas a serem resolvidos, sem
julgamentos prévios, com a abertura de espago de voz e participagao de
todos, promove-se a corresponsabilizagio e a valida¢ao de condutas éticas
e respeitosas em espagos democrdticos, que contribuem para a qualificacio
das relagoes a serem estabelecidas com as criangas.

Nesse sentido, o trabalho com a Justica Restaurativa na escola se
apresentou como uma alternativa potente ao objetivo de apropriacao pe-
los diferentes adultos que compdem a rede de relages da crianca na
Unidade Escolar da consolidagao de uma convivéncia ética em prol do
desenvolvimento da autonomia moral das criangas, oportunizando a elas
momentos de protagonismo, expressio de seus sentimentos e falas na
roda de conversa, elencando combinados pertinentes na turma como
forma de garantirmos a mediagao dos conflitos a fim de avancarmos na
convivéncia ética e respeitosa.

A Justiga Restaurativa ao assumir as san¢oes por reciprocidade, sem
a intencionalidade de punir ou culpabilizar, mas de restabelecer as relagoes
e a compreensao pelas partes envolvidas no conflito num espago dialégico,
se apresenta como viabilizadora do desenvolvimento moral por meio de
suas agoes, valores e principios, que rompem com o paradigma punitivo
e apresenta um novo paradigma que possibilita as prdticas interventivas
democriticas nas escolas.
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