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A todos os professores que fazem do ato de educar
uma educacio de valor

“Posi¢do nio dogmdtica, mas serena,
[firme, de quem se encontra em permanente
estado de busca, aberto a mudanga,

na medida mesma que, de hd muito

deixou de estar demasiado

certo de suas certezas.”

(Paulo Freire)
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Preficio

Todas as vezes que me deparo com casos que envolvem criangas,
adolescentes e mesmo adultos cometendo infragdes graves, violéncias, in-
dignidades, desrespeitos aos outros, me pergunto como foi a construgao de
sua personalidade. Afinal, todos foram criangas e passaram, anos e anos,
por vérias situagdes que possibilitaram, nas muitas formas de interagdes
com seu meio, um certo tipo de desenvolvimento.

Fago essa pergunta ao considerar, por exemplo, os relatados dos mui-
tos ataques as escolas brasileiras que ocorreram nesses tltimos vinte e dois
anos e, principalmente, nos dois tltimos anos, e que foram cometidos por
39 estudantes e ex-estudantes, na maioria menores de idade, em 376 esco-
las, com 40 vitimas fatais e 102 feridos (Vinha ez a/., 2023).

Ora, estamos falando de criangas e adolescentes e devemos nos ques-
tionar: quem foram? Como se construiram? Que oportunidades tiveram?
Como foi seu ambiente social, emocional e moral? Essas pessoas poderiam
ter sido diferentes? E, principalmente, o que foi a escola em suas vidas?

heeps://doi.org/10.36311/2025.978-65-5954-585-8.p9-14
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Ainda considerando esses exemplos dos ataques as nossas escolas, os
estudantes que os cometeram foram descritos por Vinha e colaboradoras
(2023, p. 13) como “[...] jovens que demonstravam gosto pela violéncia e
culto as armas de fogo”, aderiam a valores opressores, como os de misogi-
nia, racismo, nazismo, manifestavam auséncia de sentido de vida e falta de
perspectiva de futuro. Esses individuos frequentemente buscavam perten-
cimento, reconhecimento e valorizagao em grupos online de comunidades
toxicas que se caracterizam por conteidos de 6dio. Além disso, as autoras
destacaram que para todos os autores desses crimes, a escola foi “palco de
sofrimento”, ou seja, lugar em que sofreram bullying, injustigas, humilha-
coes, exclusdo, de modo que a violéncia contra a escola e seus ocupantes
apareceu como uma forma de vinganca.

Frente a esses casos e tantos outros em que pessoas agem de modo
destrutivo em relagdo as outras, nossas perguntas sobre como suas perso-
nalidades e seus ambientes se construiram sao sempre urgentes. Sao per-
guntas que nds, psicélogos, pedagogos, educadores, ndo podemos deixar
de fazer a todo tempo. E quem acredita em educagao, acredita em possibi-
lidades de mudanca e de outras construgdes possiveis de pessoas para que
sejam éticas: soliddrias, respeitadoras, justas, enfim, sensiveis as proprias
necessidades e as de outros como seres humanos. Esse deve ser um prin-
cipio tltimo da educagao. A este principio, muita ciéncia foi e estd sendo
construida e nos d4 respostas eficazes.

Sabemos, por quase um século de estudos em DPsicologia da
Moralidade, desde os trabalhos iniciais de Jean Piaget (1977) e tantos ou-
tros que se seguiram, que nos tornamos morais por um conjunto de fatores
que tém, como ponto principal, as interagoes sociais que vivemos. Ora,
essas interagdes sao tao diversas quanto todos os ambientes que frequenta-
mos e que na atualidade alcangam nao s6 o ambiente fisico da casa, da es-
cola, do grupo de amigos, como o virtual, nas comunidades on/ine e todos
0s tipos de acesso, mensagens, jogos e artefatos da internet, Cuja extensao e
alcance escapam a qualquer tentativa de controle seja de pais, de educado-
res, ou demais autoridades que pretendam exercer influéncia na educagao
de criangas e jovens.

10



Préticas morais na escola:
a construgao da autonomia moral

Nesse quadro atual, nunca se tornou tao importante como agora
uma educagio para a autonomia. Ou seja, aquela educagao que auxilie na
construgao de pessoas capazes, por si proprias, de decidir racional e mo-
ralmente que valores seguir em fungao tanto do bem-estar préprio como
dos demais. Pessoas que se mantenham integras e coerentes com seus prin-
cipios morais apesar de todo o “enxame” (Bauman; Donskis, 2014) de
solicitagoes, sedugdes, propagacoes de ideias, tentativas de cooptagio, ou
mesmo ameagas ¢ sofrimentos que podem vir de todo lado e que por vias
online transpassam qualquer limite.

Como educar pessoas assim? Como educar para a autonomia? E, so-
bretudo, como tornar a escola, espago de mais longa convivéncia de nossas
criangas e jovens entre si, um ambiente o mais propicio para essa educagao?

Longe de depender apenas de boa vontade e melhores intencoes,
temos visto concretamente com escolas brasileiras que uma educagio para
a formagao de personalidades éticas, que tenham como centrais valores
morais como a justica, o respeito, a solidariedade, o didlogo como forma
de resolu¢io de conflitos, depende de saberes tedricos e técnicos muito
bem fundamentados (Menin et /., 2013).

O presente livro organizado por Rita Melissa Lepre, Patricia Unger
Raphael Bataglia, Eduardo Silva Benetti e Ligia Serrano Lopes pretende
dar respostas atuais, eficazes e claras & meta de uma educagio para a auto-
nomia dando intimeros exemplos de préticas morais. E faz isso abordando
desde a Educagao Infantil até a formacao de universitérios e profissionais, o
que o torna uma ferramenta Gtil para professoras e professores da Educacio
Infantil a formagao universitdria.

As autoras e os autores dos capitulos sio profissionais seja em
Educagao, Psicologia ou outras formagées em ciéncias humanas, mestran-
das(os), doutorandas(os), professoras(es) universitdrias(os). Destaca-se que
a grande maioria dos relatos se constitui de experiéncias levadas pelas(os)
autoras(es) em sala de aula; o que lhes dd um valor de efetividade maior.
Sao apresentadas experiéncias de praticas morais que se iniciam para crian-
cas a partir de 2 anos de idade, o que mostra que essas situagoes podem e
devem ser inseridas na vida escolar desde muito cedo. Como diria Piaget
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(1968), se autonomia é um fim da educacio, também deve ser seu meio;
e esse caminho pode e deve ser construido na escola desde as primeiras
interagdes das criangas entre si, com as(os) professoras(es), com as rotinas
escolares, com as regras.

Os procedimentos adotados e ilustrados neste livro baseiam-se for-
temente em prdticas morais e tém como um dos autores mais citados Josep
Maria Puig (1998, 2004). As préticas morais aqui desenvolvidas consistem
em formas ritualizadas, rotinizadas e frequentes que possibilitam tanto o
autoconhecimento e o autocuidado - praticas de reflexividade - como a
resolugdo de situacoes moralmente relevantes em que podem participar
individuos interagindo cooperativamente - préticas de deliberacao.

Destaco a criatividade e variedade das préticas morais que sao des-
critas nesta obra e que possibilitam a docentes o planejamento bem es-
truturado de suas rotinas escolares. Na Educacio Infantil, por exemplo,
comparecem prdticas na roda de conversa entre criangas e sua professora
nas quais reconhecem e falam sobre sentimentos; no acolhimento a escola
com roda de abrago com expressoes de afeto; em jogos que primam pela
coopera¢ao ao invés da competigao; em pequenas histdrias para resolucao
de conflitos com role-playing, reflexao e verbalizagoes sobre os diferentes
papéis dos envolvidos na situacio e argumentagao sobre formas de solugao.
No Ensino Fundamental, ilustram-se rotinas estabelecidas para a autor-
reflexdo com exercicios, por exemplo, sobre “mapas de mim” (Tognetta,
2020), com reflexdes sobre os préprios valores e sentimentos; ou que bus-
cam o desenvolvimento de habilidades sociais com destaque para a em-
patia e a assertividade; ou com reflexdes em didrios sobre a identidade e
vivéncias na prépria classe de alunos. No Ensino Médio, a autoavaliagao é
utilizada por um professor de Quimica para seus alunos num curso técnico
de informdtica para que se atribuam notas; hd também um exemplo de
role-playing com base em uma peca de teatro em uma aula de Literatura.
Finalmente, discute-se, com bom levantamento bibliogrifico, os caminhos
e dificuldades do desenvolvimento do julgamento moral na formacgio em
Enfermagem e em Medicina.

Cada capitulo com a descrigao de préticas para o desenvolvimento
moral é composto, também, de uma parte inicial em que se d4 suporte te-
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6rico bem fundamentado. Como vimos, as obras de (Puig, 1998; Aradgjo;
Puig; Arantes, 2007; Garcia; Puig, 2010; Puig, 2004) sao as referéncias
principais. Mas hd colabora¢io de pesquisadoras atuais, dentre as quais,
destacamos Rita Melissa Lepre, Luciene Regina Paulino Tognetta e Patricia
Unger Raphael Bataglia.

Concluo recomendando a leitura desta obra principalmente por
educadoras e educadores que tenham compromisso com uma educagio
para a autonomia moral, com a certeza de que encontrario aqui guias mui-
to claros e eficazes para a introduc¢ao das prdticas morais no dia a dia da
escola.

Maria Suzana de S. Menin
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Apresentagao

E com profunda alegria e satisfagio que apresentamos os textos dos
capitulos do livro “Prdticas Morais na Escola: a construgio da autonomia
moral’. Temos estudado o conceito de priticas morais com elevado inte-
resse a partir do livro do Professor Josep Maria Puig “Praticas Morais - uma
abordagem sociocultural da educa¢io moral” (2004) e sempre pensando
em formas de materializar esse conceito nas préticas educativas, visando
uma préxis transformadora. Os autores dos capitulos sio pesquisadores
atentos a necessidade de buscarmos formas de atuar na constru¢io de uma
relacio entre educador e educando que favorega a autonomia moral além
da autonomia intelectual.

As prdticas morais aqui abordadas, algumas delas procedimentais e
outras substantivas, propiciam essa construgao. Uma prética moral pro-
cedimental propée modos de condugio com um resultado moralmente
valioso (Puig, 2004). Tais prdticas podem envolver exercicios com imagem
corporal, autoavaliagio, andlise dos préprios sentimentos (como algumas
préticas de reflexividade) ou também, resolucio de conflitos, discussao de
dilemas e sobre curriculos (como as préticas de delibera¢o). As préticas
substantivas, por outro lado, envolvem cursos de agao que expressam va-
lores e requerem virtudes (Puig, 2004). Elas estio presentes na realizagio
de projetos com valores especificos, formagao de grupos de trabalho com
heeps://doi.org/10.36311/2025.978-65-5954-585-8.p15-17
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interesses especiais (como nas praticas de virtude) ou aprendizagem do uso
de normas (como as prdticas normativas).

Puig (2004) ainda chama a ateng¢do para que as préiticas sejam per-
sistentes, repetidas e nao ocasionais. Que sejam intencionais, conscientes,
realizadas coletivamente e que sejam direcionadas para a construgao de

projetos para o desenvolvimento do grupo.

Os autores relatam aqui atividades com jogos, role-playing, sequén-
cias diddticas em uso desde a Educa¢io Infantil até o Ensino Superior.
Vemos nisso uma grande oportunidade para que novos estudos se realizem,
ampliem as reflexdes e, por assim dizer, contagiem positivamente outros

educadores para que transformem suas préticas.

Nio podemos continuar persistindo em modos de educar presos
ao tradicionalismo e a ideias ultrapassadas que vejam na transmissio de
conteudos o grande objetivo da educagao. A educacio deve transformar,
modificar, criticar e as experiéncias aqui relatadas e discutidas mostram a
potencialidade das praticas morais nessa dire¢o.

A importancia cientifica deste livro reside na sua capacidade de
oferecer uma base tedrica sélida e propostas préticas para educadores que
buscam promover a autonomia moral nas escolas, fornecendo estratégias
pedagdgicas que incentivam os estudantes a se tornarem agentes criticos
e responsdveis em suas agoes e decisoes. Ao fazer isso, o livro contribui
para a consolidagao de um campo de estudo essencial dentro da educagio
moral e ética, abrindo novas perspectivas para a formagio de cidadios
éticos e conscientes.

Do ponto de vista social, o livro se destaca por sua relevincia em
tempos de crescente complexidade moral e ética nas sociedades contem-
porineas. Ao promover a autonomia moral nas escolas, os educadores tém
a oportunidade de formar sujeitos capazes de tomar decisdes conscientes
e justas, promovendo um ambiente escolar mais inclusivo, respeitoso e
democrdtico, o que contribui, nao apenas para o enfrentamento dos desa-
fios éticos da vida em sociedade, mas também para a constru¢ao de uma
cultura de paz e respeito mutuo.
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Assim, “Prdticas Morais na Escola: a construgio da autonomia moral’
se apresenta como uma leitura indispensdvel para educadores, pesquisado-
res e todos aqueles comprometidos com a formagao integral do ser huma-
no, destacando-se como uma obra que alia teoria e prdtica em prol de um
objetivo maior: o desenvolvimento moral e ético dos sujeitos.

As organizadoras e o organizador desta coletinea desejam que os
leitores se inspirem nessas experiéncias para que elas se multipliquem.

Boa leitura!

PUIG, J. M. Préticas Morais: uma abordagem sociocultural da educa¢io moral. Sao
Paulo: Moderna, 2004.
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A roda de conversa como pratica
moral na educacio infantil

Kelly Regina CONDE'
leda Alves LUGLI*
Luciana Aparecida Nogueira da CRUZ?

1 INTRODUCAO

De acordo com Piaget (1994), a crianga, ao nascer, encontra-se na
anomia, pois o bebé ainda nao tem as condigoes cognitivas necessarias para
compreender o que se deve ou nio fazer, tampouco entender as regras so-
ciais de seu entorno. Esta situacio se modifica quando a crianga inicia sua
entrada no mundo da moralidade.

Mais tarde, a crianga comeca a perceber a si mesma e aos
outros, percebe também que hd coisas que podem ou nio ser
feitas, ingressando no mundo da moral, das regras, tornando-se
heter6bnoma, submetendo-se aquelas pessoas que detém o poder.
Na heteronomia, a crianga jé sabe que hd coisas certas ¢ erradas,
mas sdo os adultos que as definem, isto ¢, as regras emanam dos
mais velhos (Vinha; Tognetta, 2009, p. 529).

1 Mestra em Ensino e Processos Formativos pela UNESP/Ibilce - Sao José do Rio Preto-SP; Coordenadora
Pedagdgica de uma escola de Educacio Infantil da Rede Municipal de Sao José do Rio Preto; kelly.conde@
unesp.br.

2 Doutoranda em Educagio pela UNESP/Marilia; Professora PEB I — Educagao Infantil na Prefeitura
Municipal de Sio José do Rio Preto; ieda.alves@unesp.br.

3 Doutora em Educagio pela UNESP/PPGE; Docente no Departamento de Educagiao da UNESP/Ibilce -
Sao José do Rio Preto-SP; luciana.cruz@unesp.br.

hetps://doi.org/10.36311/2025.978-65-5954-585-8.p19-34
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Na moral heterénoma, a crianca nao compreende o sentido das re-
gras, mas as obedece porque respeita a fonte delas, ou seja, segue as ordens
dos pais e das pessoas que sdo significativas para ela. Dessa maneira, temos
que o controle das agdes da crianga ¢é essencialmente externo. A crianca
teme a autoridade, a perda de afeto, de protecio ou da confian¢a daqueles
que a amam, sendo por isso que os obedece. Ademais, pode haver também
o medo de castigos, de censura ou mesmo de ser abandonada.

Quando o desenvolvimento moral for bem-sucedido, o controle so-
bre as agoes ird se tornando cada vez mais interno, por meio do autocon-
trole. Desse modo, a obediéncia as normas nio dependerd mais do olhar
de adultos ou de outras pessoas, pois haverd espaco para o surgimento da
tendéncia moral autdnoma.

Quando a crianga se encontra na heteronomia moral, para legitimar
uma regra basta que esta seja enunciada por uma autoridade, pois ela deve
ser obedecida. J4 na autonomia moral, a legitimagao das regras estd ligada
a esfera racional, sendo que, por meio de interagdes com o meio, o sujeito
supera a moral da obediéncia a uma instincia superior e externa, passando
a submeter as normas e principios morais ao crivo da inteligéncia.

La Taille (1998, in Puig, 1998, p. 10) afirma que as pesquisas de Piaget

[...] o convenceram de que os valores e as regras passam pela
consciéncia e de que é justamente a qualidade da assimilagao
racional destes que determina morais diferentes: a moral ¢
heterbnoma quando as regras sio meramente legitimadas em
funcio do prestigio de quem as impoe e entendidas ao pé da
letra, ¢ a moral ¢ autbnoma quando tais regras sio claramente
compreendidas no seu espirito e legitimadas em razio de contratos
feitos entre pessoas que se concebem como Livres e iguais. Do
ponto de vista educacional, em vez de propor uma pedagogia moral
que privilegie a influéncia do adulto sobre a crianga (assimetria
que gera, justamente, a heteronomia). Piaget aconselha promover
relagbes de cooperacio entre as criangas, relacdes que promovem a
descentracio (e, em decorréncia, maior apropriagao racional) por

serem baseadas no didlogo e no acordo.
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E na relagio com os outros que a crianca comega a vivenciar a ne-
cessidade de obediéncia a certas regras, mas é também por meio dessas
relagdes que se tem a oportunidade de superar a heteronomia, alcancando
aspectos da autonomia moral. Em outras palavras, a necessidade moral
surge da relagio com os outros e, dependendo da qualidade destas relagoes
— da maneira como ocorrem as interacoes — a crianga serd conduzida a
heteronomia ou a autonomia.

Como afirma Piaget (1994, p. 155),

Ora, sem relacio com outrem nio hd necessidade moral: o
individuo como tal conhece apenas a anomia e nio a autonomia.
Inversamente, toda relagio com outrem, na qual intervém o
respeito unilateral, conduz & heteronomia. A autonomia sé aparece
com a reciprocidade, quando o respeito mutuo ¢ bastante forte,
para que o individuo experimente interiormente a necessidade de

tratar os outros como gostaria de ser tratado.

Para que a autonomia moral seja de fato possivel, é necessdrio agir
independentemente de pressoes exteriores. Vale ressaltar, no entanto, que
autonomia nio deve ser confundida com individualismo ou com uma
ideia de liberdade para agir como cada um bem entende. Na autonomia,
ao contrdrio disso, é necessrio coordenar diferentes fatores ao decidir agir
de uma maneira que beneficie a todos os envolvidos - considerando as
diferencas, os direitos, os sentimentos e as perspectivas, tanto de si mesmo
quanto dos outros.

Neste contexto, podemos entender a escola como um ambiente
onde ocorrem as relagdes de troca por meio de interagoes das criangas
com outros sujeitos iguais a ela. Na familia, por outro lado, as relagoes sao
predominantemente coercitivas, tendo maior predominincia do respeito
unilateral. A escola, sendo um ambiente social de convivéncia tao amplo
e complexo, possibilita a reflexdo sobre as regras (morais) pelas criangas, o
que proporcionard os primeiros pensamentos sobre como deverd agir em
determinadas situagoes, levando em consideragao aquilo que acha melhor
para si e para os outros, podendo construir uma relagao de respeito mutuo.
Desse modo, na relagao com o outro, poderio ser criadas as condigoes para
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a autonomia. No entanto, apesar de as escolas serem capazes de proporcio-
nar este desenvolvimento, elas nao o garantem, uma vez que o ambiente
sociomoral pode nio contar com prdticas que contribuam para a autono-
mia sendo que, muitas vezes, sio estabelecidas nestes ambientes relagoes
que reforcam tanto o conteddo moral instituido que hd pouco ou nenhum
espago para o aparecimento da reciprocidade e a reflexao sobre as condutas
éticas — prevalecendo a obediéncia cega as normas (Vinha, 2000).

A maneira como o professor se relaciona com seus alunos — e como
incentiva os préprios alunos a se relacionarem entre si — caracterizard o
modo como a crian¢a perceberd as regras morais, podendo refletir sobre
essas regras ou apenas obedecé-las. Toda escola, por meio da pratica de seus
professores, ensina valores e educa moralmente, ainda que muitas vezes nio
se tenha plena consciéncia de como isso estd sendo feito e para qual tipo de
desenvolvimento se estd contribuindo (heterbnomo ou autbnomo).

Os professores comunicam continuamente mensagens sociais
e morais enquanto dissertam para as criancas sobre regras e
comportamentos ¢ enquanto administram sangdes para o
comportamento das criancas. Portanto, a escola ou a creche nao
s40 e nao podem ser livres de valores ou neutros quanto a esses. Por
bem ou por mal, os professores estao engajados na educagio social
e moral (Devries; Zan, 1998, p. 35).

O estimulo 2 reflexao incentiva a internalizacio e a construcio do
sentido e da importincia das regras para a vida social, favorecendo o de-
senvolvimento da autonomia moral. No sentido oposto, a escola poderd,
também, reforcar a moral heterdbnoma que ¢é transmitida @ priori pelos pais
e pela sociedade em geral — a moral da autoridade — que deve ser obedecida
independentemente de seu contetido ou motivos. Portanto, ¢ essencial que
se tenha clareza de quais prdticas saio adequadas ao desenvolvimento da
autonomia moral e quais sao aquelas que devem ser evitadas.
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2 As Ropas DE CONVERSA NA EDUCACAO INFANTIL

As conversas em roda nao sao uma invengao escolar e permeiam as
préticas sociais e culturais muito antes de serem vistas como processos for-
mativos, seja como momento de confraternizago entre conhecidos ou fa-
miliares, como momento de desabafo ou comunhao. A conversa partilha-
da por diferentes pessoas esteve sempre presente na vida em comunidade,
apesar de parecer estar quase desvanecendo com os adventos da tecnologia,
da comunicacao digital e do afastamento fisico das pessoas, estabelecidos e
legitimados pela contemporaneidade, sendo as cadeiras na calgada progres-
sivamente substituidas pelos grupos do WhartsApp.

Ainda assim, as rodas de conversa se fazem presentes quando hd ne-
cessidade de tomadas de decisdes ou trocas entre membros de variados
grupos. Na educacio escolar e nos processos formativos em geral, a sua
importncia e eficdcia, por sua vez, vem sendo cada vez mais reconhecida
e enfatizada.

Como aponta Warschauer (2004, p. 15):

A Roda nio ¢ uma técnica que possa ser reproduzida independente
da sensibilidade, do envolvimento das pessoas e da paixao pelos
conhecimentos, nem foi inventada recentemente. Trabalhos
comunitdrios e iniciativas coletivas, das mais diversas naturezas, se
desenvolvem de maneira semelhante hd muito tempo. Comunidades
indigenas, reunioes familiares, mutirdes para a construcio de casas
populares sio alguns exemplos. Na educacio, Célestin Freinet e
Paulo Freire desenvolveram abordagens especificas com principios
semelhantes, seja por intermédio das atividades colaborativas das
classes de Freinet, registradas no “Livro da Vida”, seja nos “Circulos
de Cultura’, utilizados no método freiriano de alfabetizacio.

Na educagido escolar formal, no entanto, perspectivas de homoge-
neizagao e organizagao de espagos, tempos e curriculos sem oportunidades
para a manifestagao das diferencas e singularidades dos sujeitos fizeram
com que a roda estivesse por muito tempo pouco presente nas rotinas das
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salas de aula, uma vez que esta deve visar a autonomia e as concepgdes
anteriores estavam a servigo da heteronomia.

A concepgio de crianga descrita na Base Nacional Comum Curricular

- BNCC (Brasil, 2017) é a de um ser observador, questionador, que levan-

ta hipéteses, conclusoes e faz julgamentos, construindo conhecimentos e

valores por meio de acoes e interagoes com o mundo fisico e social. Por

isso, é necessdrio que haja intencionalidade educativa em todas as praticas
pedagdgicas da Educacio Infantil, seja na creche ou na pré-escola.

Essa intencionalidade consiste na organizagio e proposigao, pelo

educador, de experiéncias que permitam s criangas conhecer a si e

ao outro e de conhecer e compreender as relagdes com a natureza,

com a cultura e com a producio cientifica, que se traduzem nas

praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se),

nas brincadeiras, nas experimentagoes com materiais variados, na

aproximagio com a literatura e no encontro com as pessoas (Brasil,

2017, p. 39).

Faz parte do trabalho do educador refletir, planejar, selecionar, or-
ganizar e mediar a aprendizagem, conduzindo as prdticas e interacoes de
maneira a garantir situa¢oes que sejam capazes de promover o desenvolvi-
mento pleno das criangas. Neste contexto, a roda de conversa (ou simples-
mente a hora da roda) é uma atividade extremamente importante na rotina
de uma sala de aula, especialmente no que se refere ao desenvolvimento da
autonomia moral, apesar de também ser imprescindivel ao desenvolvimen-
to cognitivo. De acordo com DeVries e Zan (1998, p.115),

O objetivo primordial da hora da roda é promover o raciocinio
social e moral. Este objetivo leva o professor construtivista a
construir um senso de comunidade atuante entre as criangas,

incentivd-las ao autogoverno e envolvé-las para que pensem sobre

questdes sociais e morais especl'ﬁcas.

O momento da roda deve promover um senso de pertencimento
a0 grupo ao mesmo tempo em que também seja possivel reconhecer a
individualidade de cada um através da troca de opinioes e experiéncias, ne-
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gociagoes, planejamento e tomadas de decisdes em conjunto, além de mo-
mentos de partilha e comunhio, como ocorre com as musicas, literatura e
brincadeiras que também podem ser propostas nestes momentos. Apesar
de servir a diversos contetidos e objetos de aprendizagem, a roda tem como
objetivo principal o desenvolvimento intelectual, social e moral ao promo-

ver a autorregulagao, a cooperagio e a coordenagio de perspectivas.

Parece bastante 6bvio dizer que a fala é o elemento principal das
rodas de conversa, mas hd ainda a essencial necessidade de escuta ou da
observagao dos gestos e demais maneiras de comunicagio e expressao das
criangas. Além disso, nao basta apenas falar e ouvir, mas é necessdrio que
haja a intenc¢do genuina de conectar-se com os outros, por meio da partilha

deste singular momento de troca e relagao entre as pessoas.

A linguagem, ou a comunicag¢ao em aspectos mais amplos, adquire
nestes momentos o papel essencial de aproximar o professor de seus alu-
nos, bem como as préprias criangas entre si, construindo uma ponte entre
aquele que fala e aquele que escuta. Em outras palavras, podemos dizer que

conversar é uma maneira dC relacionar-se com o outro:

Toda palavra serve de expressio a um em relagao ao outro. Através
da palavra, defino-me em relagio ao outro, isto ¢, em ultima
andlise, em relagio a coletividade. A palavra é uma espécie de
ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim
numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor.
A palavra ¢ o territério comum do locutor e do interlocutor

(Bakhtin, 1999, p. 113).

Embora o professor de bebés e de criangas pequenas tenha como seu
principal papel o de comunicar, estando grande parte do tempo falando ao
conduzir a roda, para as criangas, a escuta ¢ inicialmente a principal habili-
dade a ser desenvolvida. No entanto, 2 medida que as criangas vdo se apro-
priando mais da fala e conseguindo comunicar-se melhor com o professor
e umas com as outras, a escuta também vai adquirindo maior importancia

para o professor, podendo haver efetivamente a troca e o didlogo.
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A conversa - que nem sempre precisa ser apenas verbal, mas consti-
tui-se amplamente deste modo - aparece nestas prdticas como um caminho
para a aprendizagem e a reflexao:

No contexto da Roda de Conversa, o didlogo ¢ um momento
singular de partilha, porque pressupoe um exercicio de escuta e
fala. E na percepcio de que uma roda de conversa agrega vérios
interlocutores, os momentos de escuta sio mais numerosos
que os momentos de fala. As colocacoes de cada participante
sdo construidas a partir da interagio com o outro, sejam para
complementar, discordar, sejam para concordar com a fala
imediatamente anterior. Conversar, nesta acep¢do, remete 2
compreensio de mais profundidade, de mais reflexdo, assim como
de ponderacio, no sentido de melhor compreensio de franco
compartilhamento (Moura; Lima, 2014, p. 5).

E neste contexto de proporcionar a relagao e a troca com os outros
que a roda assume o importante papel de tornar possivel o desenvolvimen-
to da autonomia moral.

3 PRATICAS MORAIS NAS RODAS DE CONVERSA

Nas salas de aula da Educagao Infantil, a roda de conversa deve cons-
tituir-se como uma atividade permanente da rotina didria, acontecendo
todos os dias e dependendo das necessidades e objetivos do professor pode
ocorrer mais de uma vez ao dia. As prdticas elencadas aqui foram utilizadas
pela autora em uma sala de aula de Educagao Infantil (com criangas de
3-4 anos de idade) na cidade de Sao José do Rio Preto - SP. As rodas eram
realizadas diariamente apés o momento de entrada das criangas (rodas de
organizagio da rotina e para o desenvolvimento de contetidos cognitivos)
e ao final do dia (rodas de avaliagao), além de haver rodas de leitura, dis-
cussao de problemas individuais e regras de convivéncia, de acordo com os
objetivos didrios. A seguir, descrevemos algumas prdticas realizadas nestas
rodas de conversa.
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3.1 OBJETIVOS COGNITIVOS DAS RODAS DE CONVERSA

Segundo DeVries e Zan (1998, p. 116), “[...] o primeiro objetivo
cognitivo para a hora da roda é promover o desenvolvimento geral do ra-
ciocinio e da inteligéncia’. Além de coordenar os momentos de fala e de
escuta, a hora da roda é um excelente momento para trabalhar contetidos
16gico-matemiticos e linguisticos de maneira contextualizada e significati-
va para as criangas.

Em nosso caso, a primeira roda do dia era constituida da contagem
dos alunos presentes e ausentes no dia, a observacio do clima (temperatura
e se o dia seria ensolarado, nublado ou chuvoso) e do dia no calenddrio e
a organizagdo da rotina didria com a apresentagio das atividades a serem
realizadas no dia.

Sabendo que o controle heteronémico imposto pelos adultos as
criangas resulta em falta de reflexdo tanto nos aspectos morais quanto inte-
lectuais, é preciso promover também o raciocinio ativo das criangas sobre
os conteidos que esperamos que elas aprendam. Por isso, as rodas que
visam o desenvolvimento cognitivo também promovem a interagio entre
as criancas e a reflexdo para que se chegue a determinada conclusao. No
caso da contagem de alunos presentes, por exemplo, houve casos em que as
criangas sugeriram a contagem de si mesmas — utilizando seus corpos — ou
a contagem de suas mochilas, sendo ambas as maneiras testadas e verifi-
cadas como possiveis maneiras de solucionar o problema. Ao observar as
imagens da rotina, as criancas também faziam relagao entre as palavras ali
escritas e a imagem, além de compartilharem seus préprios pensamentos
sobre padrdes que encontravam — como a descoberta de uma letra de seu
nome em uma palavra da rotina ou a observagio de que uma outra crianga
também tem a mesma letra inicial em seu nome.

Na visao construtivista, como salientam DeVries e Zan (1998), a
moralidade e a inteligéncia sao transformadas em vias interconectadas.
Uma vez que nao ¢ possivel influenciar uma sem influenciar a outra, argu-
mentamos que a vida em uma sala de aula moral promoverd o desenvol-
vimento intelectual das criangas. Por isso, o respeito as ideias e hipdteses
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das criangas também estd presente nas rodas em que os objetivos nio sio
especificamente do Ambito moral, valorizando sempre a reflexio e a consi-
deragao de diferentes perspectivas para que ocorra a aprendizagem.

3.2 OBJETIVOS MORAIS DAS RODAS DE CONVERSA

Quando as rodas de conversa tém por objetivo o desenvolvimen-
to da autonomia moral, devem promover o descentramento das criangas,
mostrando a existéncia de outras perspectivas, que devem ser conciliadas
com as suas préprias pensando em um bem maior - o do grupo. Preocupar-
se uns com os outros leva a consideragdes sobre equilibrio e justica na co-
munidade, abrindo caminho para a empatia, a responsabilidade e a ética.

Enquanto participam do estabelecimento de regras, da administra-
¢io de problemas da classe, da proposta e escolha entre opgoes para
a atividade da classe e da tomada de outras decisoes, elas aprendem
numerosas licoes de democracia. As criangas aprendem que todas
as vozes tém uma chance de ser ouvidas, que nenhuma opinido tem
mais peso do que outra e que tém o poder de decidir o que ocorre
em sua classe. As criangas praticam o respeito e a cooperagio mutua
enquanto trabalham juntas, escutam umas s outras, trocam opini-
oes, negociam problemas e votam para tomar decises que afetam
todo o grupo (Devries; Zan; 1998, p. 116).

Com esta perspectiva, exemplificamos a seguir alguns tipos de roda
especificamente pensadas para o desenvolvimento moral, envolvendo as
atividades de confecgao de combinados, discussao de situagoes-problemas,
votagdes e expressao de sentimentos.

3.2.1 COMBINADOS DA TURMA

O estabelecimento de regras que nortearo os comportamentos das
criangas se dd a partir da necessidade de sentirem-se bem umas com as
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outras em um ambiente compartilhado. Por isso, envolver as criancas neste
processo contribui para uma atmosfera de respeito matuo e colaboracio.
Para que isso ocorra, o professor ou a professora pode apresentar um deter-
minado problema que esteja ocorrendo na turma a fim de que as criangas
pensem em possiveis maneiras de soluciond-lo.

Com o grupo de criangas citado neste trabalho, a professora per-
cebeu que as criangas tinham dificuldades para se expressar verbalmente
(mesmo que a maior parte das criangas falasse muito bem), sendo que
frequentemente reagiam chorando ou agredindo os colegas frente a algum
conflito ou dificuldade. Com isto em mente, na roda para a confecgao dos
combinados da turma, a professora pediu a ajuda das criangas para resol-
ver alguns problemas que estavam acontecendo e que estavam deixando
muitas delas tristes, chateadas ou machucadas. As criangas imediatamente
concordaram que havia muito choro e irritagio, dizendo inicialmente que
“nao pode bater” ou “nao precisa chorar”. Partindo destas falas, a professo-
ra indagava o que poderia ser feito, entdo, ja que bater machuca e nao con-
seguimos entender o que as criangas querem. Foram se aproximando de
formulagoes como “precisa falar o que quer”, “tem que pedir” e finalizaram
com o enunciado “QUANDO QUISER ALGUMA COISA, VAMOS
USAR AS NOSSAS PALAVRAS”.

Como se tratava de criangas bem novas, o tempo de duragio das
rodas era de cerca de vinte minutos. Os combinados foram sendo formu-
lados um por dia, sempre sendo trazidos a roda problemas que as criancas
deveriam solucionar pensando em como agir para que a sala de aula fosse
um ambiente mais agraddvel para todos.

3.2.2 VOTAGAO

A questao principal da votagio é a definigao pelo professor de quais
temas sao apropriados para que as criangas votem. Temas nos quais haja
discordancia e que envolvam todo o grupo sao propicios a serem bons ob-
jetos de votagao. Em contrapartida, fatos nio sao passiveis de votagao (nio
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¢ possivel votar para saber se alguém estd certo ou errado sobre algo), assim
como assuntos que nao envolvam todo o grupo. Além disso, quando nio
for possivel executar algum dos possiveis resultados da votacio, também
niao deve-se inclui-lo como op¢io. Deve-se cuidar também para que as
criangas entendam o método de votagio e o que acontecerd ao final dela,
respeitando o resultado sem ofender os que tinham outra preferéncia.

A professora do nosso exemplo propds, em determinado dia, uma
votagio para decidir qual seria a leitura do dia na roda. Havia apenas duas
opgoes de histérias que as criangas jd conheciam e estavam familiarizadas.
Para garantir que todos compreendessem quais eram as opgdes e em qual
tinham votado, a professora colocou os dois livros apoiados na lousa e cada
crianga era chamada, seguindo a sequéncia da roda, para fazer um risco na
lousa acima do livro de sua preferéncia. Antes de iniciar a vota¢ao, a profes-
sora afirmou que s6 um dos livros seria lido dessa vez e que seria aquele que
o maior nimero de criangas escolhesse. Em seguida, perguntou o que eles
iriam sentir se o seu livro fosse escolhido, obtendo respostas como “vou
ficar feliz”. Em contraposi¢io, perguntou o que sentiriam se seu livro nio
fosse o escolhido, obtendo as respostas de que ficariam tristes. Desse modo,
a professora disse que algumas criancas ficariam felizes e outras tristes ao
mesmo tempo e que, por isso, deveriam pensar em como deveriam reagir
ao final da votagao. Algumas criangas sugeriram que abragassem os colegas
que ficassem muito tristes e que todos batessem palmas para os que vota-
ram no livro escolhido. As sugestoes foram acolhidas pelo grupo e, mesmo
que algumas criangas tenham chorado e demonstrado tristeza apds a de-
fini¢ao do livro escolhido (contando os votos acima de cada livro e vendo
qual era a maior quantidade), as criangas concordaram com a escolha ao
final da votagio e prosseguiram com a leitura do livro escolhido.

3.2.3 SITUACOES-PROBLEMAS

O grupo pode ser visto como um auxilio para resolver problemas
envolvendo alguma crianga em particular, se essa desejar ajuda. Problemas
que envolvam todo o grupo também podem ser abordados, buscando solu-
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¢oes que beneficiem a todos. Também podem ser trazidas a tona situagdes
que as criancas tenham percebido em histérias de literatura infantil ou
fatos que tenham acontecido e as deixado incomodadas.

q

Uma das criangas da turma aqui relatada disse & professora que sem-
pre perdia os brinquedos que trazia de casa no “Dia do Brinquedo” e que
sua mie ficava brava com ela. A professora perguntou se podia falar sobre
este problema (que também acontecia com outras criangas) na roda de
conversa para obterem ajuda e ela aceitou. Na roda, as criancas sugeri-
ram que a colega guardasse tudo na mochila quando acabasse de brincar,
que levasse s6 um brinquedo ou que nao levasse mais nenhum. Ela disse
que ficaria triste se s6 ela ndo tivesse brinquedo naquele dia e preferiu a
opgio de guardar assim que acabasse de brincar. As demais criangas tam-
bém consideraram importante sempre guardar os brinquedos para que
nao perdessem e sugeriram que fosse criado mais um combinado, que va-

lia para todos os brinquedos da sala, ndo s6 o que eles traziam de casa:
“QUANDO ACABAMOS DE BRINCAR, TEMOS QUE GUARDAR
OS BRINQUEDOS.”

Em uma outra roda, as criangas se queixavam de uma crianca em
particular que sempre as empurrava nos momentos de brincadeira. Tirando
o foco da crianga em questao, a professora perguntou as criangas o que po-
demos fazer quando alguém nos incomoda ou machuca. Algumas criangas
sugeriram “bater nele também”, “falar pra ele parar”, até que uma delas
sugeriu que deveriam “se defender”. As criangas passaram a pensar sobre o
que seria essa defesa e, com ajuda da professora, chegaram a conclusao de
que deveriam colocar as maos em frente do corpo e dizer “para” ou “assim
nao” para o colega, sem machucd-lo, mas sem deixar que os machucassem
também. As criangas decidiram testar essa solu¢io quando fossem brincar
no pétio e relataram na roda seguinte que isso ajudou, mas que ele ainda
nao havia parado. Combinaram entio que, quando isso nao funcionasse,
deveriam chamar a professora para ajudar.
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3.2.4 EXPRESSAO DE SENTIMENTOS

Algumas vezes também utilizadas como “rodas de avaliagao”, esse
tipo de roda tem como objetivo nomear e expressar sentimentos, contri-
buindo para a autorregulagio e reflexao sobre a perspectiva dos outros. Sao
entendidas como rodas de avaliagio quando as criangas sao convidadas a
contar como se sentiram durante o dia, o que houve de bom e ruim, o que
gostaram e nao gostaram, havendo a comparagao de diferentes pontos de
vista. Geralmente ¢ realizada no fim das aulas.

Na turma citada aqui, a roda final do dia contava com o relato das
criangas do que mais gostaram no dia e do que nio gostaram. Em dias
especificos, com o objetivo de nomear e aprofundar a discussao sobre al-
gum sentimento especifico, a professora mostrava a imagem de um emoji
caracterizando um sentimento e perguntava as criangas qual era aquele
sentimento e quem tinha se sentido assim naquele dia. Em um dia em
que foi apresentado o emoji da raiva, a professora perguntou quem havia
sentido raiva naquele dia e por que, uma crianga respondeu que sentiu
raiva quando um colega pisou no seu pé. O colega rapidamente disse que
foi sem querer e o primeiro disse “mas doeu”. A professora perguntou se a
raiva jd havia passado e a crianca respondeu que sim. Quando perguntado
sobre o que fez para a raiva passar, a crianca disse “fui brincar”. A profes-
sora perguntou o que podemos fazer quando sentimos raiva e as criangas
deram sugestoes como “beber dgua’, “respirar bem fundo”, “contar até 10”
— essas sugestoes ja haviam sido vistas em um livro de literatura infantil
apresentado anteriormente pela professora a turma. O colega que havia
pisado no pé da primeira crianca foi encorajado a reparar a sua a¢do, uma
vez que o que fez causou dor, mesmo sem intengdo. Perguntado sobre o
que o colega poderia fazer para que se sentisse melhor, sugeriu um carinho
no pé, o que o colega atendeu.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, observamos como as a¢oes do professor de-
finem o tipo de ambiente sociomoral que serd estabelecido na sala de aula,
proporcionando o desenvolvimento da autonomia moral ou a manutengao
da heteronomia.

As rodas de conversa sao um importante instrumento de consolida-
¢ao das préticas morais, uma vez que, acontecem diariamente e com pro-
positos diferentes, sempre proporcionando interagoes entre os membros
do grupo.

Seja para desenvolver aprendizagens promotoras de habilidades
cognitivas, seja para desenvolver autonomia moral, as rodas explicitam as
concepgdes do professor, que age de maneira a garantir a participagao e
autoria, acreditando na capacidade das criangas de refletir sobre os diversos
aspectos de sua experiéncia e relagdes com os outros para criar hipéteses e
tomar decisoes.

Quando colocadas em situagao de participagio nas decisoes e na
busca de solugoes, as criangas sentem-se inseridas e responsdveis pelas suas
agoes e pelo ambiente em que estao inseridas. Por isso, é preciso que o pro-
fessor tenha clareza de seus objetivos e planeje situagdes que privilegiem a
troca de experiéncias e opinides, promovendo o didlogo e a reflexdo.

Ainda assim, ¢é preciso estar atento as necessidades das criancas
e ao préprio manejo do tempo e do interesse nos assuntos abordados.
Quanto mais novas s0, menos tempo as criangas conseguem manter-se
atentas e envolvidas em uma dnica proposta, por isso é importante ter
diversos momentos em que a roda seja possivel e que a mesma possa ser
interrompida e continuada em outros momentos. Ao trazer para a roda
as experiéncias e necessidades das préprias criangas, maiores sao as chan-
ces de que elas vejam significado, sintam necessidade de contribuir com
as solugoes dos problemas.

Préticas como as apresentadas aqui levam em conta o papel ativo da
crianga na construgao de seus conhecimentos, considerando-as capazes de
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desenvolverem-se cognitiva e moralmente por meio de suas préprias refle-
xdes, com a condugio respeitosa e afetuosa de um professor consciente de
seu papel na educagao moral de seus alunos, proporcionando um ambiente
sociomoral positivo e favordvel ao desenvolvimento da autonomia.
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1 INTRODUCAO

Os conflitos interpessoais sdo inerentes a vida humana e, apesar
de serem considerados negativos por gerarem confrontos e frustragoes,
sao favordveis a aprendizagem de valores sociomorais, uma vez que sio
essenciais para a melhoria da convivéncia no contexto escolar. Segundo
Curbelo (2005, p. 42), “O conflito estd presente no primeiro e no dltimo
ato de nossa vida, no nascer e no morrer, ao criar algo e ao manté-lo. Os
mais pessimistas diriam que estamos destinados a eles”. Nesse sentido,
o conflito ¢ natural e inevitdvel nas relagoes sociais, ¢ uma situagao pro-
blema, um desafio a ser enfrentado, refletido e solucionado pelos seres
humanos. Para Delval (20006), as situacoes conflituosas sio tdo naturais
quanto a forga da gravidade.
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E importante elucidar que o termo “conflito” vem do antigo latim:
conflictus, tem o sentido de choque/confronto e estd relacionado a for-
cas contrdrias para um embate e enfrentamento. Os conflitos interpesso-
ais ocorrem em interagdes sociais de oposi¢ao, desacordo ou frustragio e
podem estar presentes tanto em situagoes individuais quanto coletivas e
em diferentes contextos sociais (Vicentin, 2009). Além disso, estimulam
a expressao de emogdes e sentimentos que muitas vezes sio desagraddveis,
tendo como consequéncia reagoes violentas pela falta do desenvolvimento
de estratégias assertivas de resolu¢ao, por parte dos envolvidos.

Partindo dessa perspectiva, na concepgao construtivista existem dois
tipos de conflitos, o primeiro chamado de intraindividual, que se manifes-
ta no interior do sujeito, (envolvendo sentimentos opositores que dificul-
tam a tomada de decisao) e o segundo, o interindividual, que transcorre de
modo exterior ao sujeito (se refere aos desentendimentos entre as pessoas).

Devries e Zan (1998) apresentam exemplos bem elucidativos do que
seria cada tipo de conflito na pratica. No que diz respeito ao conflito inte-
rindividual, é possivel constatd-lo em uma disputa por objetos entre crian-
cas. Ja o conflito intraindividual, seria andlogo ao que acontece com uma
crianga que vé sua sombra refletida na parede. A principio, ela acredita que
a0 passar por outra parede, conseguird visualizd-la novamente, mas quando
sua hipStese nao é validada, isso faz com que a crianga fique confusa, geran-
do assim, um conflito interno. Vale destacar que o conflito interindividual
pode gerar um conflito intraindividual, abrangendo processos cognitivos
e morais, como a elaboracio de estratégias de negociacio e a compreensio
de como elas interferem nas relagoes interpessoais (Devries; Zan, 1998).

Para as pesquisadoras Vinha e Tognetta (2009), os conflitos inter-
pessoais sio considerados benéficos para o desenvolvimento humano. Por
meio deles, os processos de autorregulagao e equilibragao sio ativados e, a
partir do momento em que as interagdes sociais se desequilibram, os su-
jeitos sao convocados a refletirem sobre a reconstitui¢io da reciprocidade.

De acordo com Leme (2004), situagoes conflitantes sio capazes de
mobilizar recursos cognitivos e afetivos, ou seja, envolvem a razao e a emo-
¢a0. Com isso, muitos sujeitos, mesmo que apresentem um bom desenvol-
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vimento cognitivo para a resolugio de conflitos, nem sempre dispoem de
habilidades afetivas, uma vez que as relagdes interpessoais sio permeadas
por sentimentos e agoes.

Nesse sentido, os conflitos podem ser tanto construtivos como des-
trutivos para o desenvolvimento. Sao considerados destrutivos, quando
suscitam a violéncia e permanecem sem solu¢ao, comprometendo o pro-
cesso de desenvolvimento. Porém, passam a ser construtivos quando pro-
movem o autoconhecimento e a compreensao da perspectiva do outro, de
modo que os sujeitos constituam formas mais elaboradas para a resolu¢ao
dos conflitos (Shantz; Hartup, 1992).

De acordo com Cerezo (2010), o conflito tem funcio socializadora,
pois incorpora muitas intencionalidades e valores positivos, sendo o motor
de mudanga pessoal e social, estimula o interesse e a curiosidade, favorece
o autoconhecimento ¢ o conhecimento do outro, contribuindo para o es-
tabelecimento de identidades pessoais e de grupo. Além disso, promove a
aprendizagem de novas formas de resolucio de problemas, possibilitando a
construgio de relagdes mais respeitosas.

Diante do exposto, depreende-se que os conflitos sao essenciais para
a constru¢ao da autonomia moral dos sujeitos, pois através deles é possivel
aprender sobre regras, valores e o reconhecimento dos sentimentos. Com
isso, ¢ indispensdvel que desde a primeira infancia, as criangas aprendam a

lidar com os conflitos, visto que eles fazem parte da génese humana.

Assim, se faz necessdrio resgatar o que os documentos oficiais trazem

a respeito da infincia e das relacoes interpessoais no contexto escolar. As

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢io Infantil (DCNEI) (Brasil,
2009) entendem a crianga como

[...] um sujeito histdrico e de direitos, que, nas interacdes, relagoes

e préticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal

e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,

experimenta, narra, questiona e constroi sobre a natureza e a

sociedade, produzindo cultura.
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Tendo em vista que a crianga aprende por meio das interagdes e
brincadeiras, ndo se pode negar a importincia das relagoes no processo de
aprendizagem das criangas. A vista disso, a LDB (9394/96) em seu artigo
29.0 destaca que a “Educacao Infantil, primeira etapa da educagio bdsica
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, comple-
mentando a agao da familia e da comunidade” (Brasil, 1996).

Em consonincia, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afir-
ma que “Ao observar as interagoes e a brincadeira entre as criangas e delas
com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressio dos afetos,
a mediagao das frustragdes, a resolugao de conflitos e a regulacio das emo-
coes” (Brasil, 2017).

Partindo desta perspectiva, o contexto escolar por ser considerado
um ambiente socializador, favorece a ocorréncia de conflitos em maior
proporg¢ao, uma vez que é neste espago que as criangas iniciam suas primei-
ras interagdes sociais, diferentemente do que estao habituadas no contexto
familiar. E neste espaco que comegam a aprender a coordenar diferentes
pontos de vista e compreender a diversidade, sejam relacionadas a cultura,
etnia e religido.

Segundo Tognetta e Lepre (2022, p. 39), “A escola é por exceléncia
um espago privilegiado de convivéncia com a diferenca, condi¢ao necessa-
ria para que criancas e adolescentes possam se desconcentrar de si e, com
isso, avangar em suas perspectivas éticas”. Contudo, para que a escola con-
tribua com a formacio ética das criangas, é preciso pensar na formacgio
dos profissionais da educagao e na constru¢ao de um curriculo pautado na
convivéncia. O trabalho com a convivéncia precisa ser estudado, planejado
e refletido do mesmo modo que fazem com os contetidos escolares.

Diante disso, a finalidade deste artigo é compartilhar uma prética
sobre conflitos hipotéticos na Educagio Infantil, desenvolvida por Lugli
(2018) e que teve como participantes, criangas de 4-5 anos de escolas pu-
blicas do municipio de Sao José do Rio Preto/SP. Com o objetivo de com-
preender o que pensam as criangas a respeito de conflitos que se asseme-
lham aos vivenciados por elas no contexto escolar.
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2 PROCEDIMENTOS DE INTERVENCAO DOS CONFLITOS

Com base na concepgao construtivista, é possivel encontrar dife-
rentes procedimentos para o trabalho com os conflitos e a convivéncia
na escola.

Primeiramente, é preciso que o educador saiba como mediar e es-
tabelecer uma comunicagao assertiva e respeitosa com as criangas. Nesse
sentido, ¢ importante que se utilize uma “linguagem descritiva’, que ¢ uma
“Forma de comunica¢io que consiste em apresentar os fatos como sio,
isto é, como o préprio nome diz, descrever agdes, fatos e sentimentos, sem
emitir julgamentos” (Wrege ez al., 2014, p. 125). Este tipo de comunica-
¢ao envolve cuidado e respeito e se a finalidade é construir relagdes mais
respeitosas, as palavras proferidas pelo educador devem ser pensadas, pois
o uso de ameagas e acusagbes provocam sentimentos negativos e reforcam
a heteronomia.

De acordo com Vinha (2000), a opiniao do adulto tem muita im-
portincia para a crianca e interfere em seu autoconceito, pois muitas vezes
tende a tomar para si a imagem que o adulto faz dela, por isso, ¢ preciso ter
prudéncia para nao julgar a personalidade ou cardter do sujeito.

Vale destacar que a linguagem descritiva apresenta duas estratégias: a
“Escuta Ativa” e a “Mensagem Eu”. Na primeira, é necessdrio que o profes-
sor escute atentamente o problema relatado pelas criangas. Apés o término
das explicagdes, o professor deve repetir de maneira resumida o que foi
dito, de modo que fique compreensivel. Posteriormente, é importante que
as criangas sejam encorajadas a reconhecerem seus sentimentos e terem a
oportunidade de nomed-los. Neste momento, o educador deve agir com
neutralidade, sem emitir julgamentos ou defender algum lado. Muitas ve-
zes ¢ necessdrio usar uma linguagem nao verbal para validar as agoes das
criangas (abracar, olhar nos olhos, balangar a cabega ou sorrir), a fim de
fomentar a reparagio (Gordon, 1974).

Em continuidade, na segunda estratégia, “Mensagem Eu”, a situagao
de conflito refere-se ao adulto, ou seja, entre o adulto e a crianga. Neste
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caso, o adulto deve verbalizar o que sente de maneira adequada e sem ofen-
sas ou até mesmo sem abuso de poder. De modo que o didlogo seja reci-
proco, pois tanto o adulto como a crianga, podem relatar seus sentimentos,
sejam eles: raiva, tristeza, alegria, entre outros.

Ao fazer uso desses procedimentos, o educador conseguird articular,
de forma assertiva, os diferentes pontos de vista, de modo que os envolvi-
dos passem a resolver seus conflitos de maneira respeitosa e colaborativa.

Partindo dessa perspectiva, é importante salientar que os conflitos
acontecem diariamente e é imprescindivel que o educador faga a mediagio
com embasamento e nio pelo senso comum, pois assim como os conte-
tdos académicos exigem estudo, as questées morais também precisam de
preparo e intencionalidade.

Dessa forma, o educador pode realizar propostas para construir, jun-
tamente com as criangas, reflexdes acerca dos conflitos. Por esse motivo, o
uso de conflitos hipotéticos é uma excelente ferramenta para desenvolver
nas criangas estruturas cognitivas e afetivas que auxiliarao na resolu¢io de
seus préprios conflitos.

De acordo com as autoras Sastre ¢ Moreno (2002), os professores
podem fazer uso de histérias e debater com as criangas a respeito das
agoes dos personagens, dos sentimentos que estdo em jogo, bem como
das relagdes interpessoais que fazem parte do enredo. A partir dai, as
criangas sao levadas a criar diferentes solugdes para um mesmo conflito.
Os recursos a serem utilizados podem ser diversos: um trecho de um fil-
me, uma histéria, um conflito cotidiano adaptado, uma tirinha de gibi,
fantoches, entre outros.

De maneira semelhante, temos o trabalho com os “Dilemas mo-
rais”, que sao situagdes em que ocorrem o levantamento de diferentes pers-
pectivas, direitos e reivindicagoes (Devries; Zan, 1998). Segundo Bataglia
(2014), os dilemas morais colocam os sujeitos em conflito entre principios
ou ideais importantes e opostos. Esta metodologia ativa envolve a discussao
de dilemas que colocam os participantes na posi¢ao de protagonistas e o
professor ¢ o mediador que garante que as regras, a liberdade de expressao
e o respeito sejam mantidos. Este método faz uso de histdrias semirreais
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que possibilitam discussoes. Primeiramente, o dilema ¢ apresentado pelo
mediador, em seguida os valores sio clarificados e as indagagoes sao levan-
tadas da histéria. De modo geral, o ponto central ¢ a reflexdo do sujeito na
tomada de decisao.

Em suma, é possivel encontrar na literatura outros procedimentos
que entendem os conflitos como oportunidade para o desenvolvimento da
moralidade auténoma das criancas, mas neste artigo, o foco serd voltado
para os conflitos hipotéticos.

3 RELATO DE UMA PRATICA COM CONFLITOS HIPOTETICOS

A prética que serd apresentada, fez parte da pesquisa realizada por
Lugli (2018), que desenvolveu uma investigagao acerca dos conflitos inter-
pessoais na Educa¢io Infantil, de modo a compreender quais os conflitos
eram os mais recorrentes e quais as concepg¢oes das criangas e dos professores
sobre os conflitos hipotéticos apresentados. Porém, o que serd apresentado
neste artigo, é apenas um recorte dos dados coletados pela pesquisadora.

O estudo transcorreu em duas escolas municipais da cidade de Sao
José do Rio Preto/SP. Em cada escola, duas turmas participaram da pes-
quisa, totalizando 4 turmas (duas da 1.2 Etapa e duas da 2.2 etapa) com 40
criangas de quatro a cinco anos de idade.

A priética realizada foi por meio de entrevistas individuais, seme-
lhantemente ao método clinico proposto por Jean Piaget (1994), que de
maneira resumida, é um procedimento de investigagao que busca compre-
ender a estrutura do pensamento infantil.

Segundo Delval (2002), neste método o pesquisador permanece diante
do sujeito a ser entrevistado, observa, estuda e interage com ele. Envolvendo
assim, o sujeito em uma situa¢io problema por meio de perguntas.

Para a realizagao das entrevistas foram elaboradas histérias conflituo-
sas, com base nas observagoes dos conflitos mais recorrentes nas turmas: os
de disputa por objetos, agressao fisica, provocacio, entre outros.
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Posteriormente, Lugli (2018) desenhou os personagens e considerou
importante dar vida a eles, utilizando a técnica de Stop motion, que consiste
em uma animagio feita com o uso de uma mdquina fotogréfica ou cAmera
do celular e um computador.

A primeira histéria trata-se de um conflito de disputa por objeto,
seguida de agressao fisica. Jd a segunda refere-se a uma provocagao, seguida
de uma agressio verbal.

Vale destacar que as duas histdrias apresentam versoes femininas e
masculinas, pois a pesquisadora considerou importante nao ter nenhum
tipo de interferéncia nas respostas por conta do género.

Na sequéncia serd possivel ler as histérias apresentadas as criangas na
entrevista e ter acesso ao /ink para visualizar as versdes animadas.

Figura 1 - Histé6ria- Disputa por objeto e agressio fisica - Versao feminina®.

Fonte: Lugli (2018). Disponivel em: https://youtu.be/ QFRIr4agoEA

Jitlia estava brincando com seu ursinho de peliicia. Logo, chega Mariana
e 0 pede emprestado.

Jiilia diz:

__ Nao vou emprestar! Eu estou brincando!

4 Versao masculina disponivel em: https://youtu.be/jY_8_UorDq0
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Mariana fala:

__Ab, é? Vocé vai me emprestar sim!

Mariana imediatamente dd um tapa em Jilia e toma o ursinho de suas

maos. Jilia comeca a chorar...

A professora logo se aproxima e pergunta:

__ O que estd acontecendo por aqui?!

Mariana diz que Jitlia nio quis emprestar o ursinho e por isso resolveu

tomd-lo. Jiilia complementa dizendo que a colega lhe bateu. A professora

decide que nenhuma das duas ficard com o ursinho e resolve guardd-lo.

Apés a visualizagao da histéria, as criancas respondiam as perguntas

abaixo:

Questdes da entrevista - Disputa por objeto e Agressao fisica - (ver-

sio feminina):

1.
2.

O que aconteceu na histéria?
Como Julia se sentiu quando Mariana lhe bateu?

Como Mariana se sentiu quando Julia disse que nao emprestaria
o ursinho?

Quem estd mais errada, Jdlia que ndo quis emprestar o ursinho
ou Mariana que bateu? Por qué?

Como elas poderiam ter resolvido?

Vocé acha que a professora fez o certo ao guardar o brinquedo?
Por qué?

A professora poderia ter agido de outro modo?
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Figura 2 - Histéria- Provocagio e Agressao verbal - Versao Masculina.

Fonte: Lugli (2018).
Disponivel em: https://youtu.be/kCeq_Jyu6Uw

Versao feminina disponivel em: https://youtu.be/f6Y67g7eeyU

Carlos comecou a cutucar os ombros de Jodo.

Jodo diz:

__ Pare de me cutucar, vocé estd me irritando!

Carlos continua....

Jodo grita:

__Seu chato! Para de me cutucar, vocé ndo entendeu, seu burro?!
A professora logo se aproxima e pergunta:

0 que estd acontecendo aqui?!

Jodo diz:

__ Ele ndo me deixa em paz, professora!

A professora diz:

__ E vocé acha que é xingando que se resolvem as coisas?
Jodo tenta falar:

__ Mas professora, ele me cutucou. ..

A professora ndo deixa Jodo terminar de falar e diz:

__ Chega! Os dois vio para a diretoria agora, pois estio atrapalhando
a aula!
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Questdes da entrevista - Provocagio e Agressio verbal - (versio
masculina):
1. O que aconteceu na histéria?
Por que Jodo xingou Carlos de chato e burro?
Como Carlos se sentiu quando Jodo lhe xingou?

Como Joao se sentiu quando Carlos lhe cutucou?

AR

Quem estd mais errado, Carlos que cutucou ou Jodo que xin-

gou? Por qué?
6. Como eles poderiam ter resolvido?

7. Vocé acha que a professora fez o certo ao mandd-los para a dire-

toria? Por qué?

8. A professora poderia ter agido de outro modo?

As entrevistas foram realizadas na sala de informdtica e cada crianca
foi entrevistada individualmente. A sessio durava em torno de 10 minutos
e cada crianga assistia a uma histéria e, por esse motivo, metade das crian-
cas assistiram a histéria de disputa por objeto e a outra metade 2 histéria

de provocagao.

No momento das sessoes, as criangas assistiram a animagdo pelo
computador e foram convidadas a dizer o que entenderam. Quando era

necessdrio, as criangas assistiam ao video novamente.

Em seguida, a pesquisadora utilizava o roteiro de questoes para guiar
o bate-papo, que foi flexivel para facilitar a comunicagao com as criangas.
Ao final, as entrevistas foram transcritas para que pudessem ser analisadas
e, com isso, foi possivel verificar o juizo das criancas sobre os conflitos

hipotéticos.
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4 ANALISE DAS ENTREVISTAS

A partir das andlises dos dados coletados nas entrevistas, foi possivel
identificar que as criangas consideravam sempre o sujeito que apresentava a
conduta agressiva o mais culpado. Como no caso da histéria, em que uma
crianga bate na outra, pelo fato dela se negar a emprestar um brinquedo.
Neste conflito, 67% das criangas consideraram que a pessoa mais errada
da histéria foi a que bateu. No entanto, apesar de terem consciéncia de
que um ato agressivo ¢ algo errado, Selman e Schultz (1990) afirmam que
as criangas pequenas utilizam estratégias fisicas e impulsivas para resolve-
rem seus conflitos, pois se encontram no nivel inicial (0) de negociacao
interpessoal, no qual o sujeito apresenta agdes egocéntricas e niao percebe
diferenciagdo entre outros pontos de vista.

Figura 3 — “Quem foi mais errado na histéria?” — Histéria de Disputa

por Objeto.

B Quem Bateu M Quem ndo emprestou M Os dois

Fonte: Lugli (2018).

NA ENTREVISTA...

Rick - Ao ser questionado sobre como resolveria o conflito da histéria
de disputa por objeto seguido de agressdo fisica, nos disse: “Eu iria
pedir por favor e conversaria com o amigo para dividir o brinquedo
comigo!” Na pergunta sobre o personagem mais errado da histéria,
respondeu: “O errado foi o que bateu, é feio bater!” (Lugli, 2018).
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J4 a segunda histéria que envolve a provocagio, seguida de agres-
sao verbal, 65% das criangas consideraram a crianca que xingou a mais
errada. Com isso, é possivel constatar que para a maioria, a agressao
verbal ¢ considerada a mais errada, mesmo que a reagdo tenha surgido
apds uma provocagao.

Figura 4 — “Quem foi mais errado na histéria?” — Histéria de

Provocagao.

Os dois,25%

Quem

cutucou,10% Quem

xingou,65%

Fonte: Lugli (2018).

Na sequéncia, as criancas também foram questionadas sobre como
resolveriam esses conflitos e a estratégia de resolugao mais mencionada foi
a dependente, que ¢ a opgio de chamar um adulto para resolver o conflito
por eles. No entanto, um fato muito intrigante foi que as criangas nao
escolheram as estratégias: impulsiva e agressiva. Contudo, na pratica, elas
sa0 as mais utilizadas por elas.

NA ENTREVISTA...
Pesquisadora:

__ Quem foi 0 mais errado na histéria?
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Mari:

__ A menina que xingou, porque é falta de educacio xingar!
Pesquisadora:

__Como vocé resolveria este conflito?

Mari:

__ Eu chamaria a professora!

Pesquisadora:

__ O que a professora deveria fazer?

Mari:

__ Chamar a direroria! (Lugli, 2018).

De modo geral, esses resultados validam os estudos de Piaget (1994)
quando ele diz que as criangas tém a inten¢ao de cumprir as regras que mui-
tas vezes sao estabelecidas, porém sdo externas a sua consciéncia e, por esse
motivo, ndo conseguem modificar o seu comportamento por completo.

Para Piaget (1994, p. 23), “[...] toda moral consiste num sistema de
regras, ¢ a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o
individuo adquire por essas regras”. Partindo deste pensamento de Piaget, o
mais importante é compreender os motivos que levam uma pessoa a respei-
tar uma regra. Serd que é por medo ou por realmente fazer sentido?

Enfim, nem sempre o juizo condiz com a agio, isto é, nem sempre o
que pensamos, fazemos de fato.

CONSIDERACOES FINALS

Diante da prdtica apresentada, é possivel depreender o quanto ¢ ne-
cessdrio trazer para o contexto escolar, reflexdes acerca dos conflitos, bem
como das relagdes interpessoais. Por meio das discussoes morais é possivel
contribuir para o desenvolvimento do raciocinio moral das criancas.
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A prdtica moral realizada é apenas o inicio de muitas outras préticas
que podem ser desenvolvidas. A partir de uma prética individual, o profes-
sor pode desenvolver momentos de discussoes em pequenos e grandes gru-
pos. Nesse sentido, fazer uso de situagoes hipotéticas, possibilita as criancas
desenvolverem o pensamento sobre suas agdes e fomenta a previsibilidade
de situac¢oes futuras. Tudo isso vai contribuir na tomada de decisio frente
as mais diversas situacoes de conflito.

E importante salientar que apenas priticas pontuais nio sio sufi-
cientes para o desenvolvimento da moralidade infantil. E preciso que o tra-
balho com as questdes morais faca parte do curriculo da escola. Que sejam
desenvolvidas diferentes propostas de maneira continua, a fim de que as
criancas aprendam a conviver de maneira mais harmoniosa e cooperativa.
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1 INTRODUCAO

A Educagio Infantil, primeira etapa da Educacio Bdsica, cujos ei-
xos norteadores do curriculo sio brincadeira e interacio (Brasil, 2010),
concebe que o desenvolvimento da crianga enquanto sujeito integral deve
contemplar as dimensoes fisica, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, esté-
tica e sociocultural por meio de préticas que se efetivam a partir de “[...]
relagdes sociais que as criancas desde bem pequenas estabelecem com os
professores e as outras criancas, e afetam a construgao de suas identidades”

(Brasil, 2009, p. 6).
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Do mesmo modo, a dimensiao moral compée a integralidade da
crianga e deve ser acolhida no desenvolvimento do trabalho educativo,
pois o professor nas relagoes estabelecidas com as criangas, assim como
na aplicacio de sang¢bes aos comportamentos, transmite mensagens so-
ciais e morais e influenciam de forma significativa a sua formag¢io moral

(Menin, 1996).

Porém, apesar do desenvolvimento moral comparecer nas praticas
educativas como um curriculo implicito ou mesmo oculto, restrito na
maioria das escolas a0 cumprimento de normas e regras vinculados ao con-
trole dos comportamentos das criangas (DeVries; Zan, 1998), este deve
assumir intencionalidade e planejamento, pois tal aspecto vincula-se a for-
magao de sujeitos autbnomos moralmente, com capacidade de governar a
si proprio (Piaget, 1994), considerando o outro em suas decisoes, sendo
este o sujeito almejado pelas escolas na construgao de uma sociedade justa
e democrdtica. Tais consideracoes reflete as ideias defendidas por Oliveira
(2012) quando dispoe sobre o desenvolvimento do trabalho educativo
com vistas a formagao para cidadania:

[...] ser cidadao significa ser tratado com urbanidade e aprender a
fazer 0 mesmo em relacio s demais pessoas, ter acesso as formas
mais interessantes de Conhecer (& aprender a enriquecer'se com a
troca de experiéncias com outros individuos. Isso implica tomar
consciéncia de problemas coletivos e relacionar a experiéncia da
prépria COmunidade com O ql.le ocorre em outros contextos. A
educacio para cidadania inclui aprender a tomar perspectiva do

outro [...] e ter consciéncia dos direitos e deveres préprios e alheios
(Oliveira, 2002, p. 50).

Assim, a crianga ao ingressar na escola, amplia sua rede de relagoes
e interagdes, o que faz com que esse espago educativo assuma um papel
importante no desenvolvimento da autonomia moral, haja vista que “as
interagoes sociais, possibilitadas pela convivéncia cotidiana na escola, for-
talecem o estabelecimento de relagdes interpessoais fundamentais para a
construgao da moralidade” (Lepre, 2023, p. 222). Nessas condicoes, a es-
cola se apresenta como o primeiro espago coletivo a ser vivenciado pela
crianga, favordvel a convivéncia com seus diferentes pares, e participacio
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em situagoes-problema necessdrias para que construam valores, principios
e normas (Piaget, 1994).

A interagao, segundo DeVries e Zan (1998), tem um papel prepon-
derante no desenvolvimento moral da crianga, pois ¢ através dela que ad-
quire a consciéncia sobre as regras, assim como constroi a consciéncia e a
diferenciagao de si mesma e dos outros, a depender da qualidade do am-
biente sociomoral em que estao inseridas. Por ambiente sociomoral, este
consiste na “rede de relagoes interpessoais composta pelo relacionamento
da crianga com o professor, com outras criangas, com os estudos e com as
regras’ (DeVries; Zan, 1998, p. 17). Conforme as autoras:

Dependendo da natureza do ambiente sociomoral geral da
vida de uma crianga, ela aprende de que forma o mundo das
pessoas é seguro ou perigoso, carinhoso ou hostil, coercivo
ou cooperativo, satisfatério ou insatisfatério. No contexto
das atividades interpessoais, a crianca aprende a pensar em si
mesma como tendo certas caracteristicas em relagdo aos outros.
Dentro do contexto social envolvendo os objetos, a crianca
aprende de que forma o mundo dos objetos ¢ aberto ou fechado
a exploragio e experimentagio, descoberta e invenc¢do (DeVries;

Zan, 1998, p. 51).

Nesse sentido, como acentuam Lepre e Oliveira (2016), o adulto
tem papel essencial no estabelecimento do ambiente sociomoral no qual as
criangas estao inseridas e a depender da qualidade das relagdes que estabe-
lecem com elas, podem colaborar para a sua permanéncia na moral hete-
rébnoma ou para o seu avango para autonomia, e o modo como enfrentam
os problemas e os conflitos.

Piaget (1994) as divide em dois tipos: coagdo e cooperagio. A co-
agio ¢ o tipo de relagio que se baseia no respeito unilateral, cujas regras
sio obedecidas pelo medo da punicio ou perda do amor, sendo alguns
exemplos, citados por DeVries e Zan (1998), o uso da ameaca de perder
recreio ou parque as criangas que nao tiveram bom comportamento, assim
como a prescri¢ao das regras pelo adulto, na qual resta a crianga apenas se-
gui-las. Nessa relaco, os conflitos sao assimilados como problemas a serem
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evitados, cuja centralidade do professor em sua resolugao se dd por meio
de implementagio de mais regras e medidas punitivas (Vinha; Licciardi,

2011, p. 30).

J4 na cooperagao, as relagdes se baseiam no respeito mttuo em am-
bientes democraticos, na qual as regras sao construidas coletivamente, as
criangas tém oportunidades de pensar e cooperar, realizam trocas efetivas
com seus pares e sao encorajadas a resolver seus conflitos pelo didlogo e a se
autorregularem. Os conflitos, nesse contexto, ocorrem pela possibilidade
das criancas interagirem e sao acolhidos como oportunidades e nao como
ameaca a ordem.

Ao colocarmos em evidéncia o desenvolvimento moral do sujeito

pela ética das relagdes e interacoes, compreendemos com Piaget (1994)

que este nao se consolida por meio de discursos, sermées, li¢des ou teoria,
mas pelas experiéncias de vida comum. Como sublinha Vinha (2000):

[...] a moralidade nao ¢ ensinada diretamente, pois é construida

pelo sujeito. Nio existe um momento especifico em que se trabalha

a educacio moral. Serd durante a convivéncia didria com o adulto,

com seus pares, com os problemas com os quais se defronta, e

também experimentando, agindo, que a crianca ird construir seus

valores, principios e normas morais (Vinha, 2000, p. 167).

Tais experiéncias s6 ocorrerdao em um ambiente estimulador e coo-
perativo, com relagdes pautadas no respeito mutuo, reciprocidade e per-
meado pelo respeito aos interesses e necessidades das criangas, incentivo as
interagdes entre os pares, reflexdo sobre as regras e participacio nas decisoes
e situagoes-problema (Vinha, 2000; DeVries; Zan, 1998). Esse cuidado
com o ambiente escolar no qual as criangas estao inseridas, dentro da bus-
ca por ambientes mais justos, democrdticos e cooperativos, reconhece a
Justica Restaurativa como um apoio ao alcance desse objetivo por meio de
suas praticas restaurativas (Queiroz, 2019).

Assim, o presente trabalho apresenta um relato de experiéncia com a
mobilizac¢io de estratégias de Justigas Restaurativas possiveis de serem rea-
lizadas numa Escola Municipal de Educagao Infantil, no municipio de Sao
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José do Rio Preto, interior de Sdo Paulo, sendo tais estratégias vinculadas
ao Projeto Pedagdgico que acolhe o conflito como inerente as relagdes e sua
mediacdo como recurso indispensavel a formagao moral do sujeito.

Tal percurso serd composto pela breve explanacio sobre a compre-
ensdo assumida pela escola sobre o desenvolvimento moral, a percep¢io da
Justica Restaurativa como alternativa para a consolida¢io da convivéncia
ética e desenvolvimento moral e, por fim, o relato das experiéncias desen-
volvidas com a comunidade escolar e as criancas de 03 a 04 anos de idade
pertencentes as turmas do Maternal 2, no ano de 2022.

2 DESENVOLVIMENTO MORAL DO SUJEITO: A COMPREENSAO COMO
PONTO DE PARTIDA

Concordamos com DeVries e Zan (1998, p. 50) quando ponderam
que o entendimento da vida moral da infincia baliza a percepg¢ao sobre os
comportamentos esperados das criangas em termos de moralidade, pois
[...] ajuda-nos a reconhecer o desenvolvimento moral e a formular méto-
dos apropriados de apoio ao desenvolvimento”. Nesse sentido, o percurso
trilhado pela equipe escolar da Escola Municipal onde se consolidou a
prética apresentada neste trabalho, teve como ponto de partida a realizacio
de estudos que oferecessem suportes ao desenvolvimento de praticas favo-
rdveis ao desenvolvimento moral da crianga e estratégias adequadas para
mediacio de conflitos, tio evidentes nas relacbes das criancas com seus
diferentes pares e em situagoes vivenciadas durante a rotina.

Para a realizacio dos estudos, desenvolvidos inicialmente em Hordrio
de Trabalho Coletivo (HTPC, PPM) e, posteriormente, nos Hordrios de
Leitura (HL) foram escolhidas duas obras. “O educador e a Moralidade
Infantil” de Telma Vinha (2000), com a selegao do capitulo 1 do “Quadro
teérico” intitulado “O Desenvolvimento da moralidade segundo Jean
Piaget”. Também “A ética na Educacio Infantil” de Retha DeVries e Betty
Zan (1998) que, partindo de uma visdo construtivista, oferecem aportes
tedricos e praticos que orientam para o estabelecimento de alternativas co-
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operativas condizentes com as especificidades e necessidades das criangas,
em prol do desenvolvimento de sua autonomia moral. Discorremos de
forma breve sobre o estudo da teoria de Piaget sobre o desenvolvimento
moral que embasa as discussoes de ambas as obras.

Piaget (1994), ao buscar compreender o desenvolvimento da mora-
lidade, realizou estudos cujo interesse estava direcionado para a compreen-
sa0 da evolucao da pritica e da consciéncia das regras, de modo a revelar os
principios que orientam a a¢io e acessar como as pessoas raciocinam frente
aos conflitos, problemas e assuntos relacionados a moralidade, ja que, se-
gundo o autor, “[...] toda moral consiste num sistema de regras e a esséncia
de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire
por essas regras” (Piaget, 1994, p. 23).

Vinha (2000, p. 73), ao tratar sobre a evolu¢ao das regras e destacar
que a compreensdo e vivéncia das mesmas passa pela construgio por parte
das criangas, explica que em sua obra “O juizo moral na crianca”, Piaget
(1994) apresentou os resultados de sua pesquisa sobre a evolugao da prética
e da consciéncia das regras, a partir de um jogo de bolinhas, identificando
trés estdgios, assumidos por meio da observacao das atitudes dominantes
observadas nos sujeitos em determinadas idades, sendo eles a pré-morali-
dade, a heteronomia e a autonomia moral.

No estdgio da pré-moralidade, até trés anos de idade, a regra ¢é
motora e as criangas nessa idade nio compreendem-na, nem mesmo
a necessidade de sua existéncia, nio percebendo a obrigatoriedade em
cumpri-la. Esse estdgio ¢ o da anomia, compreendido como a auséncia
da consciéncia sobre as regras, cujas agoes sao motivadas pela necessidade
e interesses proprios.

A heteronomia, que vai dos 3 aos 5 anos em média, configura-se
como o estigio da submissao ao adulto, sendo este considerado a fonte
das regras, ficando essas externas ao sujeito. Considerada como o “estdgio
egocéntrico das regras” (Vinha, 2000, p. 74), a crianga percebe que hd
coisas certas ou erradas, no entanto, é governada pelos adultos com quem
convive, ou seja, as regras emanam dos mais velhos, consideradas sagradas

e sem possibilidade de serem alteradas. Segundo Piaget (1994, p. 18):
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As primeiras formas de interpretagio (assimilagio) que a crianca
faz da moral adulta sdo decorréncias das estruturas mentais que
possui. Estas ainda nao lhe permitem uma apropriacio intelectual
racional do porqué das regras: portanto, a crianga acredita serem
boas porque impostas por seres vistos como poderosos e amorosos
(os pais). O que opera na hetoronomia ¢ o egocentrismo da prética

das regras, sendo estas percebidas como algo sagrado e imutdvel.

O pensamento infantil, presente nesse estdgio, dificulta a genera-
lizagdo das regras pela crianga, para outras situagoes, estando ausente a
consciéncia das mesmas. Portanto, “[...] na heteronomia (ser governado
por outrem), a crianca ji sabe que hd coisas certas e erradas, mas sao os
adultos que as definem [...] a consciéncia é submetida a palavra do adulto”

(Vinha, 2000, p. 54).

Num estdgio mais avangado, da autonomia moral, a partir dos 7 a
8 anos, a crianga comega a atribuir um novo sentido a norma, percebendo
sua necessidade, cuja obrigatoriedade passa pela percepcio da importincia
das regras para a organizagdo das relagoes, sendo fundamentadas pelo res-
peito matuo, reciprocidade e cooperacio. Nesse estdgio, a consciéncia das
regras desloca para a compreensao dessas como “[...] um acordo, um com-

binado do grupo e que ¢ vilida pelo fato de que foi elaborada por todos”
(Vinha, 2000, p. 79).

Em seus estudos sobre o desenvolvimento da moralidade, Piaget evi-
denciou que o desenvolvimento da autonomia moral, serd alcangado por
meio das oportunidades que forem dadas as criancas de discutir, combinar,
elaborar regras, trocar diferentes pontos de vistas, num ambiente democrd-
tico e livre de coer¢ao, pois como acentua Vinha (2000, p. 88):

Para a crianga ter a possibilidade de ir construindo gradualmente sua
autonomia moral (governar-se a si mesma), faz-se necessdrio que ela
conviva com adultos, num ambiente em que exista o respeito mutuo,
e, portanto, a autoridade do adulto seja minima. Visto que as raizes
da autonomia moral encontram-se nas relagbes democrdticas, esse
ambiente deve propiciar trocas sociais entre pares, oportunidades
de criancas assumirem pequenas responsabilidades e de tomar
decisoes, discutir seus pontos de vista, expressarem livremente seus

pensamento e desejos, investigar e estabelecer relagoes.
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DeVries e Zan (1998), com vistas a pensar quais condigoes s3o mais
adequadas para que a crianca alcance a autonomia moral, trazem em sua
obra efetivas contribuicoes para os aspectos que configuram o se/f de um
ambiente sociomoral, realizando discussdes que consolidam o principio
norteador da obra, que é a consideragio que o ambiente sociomoral deve
ser cultivado a partir do respeito continuo pelo outro nas diferentes rela-
¢oes estabelecidas.

As autoras, ao acolherem o conflito intra e interpessoal nas suas
discussoes, o fazem por considerarem o papel que assumem no desen-
volvimento da autorregulagio tanto no dominio intelectual quanto no
dominio sociomoral. Conforme as autoras, “[...] o ambiente sociomoral
mais desejdvel é aquele que promove, em termos 6timos, o desenvolvi-
mento da crianga — social, moral, afetivo e intelectual” (DeVries; Zan,

1998, p. 12).

O percurso formativo trilhado com as referidas obras ofereceu um
conjunto de aportes tedricos e praticos dos quais os professores puderam
cultivar e refletir em suas praticas e refor¢aram nosso entendimento de que
¢ na Educacao Infantil que a crianca deve ampliar a sua experiéncia no
mundo das regras e evoluir da condi¢ao de heteronomia para autonomia
(Piaget, 1994) e que a qualidade das interagoes ali oportunizadas interfe-
rem diretamente sobre o desenvolvimento moral (Vinha, 2000).

Para além dos aspectos apresentados, os conhecimentos acessados
sobre o desenvolvimento moral da crian¢a mobilizaram a equipe a refletir
sobre agdes e estratégias que contribuissem para a qualificacio do convivio
escolar e estabelecimento do ambiente sociomoral cooperativo, reconhe-
cendo nessa atividade colaborativa a Justica Restaurativa como uma possi-
bilidade de trabalho na etapa de ensino de 0 a 3 anos.
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3 Justica RESTAURATIVA NA EDUCAGAO INFANTIL: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

A Lei Municipal n.° 12.977 (Sao José do Rio Preto, 2018), que ins-
titui no 4mbito do Municipio de Sao José do Rio Preto, a Politica Pablica
de Justiga Restaurativa e dd outras providéncias, aborda os principios, va-
lores e préticas da Justiga Restaurativa como politica ptblica no apoio as
reflexdes e as agdes quanto aos aspectos da convivéncia, dos conflitos, das
violéncias e da cultura da paz.

Assim, a Justica Restaurativa se constitui como um conjunto orde-
nado e sistémico de principios, métodos, técnicas e atividades préprias,
que visa a conscientizagao sobre os fatores relacionais, institucionais e so-
ciais motivadores de conflitos e violéncias, que geram dano, concreto ou
abstrato, e comprometem a convivéncia social (Brasil, 2016).

A Resolugio n.© 225/2016 do CN]J (Brasil, 2016) apresenta como
principios da JR: a corresponsabilidade, a reparagao dos danos, o atendi-
mento as necessidades de todos os envolvidos, a informalidade, a volunta-
riedade, a imparcialidade, a participacio, o empoderamento, a consensua-
lidade, a confidencialidade, a celeridade e a urbanidade, dialogando.

Destarte, compreendemos que ¢ possivel articular os principios, va-
lores e praticas da Justica Restaurativa a outras agdes concomitantes no
cotidiano escolar (Morisson, 2005; Nunes, 2016), presentes em outros
documentos e legislagoes educacionais vigentes com foco nos aspectos da
convivéncia ética, respeitosa e democritica.

Nesse sentido, o olhar para os problemas de convivéncia em ins-
titui¢oes escolares, suas formas de prevengao sugeridas e comprovadas
pela ciéncia em educagio e a atuagao dos pares e dos adultos na inter-
vengao requerem pensar como compreendemos as relagoes humanas
na escola, quais principios orientam essa convivéncia e quais caminhos
desejamos percorrer.

Assim, a Proposta Educativa da Escola Municipal reconhece os
conflitos como oportunidades para aprendizagem e desenvolvimento e o
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cotidiano escolar como espago de construgao de alternativas pedagégicas
decorrentes da responsabilidade da escola na formacao ética e moral dos
sujeito, sendo apresentados nesse espago algumas vivéncias com préticas
restaurativas pelas criancas e comunidade.

4 RELATO DE EXPERIENCIA COM PRATICAS RESTAURATIVAS

4.1 CircuLOS RESTAURATIVOS E ASSEMBLEIAS COM A EQUIPE E FAMILIAS

Ao longo do ano de 2022, foram realizados na Escola Municipal
Processos Circulares para fortalecer os espagos de escuta, fala e participacao
efetiva, valorizando a contribui¢io dos diferentes membros para dialogar
sobre as demandas, conflitos e vivéncias presentes no coletivo da escola.
No primeiro Processo Circular realizado, familia e escola refletiram juntas
sobre “O que ¢ preciso para a parceria escola e familia dar certo?” e inau-
guravam a caixa de sugestdes para os proximos encontros.

No que se refere a disposi¢ao do circulo para organizacio do didlogo,
Pranis (2010, 2011) ressalta que tal disposi¢o das pessoas na integracio
do circulo transmite a mensagem aos participantes de que todos sao rele-
vantes na discussao, o que o torna inclusivo e igualitdrio, colaborativo para
despertar o senso de comunidade.

Ao acolhermos a caixa de sugestao como recurso ao centro para le-
vantamento de assuntos de interesse da comunidade, aprimoramos os es-
pacos dialégicos de cooperagio entre todos os membros da comunidade
escolar, fortalecendo, assim, os espagos de reivindica¢io das necessidades,
bem como sugestdes e reclamagées, que colaboram para a qualificagao das
vivéncias e a transformacao das relagdes (Nunes, 2016).

Foram realizadas Assembleias Escolares com a equipe escolar para
tratar de temdticas relacionadas ao convivio entre os respectivos pares e
entre esses ¢ a equipe gestora ¢ PPP. Nessas vivéncias, os pares dos dife-
rentes segmentos elaboravam as regras de convivéncia de forma coletiva e
colaborativa.
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Figura 1 - Assembleia Escolar

Fonte: Arquivo da gestora Figueira (2022).

Para desenvolver o sentimento de pertencimento e senso de comu-
nidade no ambiente escolar, a partir do fortalecimento de diferentes agoes
e espacos de escuta e fala, a escola se mobilizou na abertura de espacos
interativos, dialégicos e acolhedores a toda comunidade escolar, de forma
individualizada ou coletiva.

Tais abordagens refletem as ideias defendidas por Salmaso (2016),
quando considera a importncia das instituigoes, a partir do trabalho com
a Justica Restaurativa, ao repensarem e reformularem suas praticas e modos
de se relacionar, abrindo espagos para que as pessoas tenham vez e voz,
participando ativamente do estabelecimento das normas que organizam a
convivéncia escolar, fortalecendo, pois, o ambiente democrético e desen-
volvendo o sentimento de pertencimento.

As experiéncias oportunizadas para os adultos, educadores e pares
mais experientes ao se relacionarem com as criangas, possibilitam que res-
signifique o olhar para os conflitos além de inferirem, por meio dessas
experiéncias, a coordenac¢io do ponto de vista com o outro, de forma coo-
perativa e por meio de respeito mutuo, sendo este o caminho possivel para
o desenvolvimento da autonomia moral.
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4.2 VIVENCIAS COOPERATIVAS E DEMOCRATICAS COM CRIANCAS DO
MATERNAL I E 11

A prdtica implementada nas turmas do Maternal II, com criangas
de 3 e 4 anos, na Escola Municipal de Educa¢io Infantil de Sao José do
Rio Preto se deu em um ambiente diversificado e inclusivo e teve como
objetivo promover a resolugao pacifica e mediadora dos conflitos como
oportunidade de aprendizagens para as criangas, cultivar o senso de res-
ponsabilidade e empatia entre os colegas, melhorar a comunicagao entre
todos, assim como exercer o direito de escolha.

Em 2022, o ano letivo iniciou com as salas referéncias numerosas,
nas quais os conflitos eram frequentes e manifestados de diversas formas,
tais como na disputa por brinquedos, uso do espago com utilizagao de
acoes que dificultava os didlogos, e oferecia riscos a integridade fisica ao
arrastar cadeiras e correr descontroladamente pela sala ¢ nos momentos
de refeicoes.

Essa dinimica dificultava a realizacio de propostas como leitura,
contagao de histdrias, brincadeiras e outras atividades planejadas. Com
base nos estudos realizados sobre desenvolvimento moral e principios da
Justica Restaurativa, conforme previsto no PPP, foram realizadas algumas
préticas restaurativas que ofereciam possibilidade de trabalho junto as
criangas, como as rodas de conversa, estabelecimento de combinados com
a colaboracio das criancas e mediagao de conflitos.

O estabelecimento de tais praticas restaurativas é considerado po-
tenciais ao desenvolvimento da autonomia das criancas, pois oferecem
a elas a oportunidade de tomar decisoes, pensar concretamente sobre as
consequéncias de suas agdes sobre o outro independentemente de puni-
¢a0 ou recompensa e leva a crianga a pensar e refletir através de debates

e de didlogos.

Desse modo, apresentamos nesse espago algumas vivéncias da turma
do Maternal II, com descri¢ao do trabalho realizado com a utilizacao dos
principios da Justica Restaurativa para qualificar as relagdes e colaborar
para o desenvolvimento moral das criancas, pois o trabalho com a Justica
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Restaurativa fortalece “[...] principios e praticas de uma escola democrd-
tica, comprometida com a formagio para a cidadania, com o desenvolvi-
mento da autonomia moral e mediada por processos metodoldgicos ativos

[...] (Queiroz, 2019, p. 70).

Ao assumirmos a roda de conversa como uma prética restaurativa,
cabe esclarecer que o circulo nio é assumido pela sua dimensao restaurati-
va, haja vista que o trabalho estd sendo realizado com criancas ainda na fase
do egocentrismo, com a dificuldade ainda presente em articular seu ponto
de vista com o do outro (Vinha, 2000). Mas, sim, pela rica oportunidade
de participarem de vivéncias democriticas que despertem nas criancgas o
senso de comunidade e de pertencimento ao grupo (Lepre; Oliveira, 2016,

p. 100).

Desse modo, conforme relato das professoras do Maternal 11, as ro-
das de conversa foram intencionalmente planejadas para que as criangas
pudessem expressar seus sentimentos e ideias e pensar em outras formas de
resolver conflitos de maneira pacifica, assim como o que poderiam realizar
para melhorar a convivéncia da turma, usando exemplos do cotidiano de-
las, como compartilhar brinquedos, escolher o que estava disponivel para
brincar, usar a fala para se comunicar.

Tais estratégias refletem na prdtica os estudos de DeVries e Zan
(1998) quanto a realizagao da roda de conversa como espago importante
para o avang¢o na descentragao e caminhar para a autonomia moral, haja
vista que:

[...] as interacbes sociais entre as criangas a partir da hora da roda
pode ajudé-las a controlar seus impulsos, internalizar regras, ser
sensivel 3 opinido do outro, desenvolver a comunica¢io para

compreender sentimentos e conflitos e alcancar a satisfagao
emocional (Lepre; Oliveira, 2016, p. 99).

Para organizar as relages, foi construido em conjunto com as crian-
cas uma lista de combinados (com professor escriba), partindo das situa-
¢oes vivenciadas pelas turmas do Maternal II, que precisavam ser organi-
zadas, cujas cartas ficaram fixadas na sala, na altura das criangas, e eram
regularmente revisitadas e discutidas com a turma sempre que houvesse
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necessidade. As criangas eram participes ativas na tomada de decisoes e nas
discussoes a medida que enfrentavam diversas situagoes.

A lista de combinados foi incorporada a rotina, dentro de sua di-
mensao interacional (Oliveira, 2012), servindo como suporte para orga-
nizar as relagées. No acompanhamento, as criangas iam removendo ou
adicionando combinados conforme consideravam pertinentes e de acor-
do com as sugestoes das criangas mediante necessidade resgatada a partir
de suas vivéncias no coletivo da turma. Por exemplo, se algo j4 nao fazia
sentido para o grupo, ou seja, a situagdo que motivou a regra ji estava
organizada, a professora discutia com as criangas a retirada da lista de
combinados, assim como novo acréscimo, se houvesse necessidade. Para

DeVries e Zan (1998):

Enquanto participam do estabelecimento de regras, daadministragao
de problemas da classe, da proposta e escolha entre as opgoes para
a atividade da classe e da tomada de outras decisoes, elas aprendem
numerosas licoes de democracia. As criancas aprendem que todas
as vozes tém uma chance de ser ouvidas, que nenhuma opiniao
tem mais peso do que outras e que tém o poder de decidir o que
ocorre em sua classe. As criangas praticam o respeito e a cooperagio
miutua enquanto trabalham juntas, escutam umas as outras, trocam
opinides, negociam problemas e votam para tomar decisdes que

afetam todo o grupo (DeVries; Zan, 1998, p. 116).

Figuras 2 e 3 - Participacao das criancas no estabelecimento, discussio e
interagao com os combinados da turma

Fonte: Arquivo da professora Candido (2022).

64



Préticas morais na escola:
a construgao da autonomia moral

A partir do acompanhamento do trabalho realizado pelo gestor, as-
sim como pelas professoras, por meio da avaliagdo continua a partir de
observagao e registros diversificados (fotos, videos, registros reflexivos), foi
possivel verificar que as priticas cooperativas assumidas com as turmas co-
laboraram para melhorar as relagoes e comunicagio entre as criancas. As
criangas participaram da organizagao do espaco apés as brincadeiras, exer-
ciam a escolhas e passaram a utilizar mais a fala com o colega para solicitar
um brinquedo ao invés de tomar das maos dos colegas; nos momentos de
leitura, escolhiam se queria permanecer naquele espago participando da
proposta, ou se queriam ocupar outro espago da sala de referéncia e entre
elas mesmas recorriam ao cartaz de combinados para dialogar com algum

colega que infringiu a regra.

Por meio dessas vivéncias, foi observada melhora significativa na di-
namica da turma, uma vez que as criancas demonstraram maior capacida-
de de resolver conflitos de maneira pacifica, utilizando a linguagem e os

combinados como orientacio.

CONSIDERACOES FINAIS

Aos termos como pressuposto que a escola precisa ser um lugar onde
se promova tanto a educagio intelectual quanto a moral, compreendemos
que esta se configura como um espago aberto a gestao de conflitos, que
desenvolverd em suas questdes cotidianas a Justica Restaurativa como al-
ternativa potente e vidvel para a consolida¢io de um ambiente sociomoral
cooperativo, da participacdo democritica e do protagonismo na formacio

da personalidade ética dos estudantes.

Nessa perspectiva, compreendemos que as prdticas restaurativas
nos levam a lidar com os conflitos de forma diferenciada, pois tém como
pressuposto o rompimento com os tradicionais padroes punitivos e o
acolhimento dos conflitos como oportunidades de mudanga e de apren-
dizagem, ressaltando os valores da inclusao, do pertencimento, da escuta

ativa e da solidariedade.
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Ao promover os processos circulares e as assembleias, buscando di-
dlogo para reconhecer os conflitos e problemas a serem resolvidos, sem
julgamentos prévios, com a abertura de espago de voz e participagao de
todos, promove-se a corresponsabilizagio e a valida¢ao de condutas éticas
e respeitosas em espagos democrdticos, que contribuem para a qualificacio
das relagoes a serem estabelecidas com as criangas.

Nesse sentido, o trabalho com a Justica Restaurativa na escola se
apresentou como uma alternativa potente ao objetivo de apropriacao pe-
los diferentes adultos que compdem a rede de relages da crianca na
Unidade Escolar da consolidagao de uma convivéncia ética em prol do
desenvolvimento da autonomia moral das criangas, oportunizando a elas
momentos de protagonismo, expressio de seus sentimentos e falas na
roda de conversa, elencando combinados pertinentes na turma como
forma de garantirmos a mediagao dos conflitos a fim de avancarmos na
convivéncia ética e respeitosa.

A Justiga Restaurativa ao assumir as san¢oes por reciprocidade, sem
a intencionalidade de punir ou culpabilizar, mas de restabelecer as relagoes
e a compreensao pelas partes envolvidas no conflito num espago dialégico,
se apresenta como viabilizadora do desenvolvimento moral por meio de
suas agoes, valores e principios, que rompem com o paradigma punitivo
e apresenta um novo paradigma que possibilita as prdticas interventivas
democriticas nas escolas.
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos séculos, estudiosos buscam compreender o desenvolvi-
mento da moralidade humana, diversos campos de estudo como Filosofia e
Sociologia também buscam suas respostas para o tema, mas foi com Jean Piaget
em “O Juizo Moral na Crian¢a” (1932/1994) que nos foi apresentado um es-
tudo empirico demonstrando como as criangas se desenvolvem moralmente.

Nesse sentido, Jean Piaget foi um grande expoente para a Psicologia
Moral, pois seu livro até os dias atuais é base para outros tantos estudos no
campo da moral, o que demonstra a sua importincia. Contudo, a busca
pelo conhecimento da génese da moralidade nao se encerra em Piaget, j4
que outros autores, como Vinha (2000), Brotto (2013), Buxarrais (2020),
Lepre e Ferreira (2020), entre outros, que continuam suas pesquisas no
campo da moralidade.
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Para além dos estudiosos e corroborando com os mesmos, nio po-
demos desconsiderar a legislacao brasileira, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB, 1990) e seu artigo 29 que define que a
Educagao Infantil tem por finalidade o desenvolvimento integral da crian-
ca e considera todos os seus aspectos, ou seja, fisico, psicolégico, intelectu-
al, social e acrescentamos aqui, moral, uma vez que este aspecto, por vezes,
¢ deixado de lado para se dar maior aten¢io ao desenvolvimento cognitivo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) tam-
bém traz, em suas competéncias gerais da Educagao Bdsica, itens que
vao alinhar o papel da educacio e o desenvolvimento moral na escola.
Contudo, foi Piaget (1994) quem primeiro afirmou que a escola se torna
um excelente espago para o exercicio da moralidade, implicando, logica-
mente, na compreensio do desenvolvimento da crian¢a e da sua moral,
bem como da possibilidade de participar ativamente de situa¢oes que real-
mente possam exigir reflexdes criticas e a tomada de consciéncia acerca do
cotidiano escolar (Piaget, 1977).

Outro ponto importante é o papel do professor neste processo de
descentragido da crianga, a qual é a capacidade de perceber o ponto de vista
de outras pessoas, dessa forma, conseguindo refletir de forma critica, en-
volvendo seus valores e pensamentos com aqueles externos a seu, fazendo
parte da tomada de decisdo sua. Nesse sentido, o professor, de forma inten-
cional, pode atuar na construgao de um ambiente moral, em que a crian-
¢a se sinta parte das tomadas de decisoes da sala, ouvindo e tendo a fala
acolhida, levando ao coletivo sugestoes e propostas a serem decididas co-
operativamente. Através dessa construgio cooperativa aluno/professor, se
fomenta o respeito mutuo e, consequentemente, a autonomia das criancas.

Dessa forma, o presente trabalho busca apresentar um relato de ex-
periéncia através da reaplicacio adaptada do e-book Jogos Morais (Benetti,
2023) na Educacio Infantil, com criangas da etapa obrigatéria, ou seja,
na faixa etdria de 4 anos a 5 anos e 11 meses, conforme a BNCC (Brasil,
2018). E tem como objetivo observar se os mesmos resultados encontrados
a partir de um novo contexto escolar.

A metodologia utilizada foi o método clinico piagetiano (Piaget,
2005) e a pesquisa descritiva (Gil, 2017) com a utilizagdo de uma histo-
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rieta moral, através da qual fizemos uma roda de conversa sobre o que foi
apresentado, registrando as impressoes e falas das criangas. Foram realiza-
dos um total de sete encontros ao longo de quatro semanas e adaptamos
a sequéncia diddtica do e-book supracitado. O objetivo tem como respal-
do a hipétese levantada na dissertagao “Jogos Cooperativos e a Percep¢io
da Justica Retributiva em criangas da Educacio Infantil”, a qual se tinha
como hipétese o potencial dos jogos cooperativos na construgao de valores
morais e no desenvolvimento da moralidade infantil. Assim, o presente
relato ndo visa a agdo das criangas em si, mas sim, a percep¢ao dos profes-
sores acerca do possivel desenvolvimento moral e da constru¢ao de valores
morais. Portanto, para que houvesse fidedignidade ao relato, registramos
as impressoes iniciais e finais dos professores sobre possiveis implicagoes
positivas ou nio da aplica¢ao dos jogos cooperativos.

Através deste relato, conclui-se que a prética moral por meio de jo-
gos cooperativos potencializa situagdes de cooperacio, desenvolvimento de
capacidade dialdgica, sensa¢ao de pertencimento, bem como a construgio
de valores morais como generosidade, amizade e reciprocidade entre to-
dos, possibilitando que os professores também revissem suas préticas para
fomentar um ambiente sociomoral, em que o respeito mutuo prevaleca.

2 O JOGO PARA PIAGET

O jogo ¢ uma das manifestagbes mais antigas da cultura, talvez até
anteceda mesmo a cultura em si (Huizinga, 2000). Neste sentido, é possi-
vel conjecturar que o jogo é uma atividade humana e através dele que o ser

humano se ressignifica e d4 significado as coisas que estao inseridas em seu
meio (Huizinga, 2000).

No que tange a infincia, ¢ através do jogo e suas diversas manifes-
tagdes culturais que a crianca interage com o mundo, cria e recria novas
formas de interagir, constréi novos conhecimentos e desenvolve os diversos
aspectos de sua vida.
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Assim como nés inventamos, criamos, transformamos e/ou
reproduzimos uma infinidade de jogos e brincadeiras, também
somos inventados, (re)criados, transformados por eles. Nesse
sentido, o valor do jogo (assim como de outros elementos da
cultura) para nossa aprendizagem e desenvolvimento ¢ inestimavel
(Sommerhalder; Alves, 2011, p. 12).

Isso posto, é na Educagao Infantil (EI) que os jogos sdo utilizados
de forma mais efetiva e é através desta agdo intencional que possibilita-se
a crianga interagir com diferentes elementos do mundo, incorporando-os
culturalmente (Friedmann, 2012). E por meio dos jogos e da ludicidade
na EI que a crianca terd condicoes de desenvolver os aspectos cognitivos,
motores, sociais, afetivos e morais (Benetti, 2023).

Nesse mesmo propésito, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) contribui a essa perspectiva da ludicidade inerente aos jo-
gos quando define os eixos estruturantes da EI, ou seja, as interagoes e as
brincadeiras, englobando os jogos em si.

Tendo em vista os eixos estruturantes das priticas pedagdgicas e
as competéncias gerais da Educa¢io Bdsica propostas pela BNCC,
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educagao Infantil, as condi¢bes para que as criangas aprendam
em situagbes nas quais possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se
provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados
sobre si, os outros ¢ o mundo social e natural (Brasil, 2018, p. 37).

Dessa forma, o jogo se faz presente na vida da crianca e é por ele que
podemos compreender suas manifestagoes no meio. Para Piaget (1978), o
jogo favorece o desenvolvimento dos esquemas mentais, sua socializagao,
de forma ativa, através de sua agcio motora.

Piaget também traz importantes contribui¢oes ao universo infantil
ao pensar a estrutura dos jogos, sendo eles, o jogo de exercicio, o jogo
simbdlico e o jogo de regras, sobre o qual nos deteremos brevemente em
sua explicagao.
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Os jogos de exercicio, na visao piagetiana, sao aqueles jogos despro-
vidos de qualquer regra, imperando a agao motora do sujeito.

[...] ndo supbem qualquer técnica particular: simples exercicios,
poéem em agio um conjunto variado de condutas, mas sem
modificar as respectivas estruturas, tal como se apresentam no
estado de adaptagio atual. Logo, somente a fun¢io diferencia esses
jogos, que exercitam tais estruturas, por assim dizer, em vazio, sem
outra finalidade que nao o préprio fazer do funcionamento (Piaget,

1978, p. 144).

Para Piaget, 4 medida que a crianca se desenvolve, passa para o jogo
simbdlico. “O jogo simbdlico, dessa forma, acontece na possibilidade de
evocar elementos que nao existem naquele espago, mas que estardo presentes
no ato de jogar da crianga” (Benetti, 2023, p. 21-22), ou seja, o jogo sim-
bélico implica que haja representacio mental de um objeto ausente, criando
uma comparagio entre o elemento dado e o imaginado (Piaget, 1978).

O préximo jogo que Piaget define é o chamado jogo de regras.
Esse jogo permite situagoes de troca de informagdes a partir do didlogo
e da aceitagio de novos pontos de vista ao estabelecer as relagoes sociais
(Mauricio et al., 2020).

Nos jogos de regras, hd caracteristicas de regras herdadas cultural-
mente, ou seja, regras que sao invaridveis, mas hd também as regras que
podem ser modificadas pelo consenso do grupo, uma vez que “[...] o jogo
de regras ¢ a atividade do ser socializado” (Piaget, 1978, p.182).

Os jogos de regras contém, como propriedades fundamentais de seu
sistema, as duas caracteristicas fundamentais de seu sistema, as duas
caracteristicas herdadas dos jogos anteriores. Neles, [...] a repeticao
dos jogos de exercicio corresponde 4 regularidade, gracas & qual
esses jogos se constituem em formas democrdticas de intercAmbio
social entre criangas ou adultos. Regularidade porque o “como fazer
do jogo” é sempre 0o mesmo, até que se modifiquem as regras. Na
condi¢do de invariante do sistema, pede consideragio reciproca de
todos os participantes do jogo, sendo a transgressio das regras uma

falta grave, que perturba o sentido do jogo (Macedo, 1995, p. 8).
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Dessa forma, o jogo de regras permite que todos possam posicio-
nar-se ante uma regra e a possibilidade de mudi-la em prol do coletivo,
ou ainda, questionando agoes que violem o jogo. Nesse sentido, “o jogo
de regras favorece a cooperagao entre os individuos, ao permitir que o
sujeito submeta suas agées as normas do grupo. E por meio da troca de
pontos de vista com outras pessoas que ocorre progressiva descentracio

[...]” (Mauricio ez al., 2020, p. 147-148).

O jogo de regras permite que o coletivo possa, a partir da compreen-
sdo das regras, refletir sobre determinadas situacoes existentes no decorrer
do jogo e refletir, por meio da troca de pontos de vista, se sdo coerentes ou
nao, dessa forma, favorecendo essa descentragio. Portanto, a partir dessa
progressiva descentracao, a crianga passa a compreender novas perspecti-

vas, pensar a partir de outros pontos de vista e autorregular suas agoes.

A partir dessas reflexdes acerca dos jogos na perspectiva piagetiana,
refletiremos sobre os jogos cooperativos e seus impactos no desenvolvi-

mento da crianga.

2.1 JOGOS COOPERATIVOS

Tendo em vista a sociedade atual e a competitividade que estd incuti-
da em seu meio, seja na obtencio de melhores vagas no mercado de traba-
lho, seja no ambiente escolar ¢ o favorecimento do individualismo acadé-
mico, refletiremos um pouco acerca dos jogos cooperativos e como podem

influenciar no desenvolvimento dos mais diversos aspectos da crianga.

Tal como foi posto, a sociedade impde uma competitividade muito
grande para a inser¢ao no mercado de trabalho, essa imposi¢ao reverbera
também na educagio, muitas vezes fomentado pelo préprio professor, uma
vez que ele j4 define quem ¢é o mais hdbil, mais capaz e esperto. Essa situ-
agao cria sensagoes de impoténcia e desestimulo ante aos outros, uma vez
que compreendem que seus esfor¢os podem ser intteis, ji que sao menos
capazes (Nerviz; Silva, Sanzovo, 2019).
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Indo para uma dire¢io oposta, temos a cooperagao, esta por sua vez,
nao visa imprimir um vencedor em detrimento de perdedores, nem tam-
pouco destaca quais sio os mais hdbeis, mas retine em um grupo pessoas
com diferentes capacidades e juntas, atuam em fungio de um objetivo
comum. Portanto, “A cooperagio, com efeito, é um método caracteristico
da sociedade que se constréi pela reciprocidade dos trabalhadores [...]”
(Piaget, 1998, p.141), ou seja, a cooperagao é pautada no desenvolvimento
do respeito mutuo entre todos os envolvidos, consequentemente na as-
sungao de diversos pontos de vista que colaboram para um senso comum
coletivo. Ainda segundo o mesmo autor,

[...] a cooperagio ¢ condigio do verdadeiro pensamento: no
primeiro, trata-se do individuo renunciar a seus interesses proprios
para pensar em fungio da realidade comum e, no segundo, o
habito de colocar-se do ponto de vista dos outros leva a inteligéncia
a adotar a atitude, prépria do espirito cientifico desde suas
formas mais simples, que consiste em dissociar o real das ilusées

antropocéntricas (Piaget, 1998, p. 142-143).

A partir do ato de deixar a competitividade e assumir uma conduta
cooperativa, o grupo passa a utilizar a inteligéncia como forma de resolu¢ao
de situagoes problemas, deixando de lado a ideia de ser melhor que o outro
para serem melhores juntos em rela¢do a um dado objetivo estabelecido.

Nesse sentido, os jogos cooperativos, segundo Piaget (1978), sao ati-
vidades que enfatizam a cooperagio e o trabalho em equipe, em oposigio
a competi¢ao. Mediante tais agoes, ¢ possivel trabalhar com questoes rela-
cionadas a interagao social na aprendizagem, a fim de incentivar os partici-
pantes a trabalharem juntos e alcangarem um objetivo comum.

O jogo cooperativo tem como caracteristica a corresponsabilidade
em desenvolver habilidades sociais e aprimorar as relagdes interpessoais
(Brotto, 2013). Através do jogo cooperativo, podemos desenvolver valores
morais, como a confianga, respeito mutuo e solidariedade.

Cooperacio, conflanga e respeito mutuo parecem ser um dos

alicerces principais para a coevolu¢io humana. No entanto,

precisamos reaprendé-los praticando esses valores por meio de
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nossos sentimentos, pensamentos, atitudes e relacionamentos

cotidianos (Brotto, 2013, p. 56).

Portanto, ¢ importante destacar que o jogo cooperativo nio tem
vencedor e perdedores, nem tampouco imposi¢io de uma autoridade, hd
o cooperar no sentido mais 16gico da palavra, ou seja, cooperar é trabalhar
conjuntamente com o outro. Assim, “[...] a cooperagdo ¢ um processo de
relagdo interpessoal e, antes de mais nada, um fator que influencia o desen-
volvimento social, moral e cognitivol...]” (Aradjo, 1996, p. 103).

Dessa forma, o jogo cooperativo exerce uma dupla fung¢io, que ¢é

o da ludicidade, do divertimento, bem como o desenvolvimento da mo-

ralidade e da constru¢io de valores morais que implicario nas agoes dos

seres humanos envolvidos. E quando pensamos na educagao infantil, es-

tamos convergindo ao disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996), em seu artigo 29, que dispoe o seguinte:

Art. 29. A educagio infantil, primeira etapa da educacio bdsica,

tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até

seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolédgico, intelectual

e social, complementando a a¢io da familia ¢ da comunidade

(Brasil, 1996).

Logo, a cooperagio possibilita o desenvolvimento integral da crian-
¢a, em especial, quando a escola possibilita um ambiente sociomoral em
que a crianga possa vivenciar experiéncias nas quais ela colocard sua mora-
lidade em questao.

Embora os jogos cooperativos tenham como objetivo o trabalhar
com o outro, de nada servird se o professor nao estiver alinhado a uma
proposta pedagégica intencional que contemple tais aspectos, é necessirio
que os professores estejam engajados com a educag¢do moral das criangas

(DeVries; Zan, 1998).

Quando os professores estdo engajados no desenvolvimento integral
da crianga, essas, por sua vez, tornam-se conflantes e dispostas agir e refletir,
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jd que ndo hd um posicionamento de coagao para com elas, possibilitando

o desenvolvimento de admiragao, carinho e respeito mutuo entre todos.
A confianca mutua é mais provdvel de ocorrer quando as
pessoas sdo positivamente orientadas para o bem-estar do outro.
E o desenvolvimento dessa orientagio positiva ¢ incentivada
pela experiéncia da cooperagio bem-sucedida. A cooperagio
exige conflanca porque, quando alguém escolhe cooperar,

conscientemente coloca seu destino parcialmente nas mios dos

outros (Orlick, 1989, p. 31).

Assim sendo, a pratica com 0s jogos cooperativos, segundo Brotto
(1997, 2013), intenciona promover a partilha, o encorajamento, a uniao
e reforga a ideia de confianga em si e nos demais participantes, a fim de,
posteriormente, desenvolver a autonomia moral. Tais posicionamentos po-
dem levar a reflexdo em relagio a importancia dos jogos cooperativos como
proposta pedagdgica, a fim de corroborar para que hébitos de socializacio

e cooperagdo ocorram desde a infincia.

3 O DESENVOLVIMENTO MORAL NA CRIANCA

A sociedade ¢ regida por leis que promulgam o bem comum, tais
leis visam assegurar os direitos sociais e individuais e para Piaget (1994, p.
23), “Toda moral consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda mo-
ralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas
regras’, assim, o individuo nao deixa de seguir as regras, mas o faz sem que

haja imposicao ou coagdo para se fazer.

Piaget foi pioneiro ao elaborar sua pesquisa empirica retratada em
seu livro “O Juizo Moral na Crianga”(1994), pois descreve a compreensao
da regra nos jogos de bolinha de gude e pique esconde. Foi através desse
estudo que Piaget encontrou trés estdgios, sendo eles: a anomia, a hetero-

nomia e a autonomia.
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A anomia se dd até por volta dos dois anos até os quatro anos, em
que ndo hd normas ou regras, apenas regularidades espontineas, nio sen-
do sentidas pelas criangas como obrigatérias, ou seja, as regras derivadas
da moral nio estdo associadas. Sao regras de conduta, por assim dizer (La
Taille, 20006).

A medida que a crianga passa a estabelecer as relagoes interindividuais
com adultos significativos para elas, como pais ou professores, por exemplo,
as normas passam a ser sentidas como obrigatérias, devido 4 relagio de
respeito e/ou temor da crianga em relagdo a este adulto. Hd, portanto, a
moral da heteronomia, na qual a norma que dita & consciéncia do sujeito,
se ele deve fazer algo ou nio, provém da relagao com o outro.

A crianga no estdgio da heteronomia “[...] estd presa a regra por nao
conceber o principio moral que lhe dd sentido” (La Taille, 2006, p. 98),
ou se¢ja, hd um dever implicito em segui-la sem questionar. Destaca-se que
Piaget também chamava a heteronomia de moral do dever, uma vez que é
correto seguir as regras impostas por alguma figura de autoridade.

A moral de heteronomia e do dever puro corresponde,
naturalmente, a nogio de expiagio para aquele cuja lei moral
consiste, unicamente, em regras impostas pela vontade superior
dos adultos dos mais velhos, é claro que a desobediéncia dos
pequenos provoca a cdlera dos grandes, e esta irritagio se concretiza

sob a forma de um sofrimento qualquer e “arbitrdrio” infligido ao

culpado (Piaget, 1994, p. 176).

Nesse estdgio, as criangas, quando indagadas sobre quais tipos de
sangoes seriam adequadas, tendem a ser rigidas, optando por castigos fi-
sicos. Cabe aqui uma reflexao, uma vez que o professor engajado com o
desenvolvimento moral na Educagio Infantil pode aproveitar para favore-
cer a reflexao das criangas em buscar formas mais justas de se restaurar as
relagdes sociais, afastando as san¢oes expiatérias e buscando a reciprocida-
de como proposta.

Por volta dos oito, nove anos, em seu estudo sobre as regras do jogo,
Piaget (1994) descobriu que a crianga é capaz de seguir regras comuns as
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de seus companheiros e que hd uma correspondéncia evidente entre o mo-
mento que ela comega seguir efetivamente as regras ou mudd-las sem que
isso seja desrespeitoso, ou seja,
[...] Ela deixa de aceitar automaticamente os valores estabelecidos
pelos outros e comeca a avaliar as acoes, considerando o que ¢
correto ou nio e o efeito de suas agdes sobre os outros, e deste

modo, inicia a constru¢io de um conjunto de normas proprias

(Oliveira ez al., 2022, p. 371).

Dessa forma, a crianga passa pela descentragio, momento no qual
ela passa a compreender novos pontos de vista e raciocinar de forma
mais abrangente a partir dessas novas informacoes que lhe sao postas.
“Precisamente, o conceito de autonomia concebe que a pessoa é capaz de
defender os seus proprios critérios sem ser influenciada pela opinido da
maioria ou pela pressao daqueles que tém mais poder de um certo ponto
de vista” (Buxarrais, 2020, p. 18).

Segundo Tognetta (2003, p. 31), “[...] s6 é capaz de coordenar pon-
tos de vista aquele sujeito capaz de se descentrar, o que significa, de fato,
um pensamento capaz de justapor-se a outro, de ir e vir, utilizando-se de
um instrumento cognitivo, chamado reversibilidade”. Portanto, para que
se possa alcangar a autonomia moral, o sujeito deve ter condigoes cogniti-
vas para atingir o estdgio de reversibilidade, que condiz com o operatério
formal, na qual, a crianga tem capacidade fazer dedugoes e trabalhar e ela-
borar hipéteses mais elaboradas a partir do pensamento légico do abstrato

(Piaget, 1990).

Dessa forma, ¢ a partir das relagdes sociais, em especial as pautadas
no respeito mutuo e na cooperagiao, que permitirdo com que o sujeito
possa avangar no desenvolvimento moral, consequentemente, atingir sua
autonomia. E em se tratando de ambiente escolar, o professor tem fun-
damental importincia, pois a partir de sua intencionalidade pedagdgica,
ele pode promover um ambiente sociomoral que favorecerd atitudes de

cooperagio e de respeito mutuo.
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Feitas as consideragées acerca do desenvolvimento moral na perspec-

tiva piagetiana, passaremos ao relato de experiéncia.

4 O RELATO DE EXPERIENCIA

O presente relato surgiu de um convite feito pela diretora da UE
de uma Escola Municipal de Educacao Infantil de uma cidade do interior
paulista em que um dos autores trabalha. Tal fato se deu por haver aplicado
uma Sequéncia Diddtica (SD) que futuramente viria a se tornar o Produto
Educacional denominado “Jogos Morais”. Vale destacar que este produto

é parte do processo de defesa do Mestrado Profissional em Docéncia para
Educagao Bésica - FC - UNESP, do cAmpus de Bauru—SP.

Devido aos bons resultados obtidos na época, surgiu a oportunidade
pedagdgica de reaplicar, de forma adaptada, ou seja, ndo seguimos nem a
quantidade de atividades contida no e-book, nem a sequéncia apresentada

no mesmo.

Foram convidadas duas salas da etapa obrigatéria, uma com criangas
de 4 anos e a outra, com criancas de 5 anos, cujas defini¢des sao, Pré-I e
Pré-11. Para a aplicacdo, definimos um total de sete encontros, sendo dois

por semana, excetuando a ultima.

Todos os encontros eram iniciados com uma roda de conversa, em
que todos poderiam falar, depois partiamos para as atividades, retornando
com a roda de conversa, momento em que eram retomadas algumas situa-

¢oes ocorridas durante o jogo para problematizar a discussao.

As atividades escolhidas foram: “Olha o tubario”, “Hist6ria da ser-
pente”, “Me abraga 1 e 2”7, “Ajuda-Ajuda”, “Ajuda-Ajuda Corrente”, “Jogo
do Adivinha”, “Jogo dos Iguais” e “Casa/Terremoto”. Em todos os encon-
tros, fizemos rodas de conversa para iniciar e finalizar as atividades. Todas

foram retiradas do e-book Jogos Morais’ (Benetti, 2023).

3 https://www.calameo.com/books/0071500595f5dd8a073b5
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No primeiro encontro, foi feita uma apresentagio geral do que irfa-
mos fazer durante o periodo de quatro semanas e convidamos as criancas a
participarem. Todas aceitaram. Deixamos claro também, que a participa-
a0 nao seria obrigatéria e que a qualquer momento, poderiam sair, obser-
vando também a rotina e espacos utilizados, de forma que nao estivessem
afastados da turma e nem sozinhos, garantindo assim o direito de escolha
em participar e resguardando a seguranca de cada crianga. De inicio, apre-
sentamos uma historieta moral para que pudéssemos ter uma compreensio
maior sobre o que as criangas entendem respeito da temadtica e seus juizos.
Ao final, recomamos a historieta.

A historieta moral que aborda a no¢o de justica foi retirada do livro
“O Juizo Moral na Crianga” (1994), que se segue:

Um menino brincava em seu quarto, enquanto seu pai trabalhava
na cidade. Depois de algum tempo, teve vontade de desenhar.
Mas nio tinha papel. Lembrou-se entdo que na escrivaninha de
seu pai havia belas folhas brancas numa gaveta. Foi sorrateiramente
procurd-las, encontrou-as e tirou todas. Quando o pai voltou,
verificou que a gaveta estava em desordem e acabou por descobrir
que haviam roubado o papel. Foi, logo em seguida, ao quarto do
menino e viu no chao todas as folhas rabiscadas com ldpis de cor.

Entao, muito zangado, deu uma boa surra no menino.

b) Eu vou contar agora uma histéria, que é quase a mesma, mas
nao totalmente (repetimo-la em tragos gerais, salvo a tltima frase),
pois, aqui acaba de outra maneira. O pai nao o puniu. Explicou-
lhe apenas que nio estava certo. Disse-lhe: Quando vocés nio estd,
quando vai a escola, se eu roubasse brinquedos de seu armdrio, vocé
nio gostaria. Entdo, quando eu nio estiver, vocé nio deve nunca
mais roubar meu papel. Isso nio me agrada. Nao ¢ bonito fazer
isso. Agora, estes dois meninos, depois de alguns dias, brincavam
cada um em seu jardim. Aquele que fora punido estava em seu
préprio jardim e aquele que nio fora punido também brincava em
seu préprio jardim. Entdo, cada um encontrou um ldpis de cor. Era
o ldpis de cor do pai deles. Lembraram-se imediatamente de que o
pai dissera, ao meio-dia, que perdera o ldpis de cor na rua e estava
aborrecido, porque nio poderia mais achd-lo. Pensaram entao
que, se escondessem o ldpis de cor, ninguém saberia de nada e nao
haveria puni¢ao. Muito bem! Um dos dois guardou para si o ldpis
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de cor ¢ 0 outro o levou ao pai. Adivinhe qual foi que o devolveu:
serd que foi aquele que fora bem punido devido ao papel ou aquele
ao qual apenas foi explicado? (Piaget, 1994, p. 171).

Seguiremos para a abordagem metodolégica utilizada.

5 METODOLOGIA

O referido relato de experiéncia tem como base metodoldgica as pes-
quisas descritivas que sao “[...] aquelas que visam descobrir a existéncia
de associagoes entre varidveis [...]” (Gil, 2017, p. 42). Nesse sentido, tal
enquadramento se dd através da hipétese de que uma proposta pedagégica
intencional e sistematizada, baseada em jogos cooperativos, obterao os mes-
mos resultados encontrados na pesquisa de mestrado “Jogos Cooperativos
e a percepgao da Justiga Retributiva em criangas da Educagao Infantil”
(Benetti, 2023).

Para com as criangas, utilizamos o método clinico piagetiano (Piaget,
2005), que é um método elaborado por Piaget, na qual ele utiliza a obser-
vagdo, argumentagio e contra-argumentagio a partir das historietas mo-
rais. Esse método foi apresentado aos professores, de forma que pudessem
também contribuir com seus pontos de vista acerca das atividades e agdes
das criancas.

A proposta deu-se inicialmente a partir de um convite da diretora da
institui¢ao de Educacao Infantil, localizada na periferia de uma cidade do
interior paulista, em que foram convidadas duas salas, sendo uma de crian-
cas de 4 anos, com 18 alunos e a outra, com criancas de 5 anos, com 16
alunos, denominadas Pré-1 e Pré-11, totalizando 34 alunos participantes.

A proposta foi incluida na rotina dos alunos a partir do primeiro
encontro, havendo assim, concordincia dos docentes e, principalmente,
das criangas. Os encontros aconteceram duas vezes por semana, as ter¢as e
quartas-feiras, com duragio média de 90 minutos, totalizando sete encon-
tros ao longo de quatro semanas.
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A coleta de dados se deu através do relato dos possiveis avangos no
desenvolvimento moral das criancas, bem como na construcio de valores
morais universalmente desejdveis, a partir da perspectiva do professor.

As andlises foram realizadas a partir do relato dos professores sobre
as implicagoes pedagdgicas do projeto, observando contetidos como: so-
cializacdo, construcio de valores morais, expressoes afetivas espontineas,
cooperagio e resolucio de conflitos de forma nio violenta.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a apresentagao dos resultados e discussdes, preservando a
identidade dos professores, destacamos como Professor 1 o docente res-
ponsdvel pelas criangas de 4 anos e Professor 2 aquele responsavel pelas
criangas de 5 anos.

A primeira atividade apés a roda de conversa e a utilizagio do méto-
do clinico piagetiano foi o jogo “Olha o Tubarao”, jogo esse que se utiliza
diversos bambolés e ¢é solicitado que a crianga se desloque, ao sinal do
professor, cada um deve entrar em um bambolé, em cada nova rodada, um
bambolé ¢ removido, obrigando que dividam espaco. Isso acontece até que
sobre um s6 e todas as criangas cooperem para estarem dentro do bambolé.
Durante a primeira impressao sobre os jogos cooperativos, o Professor 2
destaca que embora as criangas apresentem um raciocinio mais elaborado,
ainda demonstram atitudes que divergem de suas respostas.

Observa-se nesta etapa que, os alunos da sala conseguem conceituar
a cooperagio e os jogos cooperativos como sendo em suas palavras:
que um ajuda o outro, que ¢ realizado em equipe, que todos
ganham, que nio tem perdedor, porém, eles apresentam ainda
dificuldade de assimilar esses conceitos na pratica, pois mostram
caracteristicas de competitividade em praticamente todas as tarefas
nas brincadeiras e até mesmo do cotidiano, como, por exemplo, ao
sentar-se & mesa do refeitdrio existe uma certa disputa pelos lugares
mais 2 frente, ao recolher brinquedos ou objetos, um quer pegar e
guardar mais que o outro (Professor 2).
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Essa observacio converge com os encontrados de Piaget, quando o
autor destaca que somente a partir do pensamento reversivel, permitindo
que a crianga saia do pensamento egocéntrico e assuma novos pontos de

vista, consequentemente, reflita sobre estes (Tognetta, 2003).

Em relagio 2 historieta, as criangas mais velhas respondiam de forma
mais elabora em relagio aos mais novos, porém, apresentavam comporta-
mentos mais inconstantes. Isso foi destacado também pelos Professores 1 e

2, convergindo em um mesmo ponto.

J& em nosso segundo encontro, a atividade foi a brincadeira cantada
“Histéria da Serpente” que tem como objetivo cantar a musica “Essa é a
historia da serpente, que descen do morro para procurar um pedaco do seu
rabo. Ei, vocé também, faz parte do meu rabio!” e ao sinal do professor, a
crianga deve passar por baixo das pernas e segurar na camiseta do amigo,
formando assim uma grande serpente. E a pedido das criangas, repetimos
jogo do encontro anterior. Durante um dos jogos, foi percebido um con-
flito entre duas criangas, nesse momento, os retiramos e pedimos para que
tentassem resolver o conflito de forma nao violenta. Apés alguns minutos,
ambos retiraram as acusagoes e afirmaram que havia sido uma trombada e

nao agressio deliberada.

Nesse sentido, o Professor 1 destaca a constru¢io de um ambiente
mais amigdvel e cooperativo.
Foi estabelecida uma relagio de confianca e parceria e também um

clima descontraido, proporcionando o fortalecimento do grupo e a

empatia entre eles (Professor 1).

Diversos estudos apontam que as relacoes sociais e o ambiente so-
ciomoral sauddveis contribuem para o desenvolvimento moral das criangas
(DeVries; Zan, 1998, Vinha; Tognetta, 2009). Tais estudos apontam para a
necessidade de experiéncias e vivéncias que possam proporcionar reflexdes
criticas as criancas, “Alids, é preciso que a crianga possa ter experiéncias
de vida social para aprender a viver em grupo e a escola é um local muito
apropriado para essa vivéncia® (Vinha; Tognetta, 2009, p. 529).
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Em nosso terceiro encontro, tivemos como proposta os jogos “Me
Abraga 17 e “Me abraga 27, sendo o primeiro um tipo de pega-pega em
que para se salvar, precisa abragar o amigo, quando se é pego, sai da brinca-
deira, o segundo é uma versio cooperativa, em que nao hd exclusio e sim
alternincia dos pegados. Esclarecemos que as criangas que nio se sentissem
confortdveis com o abrago, poderiam dar as maos, respeitando assim o
limite pessoal de cada aluno.

No primeiro momento, foi constatado aquilo que Piaget (1994) des-
tacou como regra motora, em que a crianga brinca sem a preocupagao com
as regras, mas ap0s a primeira parte, destacaram que no ¢ interessante ficar
de fora e a dindmica excludente da brincadeira. J4 na versao cooperativa,
houve uma maior presenga do entendimento da regra.

O Professor 2 destacou a presenga da afetividade na dindmica com-
portamental das criangas e como isso influéncia na acolhida de outros alu-
nos que eventualmente estao desconfortdveis frente uma brincadeira ou
regra desconhecida.

O que se mostra interessante é que eles estdo aparentando mais
afetividade nas atividades e brincadeiras desconhecidas e até mesmo
maior frequéncia de acolhimento de alunos que acabam nio se

inserindo nas brincadeiras de forma espontinea (Professor 2).

Ao desenvolver o conceito de cooperagio, a crianga nao vé mais o ou-
tro como um competidor, mas como alguém que compartilha dos mesmos
objetivos para ganharem juntos, essa tomada de consciéncia permite a crian-
¢a desenvolver afetos que antes estavam obscurecidos na dindmica competi-
tiva (Brotto, 2013). Para Piaget (2014), o valor dos sentimentos pressupoe
condigoes bdsicas que irdo intervir nos mecanismos cognitivos da crianga.

Nosso quarto encontro teve como atividades o “Ajuda-Ajuda” e
duas variagoes, sendo uma com deslocamento sentado e o “Ajuda-Ajuda
Corrente”. As duas primeiras atividades consistem basicamente em pegar
a crianga e ela passar a ajudar, até que o ultimo seja pego, passando a ser
o novo pegador. Ji o “Ajuda-Ajuda Corrente”, tem como dinimica que,
a0 pegar uma crianga, essa lhe dd a mao, formando uma corrente. A brin-
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cadeira pode ou nio ser feita com a musica “A corrente, pega gente, quem
tem medo, sai da frente”. Durante a roda de conversa inicial, notou-se uma
participagao argumentativa muito maior e o ordenamento ao se pedir a
palavra, demonstrando crescente respeito pela fala dos demais.

O Professor 1 destacou que o comportamento das criangas ao longo
dos dias também mudou, persistindo atitudes mais cooperativas e de res-
peito entre todos.

Os alunOS COmpreendem'Se sempre como parCeirOS, € nunca como

adversdrios. Isso estimulou a participacio de todos e o respeito as
diferencas (Professor 1).

O desenvolvimento do respeito mutuo, por meio de uma proposta
cooperativa, estabelece regras preestabelecidas por meio da reciprocidade,
ou seja, a crianga passa a considerar pontos de vista, sentimentos e desejos
e seus companheiros (Vinha, 2000).

Utilizamos o “Jogo do Adivinha” para nosso quinto encontro. Essa
atividade consiste em contar a histéria do Pindquio e questionar quais fo-
ram os atos errados da personagem, argumentando a cada resposta. Apds
isso, utilizamos diversas imagens para que eles apontassem quais atitudes
eram consideradas corretas e quais nao. Nesse sentido, o Professor 2 traz
um importante relato de uma mae sobre a atitude de seu filho.

Uma mae relatou na reunido que seu filho havia dito que era preciso
comprar um estojo para sua escova de dentes, pois os professores
estavam pedindo, logo em seguida ele desmentiu e disse que nao
eram os professores que estavam pedindo, mas, ele queria, pois
tinha visto o de alguns amigos (Professor 2).

Lepre e Ferreira (2020) destacam que a mentira na fase da heterono-
mia ¢ compreendida pela crianga como algo errado, devido a repreensio
dos adultos, entretanto, o reconhecimento da mentira, dar-se-4 por meio
das relacoes de cooperagio. Isso refor¢a que um ambiente sociomoral, com
uma proposta cooperativa intencional e sistematizada, favorece a descen-
tragio e a compreensao das regras sem ser por meio da coagao.
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J& com o “Jogo dos Iguais”, durante a roda de conversa, destacamos
que embora sejamos diferentes em diversas coisas, todos nds temos senti-
mentos e emogdes, o que difere é o que gera cada um deles. A partir disso,
as criangas sao dispostas uma ao lado da outra e a cada pergunta, se ela
correlacionar como sim, dd um passo a frente, se ela achar que nao, um
passo atrds. Exemplificando: Pergunta-se, quem fica com saudade dos pais
e/ou responsdveis enquanto estd na escola?

Durante um questionamento do Professor 1, sobre qual seria a ati-
tude a ser tomada quando se percebe um amigo triste, houve unissono em
dizer que deveria alegrd-lo, completando este questionamento, o Professor
2 perguntou como, nesse momento ji houve um maior titubear, momento

em que responderam que seria legal chamar para brincar.

Nesse sentido, um ambiente sociomoral, que permite que haja acoes
espontineas das criancas, facilitard atitudes morais de solidariedade, coo-
peragio e respeito (DeVries; Zan, 1998). Todavia, o titubear pode sugerir
que nao haja espaco para o agir espontineo da crianca, nem tampouco,
intencionalidade pedagégica em oferecer tais momentos.

Quando um ambiente tende a ser coercitivo, hd o fendmeno cha-
mado desengajamento moral, na qual, quando uma atitude nio moral é
validada por uma pessoa de respeito, no caso, o professor, tende a ser aceito
como verdade pelos alunos, ou seja, se nao existe o exemplo, nem tam-
pouco, momentos para exercer atitudes que coloquem o desenvolvimento
moral & prova, a crianga compreenderd que ndo é preciso ser respeitoso e
soliddrio com o outro (Bandura; Azzi; Tognetta, 2015).

Em nosso dltimo encontro, utilizamos o jogo “Casa/Terremoto”,
que similar ao “Olha o Tubarao”, as criancas precisam se deslocar livre-
mente quando ouvirem o comando Casa, jé quando ouvirem o comando
Terremoto, devem entrar em um bambolé. No mesmo sentido, remove-se
um bambolé por rodada, até a necessidade de todos se organizarem para
estar em um tnico bambolé.

Durante a roda de conversa, foi explicado que seria o tltimo encon-
tro, havendo muitas expressoes de afetividade e pedidos de continuagao.
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Enquanto acontecia a atividade, as criangas sugeriram outras brincadeiras
e pediram para se repetir outras que jd foram feitas durante os encontros.

Destaca-se que o Professor 2, ao perceber um desentendimento, cha-
mou as duas criangas no particular para resolver, permitindo que houvesse
uma resoluc¢do a partir do didlogo, mediado por ele, sem o uso de coagao.
Mostrando que os professores também podem assumir um papel coopera-
tivo, de respeito mutuo para com seus alunos.

Ambos os professores envolvidos destacaram importantes avangos
no desenvolvimento moral das criancas:

Os alunos passam a observar a importincia das resolucoes de
conflitos para uma convivéncia amigével. Houve diminuigio de
comportamentos como: enganar ou trapacear para tirar vantagem
(Professor 1).

As criangas demonstram nesse momento, terem internalizado que
o didlogo deve ser a primeira alternativa para se resolver conflitos,
além de se preocuparem em sempre dizer a verdade, eles também
estao demonstrando valorizagio A participatividade, ou seja, estao
mais ativos durantes as conversas e questionamentos, e ainda fazem
questdo de participar e se envolver de alguma forma até mesmo na
montagem das atividades (Professor 2).

Tais avangos pautam-se na intencionalidade pedagdgica promovida,
reforcando o que DeVries e Zan (1998) e Piaget (1994) afirmaram o de-
senvolvimento moral da crianca estd pautado na qualidade das relagoes so-
ciais que ela tem, dessa forma, o professor ¢ responsdvel por tal constru¢io
de um ambiente sociomoral. E importante ressaltar que a moralidade nao
¢ desenvolvida por sermées e censuras, é acontece por meio dos exemplos
e experiéncias no ambiente em que a crianga estd inserida (Vinha, 2000).

CONSIDERACOES FINaIs

O presente capitulo trata-se de um relato de experiéncia com jogos
cooperativos, promovido em uma escola municipal de educagao infantil,
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com criangas de 4 e 5 anos, a convite da diregao da escola. Ocorreram sete
encontros, ao longo de quatro semanas, nos quais, utilizamos jogos coope-
rativos retirados do e-book Jogos Morais (Benetti, 2023).

Ao longo dos encontros, foi possivel constatar, através do relato dos
professores, que as criangas passaram a ter comportamentos mais coope-
rativos, buscando solug¢oes nao violentas, bem como um aumento das ex-
pressoes de afeto e respeito entre todos.

Os professores relataram também que houve relativa melhora no co-
tidiano escolar, como aumento das sugestoes pelos alunos, reconhecimento
de condutas consideradas inadequadas pela propria crianga. Pode-se des-
tacar as atitudes de afetividade entre as criancas e para com os professores.

Portanto, o presente relato corrobora com os dados encontrados por
Benetti (2023), reforcando a importincia de um ambiente sociomoral,
pautado em uma proposta pedagdgica intencional e sistematizada, através
da cooperagao. Bem como que, se nao houver continuidade dessa intencio-
nalidade, muito provavelmente, haverd refor¢o da heteronomia na crianga,
dificultando, assim, seu desenvolvimento moral em direcio a autonomia.
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voltado a educacao em valores na
formacao continuada de professores
da educacao infantil: relato de
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Priscila Caroline MIGUEL'
Patricia Unger Raphael BATAGLIA?

1 INTRODUCAO

Ao pensarmos uma Sequéncia Diddtica, devemos esclarecer, antes

mesmo de conceitud-la, que a fazemos como proposta e como exercicio

de reflexao dos educadores e nao como um modelo a ser seguido sem um

olhar critico. Cabe ao professor utilizar esse instrumento como base de

suas reflexdes e adapti-lo a suas préxis, contextualizando a sua realidade

pedagdgica, como bem nos alertam Silveira e Lepre (2022).
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Segundo Almeida (2015), a Sequéncia Diddtica na Educagio Infantil
além de ser uma forma organizada sequencialmente para desenvolver sa-
beres, tem a tendéncia de estruturar um trabalho mais organizado e mais
pertinente a crianga de hoje que tem contato com inimeras fontes, “[...]
mas que nao tem trabalho estruturativo no sentido de dar organicidade a
tudo que ela vé, consome, sente e faz o dia inteiro” (Almeida, 2015, p. 72).
Isso posto, a Sequéncia Diddtica é uma forma de organizar o planejamento
semanal da rotina das criangas, assim como de organizar o desenvolvi-
mento delas a partir de conhecimentos que se ampliam empiricamente e,
paulatinamente, vao se tornando grandes fontes de percepcoes multiplas.

Goergen (2007) retrata que as criangas passam muito tempo de suas
vidas nas escolas de Educacio Infantil, local no qual os processos de desen-
volvimento, a maneira de pensar e emitir juizos de valores, seus conceitos e
representagoes, sua sensibilidade, atitudes e comportamentos sao constituin-
tes de suas identidades e suas diferencas. Para auxiliar nesse processo, consi-
deramos que o trabalho com Sequéncia Diddtica é uma possivel ferramen-
ta, pois estimula a intencionalidade e o planejamento do professor voltado
a essa finalidade, além de se constituir em prdticas morais que objetivam a
construcio de valores e o desenvolvimento da autonomia moral.

Aratjo (2013) entende a Sequéncia Diddtica como uma forma de
planejamento e organizagio por parte do professor de atividades que pre-
tendem ensinar através de nuicleos temdticos e procedimentais. J4 Zabala
(1998) menciona que a Sequéncia Did4tica é

[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizagio de certos objetivos educacionais, que tém wum

principio e um fim conbecido tanto pelos professores como pelos alunos

[...]” (Zabala, 1998, p. 18, grifos do autor).

Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017)
apresenta a ideia de um aluno ativo e protagonista na constru¢io de seu
conhecimento e traz dez competéncias gerais que devem ser trabalhadas
desde a Educagio Infantil, com o objetivo da formacao de valores morais,
conhecimentos e habilidades para a constitui¢io de um sujeito auténomo,
criativo, critico, reflexivo e cooperativo (Silveira; Lepre, 2022).
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O planejamento por Sequéncia Diddtica se d4, entdo, através da sis-
tematizagio do trabalho docente, um ponto comum entre os pesquisado-
res referenciados, com o objetivo de ajudar a crianca a desenvolver compe-
téncias e habilidades que deem sentido para a efetivacao do seu processo de
aprendizagem. Sob o olhar de crescimento pedagdgico, a orientagio para o
uso do termo “Sequéncia Diddtica” nos planejamentos de aulas dos profes-
sores torna-se um ganho, porque tem a premissa de garantir uma macica
participacao dos alunos durante as aulas (Almeida, 2015).

A Sequéncia Diddtica ¢ formada por atividades que podem ser de-
finidas como os “meios” usados pelo professor com o objetivo de que o
aluno vivencie as experiéncias necessdrias ao desenvolvimento de compe-
téncias e habilidades, fazendo com que a aprendizagem seja significativa
por valorizar a investigagao, a integragdo, a cooperacio e incentivar a agao
do aluno. Estimula a cooperacio entre o grupo (alunos (as) e professor(a))
e busca o desenvolvimento de habilidades como caracteristicas basicas do
processo de aprendizagem. Silveira e Lepre (2022) ressaltam que a SD? ¢
mais do que um instrumento que tem a fung¢do de organizar uma aula, pois
pode ser também uma condugio metodoldgica embasada em teorias do
desenvolvimento e da aprendizagem.

A Sequéncia Diddtica deve, entdo, ser planejada pelo professor, de
forma que trate cada contetido de maneira especifica e singular, dando
oportunidades ao aluno de desenvolver sua autonomia para que empregue
seus proprios mecanismos na construgio e reconstrugio do seu conheci-
mento e arquitetar formas para a resolugao e formulagio criativa de pro-
blemas. Para Almeida (2015, p. 73), “[...] criar uma Sequéncia Did4tica ¢
programar situagdes e circunstincias em que o estudante realmente cons-
trua seu conhecimento”. Sendo assim, a finalidade é possibilitar ao aluno
a construcio de seu conhecimento articulando diversas teorias diddticas.

No caso da experiéncia aqui relatada, a Sequéncia Diddtica tem por
objetivo propiciar a construgao de um ambiente sociomoral, no qual as
criangas sio imersas em uma atmosfera moral que estimule a convivéncia
ética, o respeito ao outro, o didlogo como facilitador da resolugao de con-
flitos, a generosidade e a justiga, entre outros valores.

3 A Sigla SD refere-se & Sequéncia Diddtica.
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Segundo Garcia e Puig (2010), s3o necessdrias sete competéncias
fundamentais para a constru¢ao de valores no 4mbito escolar: ser vocé
mesmo (valorizar a constru¢ao da identidade da crianga e o professor (a)
influencia no desenvolvimento dos alunos, por exemplo); reconhecer o
outro (dai a importincia de se propiciar condi¢des para a superagio do
egocentrismo); facilitar o didlogo (sem se esquecer de que os conflitos,
mesmo na Educacio Infantil sdo oportunidades de aprendizagem); regular
a participagao (interagir nas atividades pode ser uma experiéncia moral);
trabalhar em equipe, fazer escola (implica em conscientizar-se da impor-
tAncia das iniciativas individuais para a melhoria de uma escola e avaliar
sua influéncia na formagao moral de seus alunos) e estimular para que a
escola trabalhe em rede.

Dessa forma, educar em valores nio é uma agio isolada da familia,
da escola ou do professor - mas um esforco em rede, a partir de
reflexes bdsicas sobre o que ¢ uma vida boa e como viver essa
vida boa, com base no reconhecimento do outro como sujeito que
pensa, sente e se situa no mundo, exercitando a empatia, o respeito,
o cuidado e a justica (Silveira; Lepre, 2022, p. 254).

Sendo assim, Garcia e Puig (2010) salientam que a preparagio para
se educar em valores trata-se, inevitavelmente, de um paradoxo: por um
lado, todos os (as) professores (as) estao aptos para educar em valores, pois
sao pessoas e cidados. E para tanto, ndo existem especialistas e nem sabe-
res especificos. Por outro, existe um consenso sobre a necessidade de uma
preparagao para se educar em valores. Os autores admitem que: [...] “nao
se pode improvisar nem esquecer a coordenacgio entre os professores” [...]
(Garcia; Puig, 2010, p. 9-10). Coadunamos com a ideia e acrescentamos
que todos podem educar em valores e, todos estao educando, mas na pré-
tica trabalhando com a formagio tanto inicial (no Curso de Pedagogia,
por exemplo) bem como continuada de professores, sentimos que é funda-
mental preparar-se e pensar em intervengdes que realmente sejam praticas
morais, sem cair na mecaniza¢io do procedimento.

Destaque-se que a formagao de professores que estamos oferecendo
s6 faz sentido & medida que repensamos os propdsitos e métodos utilizados
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para atingir tais objetivos no ato de educar, ji que a educagao como cons-
trutora da autonomia, em dimensdes cognitivas e morais, nao tem sido o
enfoque da maioria das escolas atualmente.

Para DeVries e Zan (1998), algumas pessoas acreditam que a escola
nao deveria estar preocupada com a educagio social e moral, mas, sim,
com o ensino de temas académicos ou na promogao do desenvolvimento
intelectual, visao esta que traz a tona o seguinte problema: a escola influen-
cia o desenvolvimento social e moral de seus alunos, quer queira ou nao. O
fato é que as escolas nao sao e nao podem ser livres de valores ou neutros
quanto a esses, pois assim como as autoras acima referenciadas, acredi-
tamos que, seja para a heteronomia ou para a autonomia, os educadores
estao engajados na educacio social e moral de seus educandos.

De acordo com Piaget (1994), o desenvolvimento moral pode ado-
tar as seguintes tendéncias: depois de uma fase pré-moral ou anomia, é
possivel que o sujeito desenvolva uma consciéncia heteronoma e depois
disso, uma consciéncia autdbnoma. Na heteronomia, a crianca baseia seus
juizos em um respeito unilateral e os adultos s3o vistos como autoridade
e fonte de regras e proibigdes. Aqui, as origens da moralidade estao no
respeito que ¢ dirigido aos adultos, levando a uma moral da obediéncia, de
adesdo a regras fixas e determinadas por outrem. J4, na autonomia, as re-
lagoes antes unilaterais sao transformadas em respeito mutuo, baseando-se
na reciprocidade e justica. Sendo assim, as mudangas no nivel cognitivo da
crianca, desde o egocentrismo até o perspectivismo, junto com a alteracio
das relagoes sociais, da coagao a cooperagio, culminam na base para expli-
car a transposicao dos juizos morais heterdbnomos aos autdbnomos.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), ¢é
na intera¢ao com os pares e com os adultos que as criangas constroem um
modo peculiar de agir, sentir e pensar e come¢am a descobrir que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes que por sua vez, possuem outros
pontos de vista. Concomitante a sua participagao em relagdes sociais e de
cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia € senso de auto-
cuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por isso,
é preciso que haja a criagio de oportunidades para que as criangas en-
trem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
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vida, diferentes atitudes, etc., pois a partir dessas experiéncias, elas podem
ampliar o0 modo como percebem a si mesmas e aos outros, valorizar sua
identidade, respeitar ao outro e reconhecer as diferencas que possuimos
enquanto seres humanos.

Vale ressaltar que se desejamos sujeitos, de fato, autbnomos moral-
mente falando, precisamos de formagées continuadas dos educadores, no
nosso caso, da Educa¢io Infantil, para que eles tenham maior conheci-
mento da Educacio em Valores, do desenvolvimento moral infantil em
uma perspectiva construtivista e da utilizagio de Sequéncias Diddticas
como uma possibilidade metodolégica para o enriquecimento de sua pra-
tica pedagdgica.

Placco e Silva (2015) reforcam que a discussio sobre formagao do-
cente ¢ antiga e a0 mesmo tempo, atual: é antiga, pois é uma preocupagio
presente em toda a nossa Histéria da Educagao e atual, porque tem se
apresentado como um ponto a ser levado em conta em discussoes sobre
qualidade de ensino, evasio e reprovacio, além de significar uma amplia-
¢do do universo cultural e cientifico daquele que ensina, considerando as
necessidades e exigéncias culturais e tecnoldgicas da sociedade.

No entanto, quando dizemos “formagio de professores”, nos vem
a mente: “o que ¢ formar?” O “formar” envolve proporcionar referéncias
e pardmetros e autores como Placco e Silva (2015) colocam que hd vérias
dimensées do formar, sendo elas: a) dimensio técnico-cientifica: envolve os
conhecimentos técnico-cientificos relacionados a sua drea; b) a dimensdio
da formagio continuada: o profissional deve continuar pesquisando e crian-
do espagos para um conhecimento inter e transdisciplinar; ¢) a dimensio
do trabalho coletivo e da construgio coletiva do projeto pedagdgico: o traba-
lho educativo deve ser em coopera¢io; d) a dimensdo dos saberes para ensi-
nar: abrange os conhecimentos produzidos pelo professor sobre os alunos,
objetivos educacionais e compromissos como cidadao e profissional; e) «
dimensio critico-reflexiva: implica em conhecer sobre o préprio funciona-
mento cognitivo e habilidade de autorregulagio e por fim f) a dimensio
avaliativa: refere-se & capacidade avaliativa do professor em relagio a sua
prética, o sistema escolar ou a escola em que trabalha.
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Como inicio da nossa formagao continuada, intitulada “Formacio
de professores da Educac¢io Infantil sobre Sequéncias Diddticas para tra-
balhar com Valores Morais” realizamos, no primeiro encontro presencial,
com a presenca de 40 (quarenta) professores e professoras, coordenadoras
pedagégicas da Educagao Infantil e a Secretdria Municipal da Educagao,
uma formagio em servi¢o cujo objetivo foi apresentar os resultados dos
questiondrios via Google Forms referentes a aplicagao de cinco histérias do
valor respeito, que foram adaptadas da Escala de Valores Sociomorais, dis-
cussao sobre como a crianga pode superar o egocentrismo, o que é uma
Sequéncia Didética e uma proposta que aborda o valor respeito, com pers-
pectivas a descentragao, etc.

Elaborada por estudiosos e estudiosas da DPsicologia do
Desenvolvimento Moral, a Escala de Valores Sociomorais visa possibilitar
a identificagio nio s6 dos valores mais presentes em escolares, mas também
as varidveis (que podem ser sociais e situacionais) influencidveis na cons-
trugao deles, como caracteristicas sociais e pedagdgicas das escolas e dos
professores, nivel educacional e socioecondmico dos sujeitos, série escolar,
idade, género dos alunos, entre outras (Tavares; Menin, 2015).

A importincia de se mensurar valores morais se dd pelo fato de que
eles sdo, portanto, os investimentos afetivos que aplicamos em regras, prin-
cipios, sentimentos, ou a¢oes consideradas, na maioria das culturas, boas
ou justas (Tavares; Menin, 2015). Sendo assim, o instrumento foi constru-
ido de acordo com os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil,
1998) que colocaram a ética como um dos temas transversais na educagio.
Os valores como respeito, justica, solidariedade e didlogo, de acordo com
os PCNs foram os mais significativos para o desenvolvimento moral de
criancas e adolescentes.

Os pesquisadores e as pesquisadoras responsdveis pela construgio do
instrumento entenderam que o didlogo é mais um operador do que um
valor moral e, por isso, adotaram em seu lugar o valor da convivéncia de-
mocrética. A Escala foi pensada para sujeitos do Ensino Fundamental em
diante, além de professores e gestores, mas Miguel (2021) fez uma adapta-
¢do do instrumento, em forma de pranchas de desenhos, para criancas da
Educagao Infantil, trabalhando em especial o valor respeito.
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A Escala é composta de um questiondrio com histdrias-problemas
envolvendo os valores respeito, justica, solidariedade e convivéncia demo-
cratica. Tais histérias terminam com uma frase a ser completada ou uma
questao sobre o que se deveria fazer, seguidas de cinco alternativas de res-
postas. O participante deve ler o item e escolher uma das alternativas. Trés
delas sao favordveis ao valor e duas contrdrias a ele, ou seja, baseada em um
contravalor (Tavares; Menin, 2015).

Logo depois, fizemos uma discussao sobre o egocentrismo, que con-
siste na incapacidade de ver o mundo sob outro ponto de vista que nao o
seu, uma caracteristica presente nas criangas da faixa etdria de 5 a 7 anos
em média, publico-alvo da Sequéncia Diddtica construida. Colocamos
em pauta a questio de que os(as) educadores(as) podem auxiliar nesse
processo através de atividades cooperativas, rodas de conversa, jogos que
provoquem a reflexao sobre a descentragio e a utilizagdo de Sequéncias

Didaéticas, como a que propusemos na formagao.

Para Puig (2004, p. 55), “[...] as prdticas [morais] s30 um conceito
que designa fendmenos diretamente observdveis que expressam um senti-
do cultural e moral [...]”, isto ¢, elas nos falam daquilo que os educadores
e alunos fazem na escola de forma conjunta e buscam pela tomada de
consciéncia dos protagonistas. Tais praticas sdo cursos de acontecimentos
organizados, rotineiros e educacionais, assim como o uso de Sequéncias
Diddticas, objeto central da nossa formacio continuada de educadores,

aqui relatada.

Nosso enfoque nas formagées foi de que o uso de Sequéncias
Didaticas e o trabalho com Educagio em Valores nio devem ser pontuais
e, sim, fazerem parte do planejamento escolar como um todo, inclusive
nos projetos politico-pedagdgicos e nos planos de ensino.

Por fim, educar moralmente ou em valores, vai além de uma agao
pedagdgica, pois consideramos que esse ¢ um compromisso a ser assumido
pelo professor e pela escola, jd na Educagao Infantil, objetivando a cons-
trugao de uma sociedade mais justa, democrdtica e generosa. O enfoque

do nosso trabalho é o valor respeito, mas devemos considerar que o didlogo
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¢ o método mais eficaz para a Educacdo em Valores e as prdticas morais
devem acontecer diariamente.

Naio se trata aqui de um aprendizado pela repeti¢ao, mas sim prati-
cas que provoquem nas criancas a tomada de consciéncia, que s6 é possivel
quando eles sao capazes de refletir sobre suas agdes. Essa ¢ uma tarefa, da
qual, nés educadores, nao podemos nos esquivar. “O exercicio ético estd nos
acordos didrios que sao estabelecidos e reafirmados a cada situagio (La Taille,
2009) e a conversagao ¢ a ferramenta que dispomos para a construgao destes
acordos e sua manuten¢io ou mudan¢a” (Hoppe; Santos, 2021, p. 718).

2 METODOLOGIA

As agoes do projeto de formagao continuada que estao sendo im-
plementadas, constituem no que Puig (1995) chama de aprendizagem em
servico, que diferente da proposta educativa tradicional, os envolvidos en-
frentam as necessidades reais da comunidade escolar com o objetivo de
criarem solugdes e aprenderem. Dentro dessa metodologia, temos as ne-
cessidades ou desafios civicos, o servico a comunidade e a aprendizagem
em contetdos, competéncias e valores. Ao relacionar a aprendizagem a
um contexto real, a aprendizagem em servigo qualifica os envolvidos para
avaliarem os problemas da comunidade e resolvé-los, possibilitando a in-
terconexao entre teoria e pratica.

Estao sendo oferecidas formagoes acerca da Educagiao em Valores e
da elaboragio de Sequéncias Diddticas mensalmente em uma cidade do
interior paulista com aproximadamente 16.000 habitantes, com duracio
de duas horas, nas quais cada ator do ambiente escolar ¢é sujeito ativo e, por
conseguinte, transformador de sua realidade interna e externa. Participam
dos encontros cerca de 40 (quarenta) profissionais que atuam em uma
escola municipal de Educagao Infantil, que trabalha com criangas de 4 e 5
anos, em média.

Temos como objetivos: realizar encontros de formagao presenciais
no Hordrio de Estudos Coletivos (HEC) entre equipe escolar e universi-
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dade afim de capacitar os profissionais para a elaboragao de sequéncias di-
ddticas, que evidenciem a Educagao em Valores pautada na Base Nacional
Comum Curricular; ampliar os espagos de partilha de experiéncias para
o aporte tedrico, uma vez que acontecem as formagoes e os educadores ji
inserem em suas praticas, além de trazerem relatos de suas experiéncias; fo-
mentar discussdes que levem a reflexdes sobre a pratica docente e oferecer
subsidios tedricos as questoes levantadas pela equipe, como mais recente-
mente surgiu a importincia da discussao sobre a conduta dos educadores
na resolugdo de conflitos entre as criangas, ji que muitas vezes, alguns dos
profissionais relataram que “resolvem” a situagio por ser algo de solucio
imediata e pela dificuldade bem como a falta de formagao no sentido de
propiciar um ambiente que promova a construcio da autonomia moral e
nao a manutengio da heteronomia.

Esse estudo de abordagem qualitativa é caracterizado por uma pes-
quisa-agao, pois “[...] além de compreender, visa intervir na situagio, com
vistas a modificd-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade
intencional de altera¢ido da situa¢io pesquisada [...] (Severino, 2016, p.
127). Ao mesmo tempo, em que estamos realizando um diagnéstico e a
andlise de uma determinada situacio, levamos aos educadores envolvidos
em nossas formagoes propostas de mudangas que possam aprimorar as prd-
ticas analisadas. Complementando a ideia de pesquisa-agao, Schén (2000)
salienta que tal pesquisa usada no 4mbito educacional é uma estratégia
para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de forma que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em consequén-
cia, a aprendizagem de seus alunos, seguindo o ciclo: planejar-agir-moni-
torar-avaliar-planejar, o que favorece a formagao de profissionais criticos e
reflexivos, inclusive em relagio as suas praticas.

3 REesuLtapos E Discussio

Por se tratar de uma formagao de professores em andamento, os re-
sultados preliminares reforcam a nossa ideia inicial de que trabalhos e pes-
quisas na Educagao Infantil que abordem o desenvolvimento da moralida-
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de infantil em uma perspectiva construtivista e a Educagao em Valores sao
de grande valia, j4 que alguns professores e professoras relataram no terem
recebido tais orientagdes em suas formagdes de base. O que nos mostra a
importincia de que tais assuntos sejam tratados e constem no curriculo dos
Cursos de Licenciatura, em especial o de Pedagogia.

Percebemos também a falta de estudos que abordem o uso de
Sequéncias Diddticas como uma possibilidade para se trabalhar o desen-
volvimento moral (incluindo a construgio dos valores morais como, por
exemplo, o respeito), j4 que estamos fazendo uma busca em banco de peri-
6dicos e identificamos uma escassa producgao de pesquisas na drea.

Identificamos também que ainda hd a ideia de que a formacio de
valores deveria ser papel apenas da familia, o que nos revelou a necessidade
de que trabalhemos para que essa concepgao seja repensada, pois a escola
pode e deve trabalhar para a construgio de um ambiente sociomoral que
propicie condi¢oes para a formagao de sujeitos, realmente autbnomos, mo-
ralmente falando.

Outra ideia que apareceu e precisamos trabalhar foi a confusao do
termo “autonomia moral” com independéncia, pois ouvimos relatos de
professores que os alunos no conseguem nem amarrar o cadarco sozinhos,
por exemplo, e por isso nio sio autdbnomos. No exemplo citado, cabe es-
clarecer que amarrar o ténis sozinho é uma atitude de independéncia dessa
crianga e nao uma agao de autonomia moral.

Por outro lado, precisamos destacar o empenho da gestao escolar em
colocar em pritica junto aos educadores os contetidos trabalhados e também
o interesse desses profissionais em uma educagio que seja de fato integral, isto
¢, que considere que além dos aspectos cognitivos, a afetividade, o desenvolvi-
mento moral, o desenvolvimento motor que estio acontecendo junto ao pro-
cesso de aprendizagem. A crianga é mais do que um individuo cognoscente.

Acreditamos que apesar de o modelo de formagao dos professores
da Educacio Infantil ainda ser pautado na racionalidade técnica, e na ne-
cessidade de superagio do bindémio educar-cuidar cujo maior obsticulo
¢ a auséncia de reconhecimento social e profissional de tais professores
no Brasil, precisamos deixar de lado a énfase na dicotomia teoria-pratica
e, assumirmos modelos formativos que enfatizem reflexdes sobre a préti-
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ca docente, para melhor articular uma base tedrica educacional que assu-
ma de fato as complexidades que a prépria pritica pedagdgica nos impoe
(Azevedo, 2013).

Colocando-nos agora como formadoras de professores, temos sen-
tido a necessidade de um perfil de professor(a) de Educagio Infantil, que
seja capaz de atender e mais do que isso, “enxergar” a crianca de forma
integrada, ou seja, reconhecer que nesta educacio o cuidado estd implicito,
mas temos o educar, independentemente de sua faixa etdria. Isso significa
romper de vez com a visao histérica e institucionalizada desse segmento de
ensino que, assumiu por muito tempo um cardter assistencialista.

Em se tratando da proposta ser o relato de priticas morais bem-su-
cedidas, entendemos que esta seja porque além de propiciar a formacio
continuada dos educadores, eles tém concomitantemente aplicado os con-
teudos com as criangas e percebemos que isso nio estd acontecendo de
forma mecanizada, além de termos conseguido sensibilizar a comunidade
escolar para a relevincia do trabalho que envolva a Educa¢ao em Valores,
evidentemente, em uma perspectiva cientifica, isenta de licoes de moral e
democratismo, quando o discurso é democrdtico, mas as agoes nio. E pre-
ciso, entdo, que a Educagao em Valores envolva procedimentos democrd-
ticos e estratégias que possibilitem a construgio de individuos autbnomos.

Por fim, ao final das formagdes continuadas aqui relatadas, espe-
ramos alcangar os seguintes resultados com os participantes dos encon-
tros: maior apropriagao teérica de como e quando elaborar Sequéncias
Didaticas; construgio de Sequéncias Diddticas com foco em Educacio em
Valores; construcio de valores a serem trabalhados com os estudantes, tais
como: respeito, solidariedade, convivéncia democrdtica e justica. As ava-
liacoes quanto as formagdes serdo qualitativas e baseadas nas narrativas dos
participantes durante os encontros.

CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos momentos em que as “enfermidades” da sociedade brasi-
q
leira refletem em agdes violentas no 4mbito escolar. Onde deveria impe-
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rar o amor, respeito e empatia, infelizmente parece imperar o édio, a nio
aceitacao as diferengas e, mais do que isso, a incapacidade de ver o mundo
sob outro ponto de vista que ndo o seu. Serd isso reflexo de um histerismo,
discursos de 6dio, “auséncia’ da familia, ou falta de formag¢io adequada?

Ainda vemos, infelizmente, profissionais da Educa¢io com o pensa-
mento de que a Educagao Moral e em Valores é papel da familia, apenas.
Porém, quer queira ou no, nés influenciamos os nossos alunos, moral-
mente falando, a todo tempo. E serd que estamos preparados para isso?

Assistimos entristecidas as escolas investindo em detectores de me-
tais, vigilantes (inclusive armados), cursos de defesa pessoal, etc., recursos
esses que tornam a escola um ambiente coercitivo e reforca a heteronomia
de nossos alunos, quando na verdade deveriamos promover de fato uma
educagao para a autonomia moral, que s6 ¢ possivel em um ambiente em
que a coagio dd lugar a cooperagio e as relagdes sao realmente democrdti-
cas. Autoridade nio é e ndo pode ser confundida com autoritarismo.

Mediante o exposto, apontamos como imprescindivel a elaboragio
(ou reorganiza¢io) de politicas ptblicas que vao na contramio das mais
recentes medidas adotadas, em larga escala, a fim de evitar atos como os su-
pramencionados, mas que visam o desenvolvimento da autonomia -prin-
cipalmente da moral - de educadores e educandos, cujo objetivo é uma
Educacio Moral e em Valores, refletida e embasada cientificamente.

Coadunamos com as ideias de Ostetto (2011) de que as teorias e os
fundamentos pedagdgicos oferecem aos professores da Educacio Infantil
uma aproximagdo das criancas, mas nada substituird o encontro com
esses universos, ou seja, a magia e o encanto que eles nos proporcionam.
[...] “Para uma prdtica educativa que pretenda respeitar o tempo da in-
fancia, ¢ fundamental olhar as criangas, os movimentos dos grupos; um
olhar disponivel, receptivo, que vé e ouve além do aparente”|...] (Ostetto,
2011, p. 161), ou seja, é preciso, sim, fornecer as criancas os contetidos
propostos para as suas faixas etdrias, mas também colocd-los em contato
com os valores morais como respeito, justica, paz, solidariedade, equi-
dade, pois como nos ensina La Taille (2013, p. 15-16, grifos do autor),
eles “[...] nos remetem a deveres por intermédio dos quais se expressam
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o respeito pela dignidade alheia e o reconhecimento da necessidade de
respeitar seus direitos [...]”

Sendo assim, niao hd o desenvolvimento da cidadania e da autono-
mia moral possivel se nao houver o desenvolvimento e o fortalecimento do
senso moral. E é para isso e por isso que estamos caminhando.
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1 INTRODUCAO

A etapa inicial da Educagao Bésica é a Educagao Infantil que, confor-
me a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional (Lei 9394/96) (Brasil,
1996), tem como objetivo “o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, com-
plementando a agao da familia e da comunidade” (Reda¢io dada pela Lei n.°
12.796, de 2013) (Brasil, 2013). E nesse momento que as criangas, possi-
velmente pela primeira vez, se afastam do ambiente familiar ao ingressar na
escola de Educacao Infantil e intensificam suas interagoes sociais.

Neste sentido, o acolhimento as criangas se apresenta como uma agao
de grande importincia nesta etapa escolar. O acolhimento na Educacio
Infantil refere-se ao conjunto de prdticas e atitudes que visam receber, in-
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tegrar, educar e cuidar das criangas de forma individualizada, mas também
coletiva, e respeitosa. Envolve a criacdo de espagos e ambientes afetivos,
estimulantes e Seguros, nNos quais as criangas se sintam valorizadas, com-
preendidas e aceitas. Essa abordagem reconhece a singularidade de cada
crianga, suas necessidades, interesses e potencialidades, e busca promover
sua autonomia, autoestima e bem-estar emocional, social e cognitivo.

A organizagio do trabalho pedagégico do professor, o que inclui
o planejamento, ¢ de grande importincia para a preparagio, execu¢io
e avaliacdao de a¢oes de acolhimento na Educacio Infantil. Para tanto, é
necessdrio que este trabalho se apoie na acao praxioldgica que envolve a
teoria, a prética e as crencas (Formosinho, 2014), que leve a uma pré-
xis docente acolhedora que reconhega e respeite as singularidades de cada
crianga, suas necessidades emocionais e sociais, suas formas de expressao e
aprendizagem. Os professores precisam estar atentos as formas diferentes
de manifestagdo das criangas, valorizando suas experiéncias prévias, seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem e estimulando sua autono-
mia e autoestima.

Outra questio importante neste processo de acolhimento ¢ a
familia da crianga, que, ao chegar a instituicio de Educacio Infantil
para deixar seu filho, procura um ambiente seguro, sauddvel,
aconchegante e acolhedor. O sentimento de inseguranca em ter
que deixar a crianga em um espago novo, com adultos e criangas
desconhecidos, é muito forte (Burg, 2012, p. 92).

O acolhimento ¢ agao pedagdgica indispensdvel no processo de
adaptagio das criancas e familias & escola de Educagao Infantil. Segundo
Motta (2014), a ideia de adaptagdo, que muitas vezes submete a crianga a
um determinado modelo educacional e organizacional, foi sendo, progres-
sivamente, substituida pela de acolhimento.

A adaptagao deve ser encarada nio apenas como um perfodo no
qual a crianga deve se adaptar s novas rotinas, mas como um
momento de conhecimento e reconhecimento de sujeitos sdcio-
histdrico-culturais que se encontram num espaco institucional. A
acolhida a crianca e as familias deve se pautar na escuta sensivel a

esses sujeitos com o objetivo de informar as institui¢bes quanto
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a possiveis necessidades de reorganizacio de tempos, espagos e
relagdes, no intuito de melhor atender as expectativas e necessidades
dos sujeitos que acorrem 2 institui¢do (Brasil, 2009, p. 31).

Motta (2014) destaca que, na drea educacional, o termo acolhimen-
to foi, aos poucos, se desvinculando da palavra “adapta¢io” e assumindo
um novo espago como conceito que operacionaliza prdticas pedagdgicas
diversas. Essa construgao teve influéncia do modelo italiano de pré-escola
baseado na experiéncia de Reggio-Emilia, que define o conceito de “inseri-
mento” como o processo de acolhida da crianga e de sua familia na institui-
¢ao educativa e nio estd limitado a um periodo temporal (Motta, 2014).
Tal conceito, que se aproxima muito de acolhimento, tem como base a
Pedagogia Relacional e da Participagio (Formosinho, 2014) que se apoia,
também, em preceitos do interacionismo ao dialogar com grandes autores
da primeira metade do século XIX e do século XX, buscando evidenciar os
movimentos de construgio-reconstrugio da Pedagogia.

Dentre as teorias interacionistas que consideram o processo de de-
senvolvimento integral das criangas, a Epistemologia Genética de Jean
Piaget e, mais especificamente, seus estudos e pesquisas acerca da morali-
dade humana, expressas em seu livro pioneiro na drea “O juizo moral na
crianga” (Piaget, 1932/1994), ocupam lugar de destaque e s2o nossa op¢ao
tedrica para este artigo e para o didlogo com a questio do acolhimento na
Educacio Infantil. Embora Piaget nao tenha se dedicado diretamente a
este tema, suas pesquisas ressaltam a importincia de um ambiente escolar
que proporcione experiéncias de interagao social, respeito mutuo, coopera-
a0 e resolugdo de conflitos. Esses elementos sao fundamentais para o de-
senvolvimento moral das criangas, pois permitem que elas experimentem
diferentes situacoes e reflitam sobre suas préprias agoes e as consequéncias
delas para si e para os outros.

Para Piaget (1994), as criangas entre zero e quatro/cinco anos, em
média, estao em um momento de anomia, no qual nao se importam com
as regras sociais e agem movidas pelo seu proprio interesse, que se ancora
em seu pensamento egocéntrico. No entanto, por meio de certas regulari-
dades e vivéncias, e mesmo que ainda preponderantemente pela a¢io, em
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um ambiente coletivo pautado em préticas morais cooperativas, elas dao
inicio a descentragdo, ou seja, comegam a perceber o ponto de vista do
outro, génese da construgao do juizo moral. Neste processo construtivo da
moralidade, a ago intencional e planejada do professor é fundamental e
préxis voltada a uma educagao integral que considere os valores e vivéncias
morais se faz imprescindivel se o que se deseja seja a promogao do desen-
volvimento de sujeitos éticos, soliddrios, justos e cooperativos.

O objetivo deste artigo, nesta diregdo, é o de apresentar e analisar
uma prética moral com a Roda do Abra¢o no acolhimento as criangas em
um Centro de Convivéncia Infantil de uma cidade do interior paulista,
visando interagdes que auxiliem na promogao do desenvolvimento moral.
A Roda do Abrago foi a prética moral adotada pela professora da sala do
Infantil II, composta por criangas entre dois anos e dois anos e quatro
meses, COmo uma agao permanente, realizada em roda, que remete a uma
prética educativa que deve fazer parte do cotidiano escolar e que se confi-
gura como uma das mais importantes para a construgio de um ambiente
cooperativo (DeVries; Zan, 1998; Vinha, 2000) que fortaleca os vinculos
afetivos e sociais

2 A GENESE DO DESENVOLVIMENTO DO JUIZO MORAL NA CRIANCA E A
EbpucacAo EM VALORES NA EDUCACAO INFANTIL

A moralidade ¢ uma dimensao do desenvolvimento humano integral
e nao se configura como uma competéncia humana isolada do funciona-
mento psiquico do sujeito. Concordamos com La Taille (2007, p. 32) que

Se for verdade que a moralidade nio consiste numa competéncia
humana isolada, se for correto afirmar que ela participa, ou pode
participar da construgio de si mesmo, estudd-la significa, sim,
contribuir para o entendimento do ser humano como um todo.
Aceito isto, hd, sim, contribuicao das teorias de Psicologia Moral

para o entendimento do desenvolvimento humano.
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Dentre as teorias que compéem o escopo da Psicologia Moral, os
estudos e pesquisas pioneiros sobre o tema, do epistemélogo genebrino
Jean Piaget (1896-1980), ocupam a base dos conhecimentos nesta drea.
Piaget (1932/1994) reuniu suas pesquisas acerca do desenvolvimento mo-
ral na crianga em seu livro “O juizo moral na crian¢a”, publicado no ano

de 1932.

Em suas pesquisas, Piaget descobriu um caminho psicogené-
tico no desenvolvimento do juizo moral. Segundo o autor, os indivi-
duos nascem pré-morais, ou na anomia, momento que perdura até os
quatro, cinco anos, sem consciéncia moral, os bebés e as criangas bem
pequenas nio conhecem as regras do ambiente em que vivem (Vinha,
2000). Nesse periodo, em que conforme ocorre o desenvolvimento
da inteligéncia, também na perspectiva da epistemologia genética,
as criangas agem apenas pela necessidade de satisfazer suas vontades e
prazeres, caracteristica marcante do estdgio sensério -motor (zero a até
dois anos) e do pensamento egocéntrico.

Com o desenvolvimento progressivo da inteligéncia, transi¢ao sen-
sério-motor para o pré-operatério, entrelagado com o crescimento da
crianca, surgimento das fungoes simbdlicas e com as formas de relaciona-
mento da crianca com o mundo e com os adultos, ela passa a interiorizar
as normas, por meio das regularidades e interagoes. Vinha (2000) descreve
que ela transfere a vontade de realizar apenas as suas necessidades e vonta-
des, para se submeter a realizar as necessidades do adulto.

Desse modo, conforme vai crescendo, ao interagir basicamente
com a familia, a crianca comeca a perceber a si mesma e aos
outros, percebe também que hd coisas que podem ou nao ser feitas,
transformando a anomia em heteronomia, ou seja, se antes nao
havia regras, agora a crianga ¢ de certa forma governada e dirigida

pelos adultos (Vinha, 2000, p. 54).

A heteronomia é o momento da regra absoluta, do realismo moral
(Piaget, 1932). As regras aqui, passadas pelo adulto, possuem um cardter
de valor absoluto e sagrado para crianga como “[...] uma primeira forma
de controle normativo e, de constituir também, a consciéncia, ainda que
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rudimentar, do dever” (Vinha, 2000, p. 54). Vale ressaltar, que, mesmo
que a crianga perceba a regra vindo do outro e a obedega, ela ainda age
pela acdo e pela consciéncia externa, do préprio adulto, portanto ainda nao
alcancou a moralidade, ainda hd um grande caminho a ser percorrido para

a autonomia moral.

A autonomia moral é alcancada somente no inicio da adolescéncia
(Piaget, 1994) e, aqui, jd existe a consciéncia das regras, do sentimento
moral em relagio ao outro e a0 mundo, da busca pelo bem coletivo, em
relagdes baseadas no “respeito mutuo, reciprocidade e cooperagio” (Vinha,

2000, p. 88).

Para a crianga ter a possibilidade de ir construindo gradualmente
sua autonomia moral (governar-se a si mesma), faz-se necessdrio
que ela conviva com adultos, num ambiente em que exista o
respeito miituo, e portanto, a autoridade do adulto seja minima.
Visto que as raizes da autonomia moral encontram-se nas relagées
democrdticas, esse ambiente deve propiciar trocas sociais entre pares,
oportunidades de criangas assumirem pequenas responsabilidades
e de tomar decisoes, discutir seus pontos de vista, expressarem
livremente seus pensamentos e desejos, investigar e estabelecer

relagoes (Vinha, 2000, p. 88-89).

O caminho para a construgao e promog¢ao da autonomia moral deve
ser construido e pautado em um ambiente com préticas morais consoli-
dadas e a escola deve ter essa promogao pautada com intencionalidade. A
crianga da Educagao Infantil, ainda estd no inicio dessa caminhada, por-
tanto, ao propiciar praticas de vivéncia de respeito mutuo, cooperagao e

reciprocidade, o professor estard promovendo essa construgao.

Muitas sdo as possibilidades de trabalho, de forma intencional e pla-
nejada na Educacio Infantil para essa promogao, o professor precisa enten-
der que a crianga, mesmo que na anomia ou inicio da heteronomia, “[...]
ao0s poucos vai descentrando-se, num processo de constru¢o, de interacio
dela com 0 meio em que vive, em que ela descobrird ou outros, as regras
que regem as relagdes sociais” (Vinha, 2000, p. 92).
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Para tanto, uma educagio integral que considere e inclua os valores
morais, a partir da proposi¢ao de um ambiente sociomoral, se faz funda-
mental. A Educagao em Valores ¢ aquela voltada & construgo intencional
da autonomia dos estudantes, de forma ativa e coletiva; para tanto todos os
aspectos da realidade escolar sdo importantes: as interagoes, os ambientes,
os contetdos, as relagoes interpessoais, etc.

A Educac¢io em Valores tem como finalidade a promogio da cons-
trucio da moralidade auténoma. Tornar-se um ser autbnomo requer a
participacao ativa do sujeito em préprio desenvolvimento moral. As di-
mensdes cognitivas, afetivas e morais sao indissocidveis e fundamentais no
processo de ensino e aprendizagem (Lepre, 2021).

Neste processo de intencionalidade, relataremos uma prética moral,
com aporte nos estudos de Jean Piaget, que além de propiciar esse ambien-
te favordvel para a reciprocidade, respeito mutuo e cooperagio, também
auxilia o professor em um ambiente mais acolhedor para a crianca bem
pequena, no seu processo de acolhimento e vinculo afetivo nos primeiros
anos escolares.

3 A Ropa NA EDUCACAO INFANTIL: MOMENTO QUE POSSIBILITA O
ACOLHIMENTO COMO PRATICA MORAL

A roda é um momento importante na rotina da Educac¢do Infantil.
“A rotina ¢ vista como a espinha dorsal, a parte fixa do cotidiano da insti-
tuicao de Educagao Infantil, em que estd implicita uma nogao de espago
e de tempo” (Buss-Simao; Mafra-Rebelo, 2019, p. 253). A roda é muito
mais do que a disposi¢ao fisica das criangas e do professor em circulo, uma
vez que pode se configurar como um importante instrumento pedagdgico
para a promogao do desenvolvimento integral das criancas. Para DeVries e
Zan (1998, p. 115), “[...] o objetivo da roda é promover o raciocinio social
e moral”, levando a construgao do senso de comunidade, sensagio de per-
tencimento ao grupo e consciéncia do outro por meio da descentragio ao
considerar pontos de vista do outro.
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DeVries e Zan (1998) consideram a hora da roda como a atividade
mais importante em termos de atmosfera, sociomoral por ser o
momento em que o educador proporciona a participagio das criancas
nas decisoes e no planejamento didrio; compartilham experiéncias,
descobertas e sentimentos; elaboram regras que afetam seus modos
de convivéncia em grupo; trabalham o conhecimento social e
cientifico; discutem os problemas da turma e dilemas sociomorais;
ouvem histdrias; cantam, etc (Lepre; Oliveira, 2016, p. 100).

A prética da “hora da roda” é parte fundamental e recorrente em
muitas institui¢des de Educacgao Infantil, no entanto, é frequentemente
conduzida de maneira superficial e incipiente. Muitas vezes, a roda se li-
mita apenas 2 realizacio da chamada, estabelecimento da rotina didria e
selecao do “ajudante do dia”, transformando-a em um mero procedimento
burocritico. E essencial ressaltar que este momento oferece uma oportuni-
dade valiosa para promover a interagio social, o desenvolvimento emocio-
nal e cognitivo das criangas. Portanto, é importante que a “hora da roda”
seja intencional, planejada e conduzida de forma significativa, incorpo-
rando atividades que estimulem a criatividade, a expressao individual e a
colaboragio entre os participantes (Lepre; Oliveira, 2016). A roda também
proporciona um ambiente sociomoral propicio ao acolhimento de todas
as criangas.

O acolhimento ¢ parte integrante e indissocidvel da Educagao
Infantil, com a finalidade de incluir a crianga no ambiente escolar coope-
rativo, pautado em valores sociomorais. Os profissionais dessa etapa sabem
que o acolher é uma tarefa desafiadora, tanto para os préprios professores
como para os familiares, mas principalmente para as criangas, que ainda
se sentem inseguras e sofrem, em sua maioria, com a separagao familiar.
Dessa forma, pensar e planejar atividades com vistas para tal acolhimento
¢ de extrema importincia, fortalecendo o vinculo afetivo tanto com a pro-
fessora como com seus pares.

Em um ambiente pautado em valores sociomorais, onde as relacoes
sao influenciadas em vivéncias de cooperagio, respeito mutuo e didlogo,
a roda se torna uma das principais prdticas experienciadas e planejadas
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(DeVries; Zan; 1998; Vinha; 2000). Dentre as atividades em roda, a Roda
do Abraco foi escolhida como prdtica moral a fim de propiciar a acolhida/
inserimento das crian¢as no inicio do ano letivo. A Roda do Abrago, con-
cebida como uma prética moral, auxilia a crianga em seu processo de au-
torregulagao e fortalecimento de vinculos, jd que a afetividade se encontra
em evidéncia nessa atividade. Lembrando que, para Piaget (2014) a afeti-
vidade age como um gatilho para os processos de construgao das criangas,
tanto em relagio a si, quanto ao mundo e ao outro.

Nos paises latino-americanos o abrago ¢ concebido como uma forma
de expressar afeto, conforto e solidariedade e vai além de uma simples de-
monstragao de carinho; se revestindo como uma expressao cultural rica em
significado e simbolismo. O abrago pode desempenhar papel fundamental
na construgao de relagoes interpessoais éticas e no fortalecimento dos lagos
comunitdrios, possibilitando o desenvolvimento da empatia, a promogio
da cooperagao e da solidariedade, o cultivo do respeito e da tolerancia e o
fomento do bem-estar social individual e coletivo.

4 RELATO E ANALISE DE UMA EXPERIENCIA COM A RODA DO ABRACO
COMO PRATICA MORAL

Uma vez que as préticas designam aquilo que as pessoas fazem,
uma de suas primeiras caracteristicas é sua visibilidade e, portanto,
a possibilidade de observacio e relato por parte dos pesquisadores e
de qualquer outra pessoa que simplesmente se detenha a contempla-

las (Puig, 2004, p. 55).

A Roda do Abrago ¢ realizada com o aporte da musica folclérica
infantil “Se eu fosse um peixinho, soubesse nadar, eu tirava (a professora
chama uma crianga pelo nome) do fundo do mar! “A crianga chamada se
levanta para abracar a professora e os colegas. Essa musica faz parte do
rico folclore musical brasileiro e é frequentemente cantada em brincadeiras
infantis, sendo transmitida de geragio em geragao. Embora sua origem
nao possa ser atribuida a um tunico autor, ela reflete a criatividade e a
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imaginagio presentes na cultura infantil brasileira. E importante registrar
que o desejo e a disposi¢ao da crianga para abragar deve ser respeitada e o
professor precisa oferecer outras opgdes, como dar um aperto de mio, um
toque, um beijo, um sorriso, etc.

A prética moral com a Roda do Abraco que relataremos a seguir foi
desenvolvida junto as criangas, entre dois anos e dois anos e quatro meses,
de um Centro de Convivéncia Infantil do municipio de Bauru-SP. A roda
foi intencionada e conduzida pela professora da turma que utilizou, como
aporte tedrico, a Educacdo em Valores na perspectiva da Epistemologia
Genética de Jean Piaget e estudos desenvolvidos junto ao Grupo de Estudos
e Pesquisas em Desenvolvimento Moral e Educagao (GEPEDEME), da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Bauru/SP.

A seguinte intervengao pedagdgica foi desenvolvida durante a adap-
tagao/acolhimento/inserimento com o intuito de um planejamento volta-
do 4 rotina como ferramenta para a promog¢io do juizo moral em criangas
de Educagao Infantil. Essa rotina foi apresentada a crianga a fim de pro-
mover a constru¢io de um ambiente sociomoral, alicercado em valores
e agdes como cooperacio, didlogo, respeito mutuo nas interagdes e nas
resolugoes de conflito, com o propdsito de oferecer experiéncias que auxi-
liam na construgio de sua autonomia moral. Tal interven¢io estd descrita
no e-book “Uma Rotina de Valor™ elaborado como produto educacional
desenvolvido junto ao Programa de Pés-Graduagio em Docéncia para a
Educagao Bdsica, UNESP/Bauru, pela autora Maria Carolina Canale
Sanches Rodrigues, sob a orientacio da Professora Dr.2 Rita Melissa Lepre.

O inicio do ano letivo é sempre um desafio para as criancas, uma vez
que permaneceram trinta dias em férias, usualmente no convivio com a fa-
milia, e, com frequéncia, enfrentam a troca de professores no ano seguinte,
o que se configura uma situagio complexa para os pequenos, no que se re-
fere & construgao de novos vinculos. Neste sentido, as criangas precisam de
uma recepgao mais acolhedora, afetiva e harmoniosa. Essa recep¢io precisa
ser intencionada e planejada para que as criangas se sintam seguras em um
ambiente sociomoral afetivo, alegre e envolvente.

4 Disponivel em: https://www.graduseditora.com
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No primeiro dia de realizacio da Roda do Abrago, as criangas de-
monstraram nao conhecer a atividade e ficaram um pouco agitadas, porque
pareciam estar com saudade de seus colegas e desejavam mesmo abragd-los.
Desta forma, quando uma crianga era chamada para se levantar e dar o
abrago, as outras também se levantavam, o que gerou abragos coletivos na
primeira semana. Foi possivel observar que apesar da professora ter conver-
sado com as criangas e explicado a regra de cada uma deve levantar quando
chamada, o desejo das mesmas foi imperioso e moveu suas agoes que foram
acolhidas pela professora. Apds os abragos, a professora perguntava como
cada um se sentiu durante a vivéncia e, neste inicio, indagou porque abra-
caram mais de uma crianga. Algumas respostas foram: “Eu queria abragar
os meus amigos” (crianca participante); “Eu queria abragar o (nome do
colega) e o (nome do colega)” (crianga participante); “Eu queria abragar
todos os amigos” (crianga participante). E importante lembrar que, se-
gundo Piaget (1994), as criangas pequenas encontram-se na anomia, ou
seja, as regras ainda nao se configuram como um regulador importante das
relagbes interpessoais e suas vontades assumem papel central na motivagio
de suas agdes. No entanto, a regularidade de agdes pautadas em regras
coletivas, combinadas com as criancas, abrem um cendrio de vivéncias im-
portantes para a génese da moralidade.

Na segunda semana, as crian¢as comegaram a interagir com menos
impulsividade e mais espera e passaram a aguardar seus nomes serem cha-
mados. No entanto, a professora fez uma intervengao propondo uma dis-
cussio com o grupo sobre o desejo e a possibilidade de integrarem, para
além dos abracos em cada um, o abraco coletivo, como havia ocorrido, de
forma incidental, na primeira semana. As criangas gostaram muito da ideia
da inser¢ao do abrago coletivo como uma agio da roda, uma vez que se
sentiram cocriadores da brincadeira e respeitados e ouvidos pela professo-
ra. A participacao das criangas na construgao das regras é fundamental para
o entendimento de que sao participes da elaboragio das normas sociais,
ainda que nao tenham consciéncia de tais regras.

Na terceira semana as criangas j4 demonstraram maior facilidade
em expressar suas emogoes por meio do abraco e comegaram a incor-
porar as regras e o modus operandi da roda. Atualmente, as criancas se
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abracam também em outros ambientes, como um ato de generosidade
espontinea, sem a intervengio direta da professora. E possivel observar,
depois das trés primeiras semanas, abracos no parque, como forma de
comunicagao e troca de afetos, assim como apds o compartilhamento de
brinquedos e brincadeiras.

Como vimos, a roda é uma atividade interativa, realizada diariamen-
te com os objetivos sociomorais e cognitivos. A questio moral trabalha-
da em roda envolveu de inicio a questao da adaptacio e acolhimento das
criangas com o intuito de desenvolver o sentimento de pertencimento e
inserimento no grupo. Isso trouxe seguranga e um sentimento prazeroso
que estao buscando em outros locais que nao, apenas, na Roda do Abrago.

-

E importante registrar que o grupo tem que ampliar seu ponto
de vista e levar em conta os sentimentos dificeis € modos de lidar com
eles. (DeVries; Zan, 1998, p. 68). Sentimentos “dificeis” de lidar tam-
bém apareceram durante as rodas do abraco, como, por exemplo, criangas
que queriam a roda, mas nio conseguiam abracar os colegas, uma crianca
que demonstrou dificuldade em abracar o colega de frente, mas se deixava
abragar de costas para o amigo, criancas que beijavam ao invés de abragar,
entre outras expressoes. Esses exemplos demonstram que as criangas estdo
buscando apreender a atividade e, a0 mesmo tempo, lidar com a exposicao
de seus sentimentos.

Na tltima semana, a crianga, que s6 abragava de costas para os cole-
gas, cedeu e abragou o amigo de frente. Essa atitude pode parecer pequena,
mas na visao pedagdgica, isso demonstra que as situagdes morais vivencia-
das com a roda do abrago estao sendo assimiladas e incorporadas na rotina
do grupo, e proporcionando a seguranca necessria para expressarem seus
sentimentos. O estabelecimento dessas relagoes permeadas pelo afeto da
roda do abrago é bem abrangente e alimenta seus desejos de carinho e
seguranca para o tempo de permanéncia bem extenso de 10 horas, em sua
maioria, proporcionando a constru¢ao do desenvolvimento moral.

Neste sentido, concordamos que

As relagbes sociais podem ser construidas por vinculos de afeto

e conflanca, nos quais a afetividade ocupa o lugar de uma fonte
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energética da qual depende o funcionamento da inteligéncia.
H4 que se considerar que existe uma indissolivel relagio entre
inteligéncia e afetividade, entre desejo e conhecimento, entre
desenvolvimento cognitivo e moral (Suardi; Becker, 2013, p. 55).

No Quadro 01, buscamos demonstrar, a partir de fotos, diferentes
momentos da Roda do Abrago que retratam evolugoes nos comportamen-
tos das criancas.

Quadro 1 - Sequéncia temporal da Roda do Abrago

Primeira semana: Beijos e abrago de costas — Criangas conhecendo e experimentando

possibilidades na Roda do Abrago
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Terceira semana: Abracos de frente e expansio das agoes de carinho e generosidade para
além da Roda do Abrago

Fonte: Arquivo da pesquisadora

A Educagao em Valores nio pressupde que as criangas alcancem au-
tonomia jd na primeira infincia, pois isso nao serd possivel ainda, mas
essas experiéncias sao o alicerce da construgao da moralidade/autonomia.
Precisemos aqui, que nio hd construgdes sem antes o alicerce ter sido
construido, ou seja, as experiéncias sociomorais vividas pelas criangas en-
volvendo respeito mutuo, generosidade, reciprocidade e cooperagao e o
mais importante componente nessa fase de adaptagao é o sentimento de
pertencimento de grupo que a Roda do Abrago proporciona, pois tem o
poder de acalentar a crianga e ampliar sua seguranga, o que lhe permite ex-
perienciar todas essas atividades. Sem essa seguranca afetiva, nao se alcanca
essas possibilidades de desenvolvimento. Esse sentimento antecede todas as
construgdes objetivadas.

CONSIDERACOES FINAIS

A autonomia moral pode ser alcancada, como possibilidade, no ini-
cio da adolescéncia, por meio de vivéncias e experiéncias morais bem suce-
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didas iniciadas j4 na primeira infincia, sob a influéncia de intera¢oes pau-
tadas em ambientes sociomorais cooperativos. Nesse sentido, a Educacio
Infantil se torna um local privilegiado para as prdticas morais, de forma
intencional e planejada, com vistas ao desenvolvimento do juizo moral.

Assim, dentre as atividades cotidianas da Educacio Infantil, a roda
se torna um dos momentos mais importantes e interativos, e nao deve
assumir um papel secunddrio, se tornado apenas um aporte para chamada
ou musicas, mas atividade central com foco para o desenvolvimento da
promogao do juizo moral nas criancas pequenas.

Piaget (1896-1980) descreveu que a afetividade funciona como um
ponto de propulsio do desenvolvimento infantil, tanto cognitivo quanto
moral. Nesse sentido, pensar em atividades que promovam o desenvolvi-
mento integral na Educaco infantil requer do professor um cardter de in-
tencionalidade em toda organizagio de seu trabalho, incluindo o processo
de inserimento das criangas pequenas no ambiente escolar.

A Roda do Abraco proporcionou um acolhimento bastante eficaz
no periodo de adaptacao e inserimento das criangas no inicio do ano, ali-
cercada no afeto demonstrado pelos colegas e pela professora, e se revelou
como uma pratica moral na qual valores e virtudes se convertem em com-
portamentos (Puig, 2004). A vivéncia de prdticas morais denota que com
certas regularidades experienciadas, as criancas pequenas demonstram o
inicio de sentimentos morais em suas agoes, fortalecendo o vinculo de
pertencimento ao coletivo.

Para finalizar, podemos afirmar que o trabalho é possivel e neces-
sdrio apesar dos entraves politicos de nio reconhecimento da importin-
cia da Educagao Infantil, negagio da func¢io de professor de Educagao
Infantil e falta de recursos humanos nas escolas, para o desenvolvimento
das criangas a fim de subsidiar a construgao de uma nova sociedade justa,
soliddria e cooperativa.
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1 INTRODUCAO

A Educa¢io Moral ou a Educagao em Valores detém uma dimensao

formativa que atravessa o imbito da educagao e da personalidade, uma vez

que visa promover a formagao integral do ser humano para que se construa

como um sujeito consciente, livre e responsdvel. Para Puig (1998a p. 14):
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[...] a reflexdo moral é uma tarefa pessoal e social que tem como
finalidade permitir que cada um, com seu modo de ser e de viver,
faga parte de sua coletividade. A educagao moral associa-se a tarefa
de ensinar a cada um dos sujeitos e aos diferentes grupos humanos

a viver no seio de uma comunidade.

A educagio moral envolve a formagio de uma personalidade
consciente, livre e responsavel capaz de enfrentar a indeterminagao
humana e capaz de mover-se de forma equilibrada nos planos
pessoal e coletivo objetivando assegurar a criacido devida vidveis,
pessoalmente desejdveis e coletivamente justas e livres.

Sendo assim, desenvolver priticas intencionalmente planejadas e
pautadas na Educaciao em Valores Morais no contexto escolar (e que dia-
loguem com o curriculo) contribui para aprimorar nos estudantes - desde
a Educagao Infantil até o Ensino Médio - recursos e capacidades morais
que os auxiliem a enfrentar critica e criativamente os conflitos de valores
na vida em sociedade.

Vale ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017) (Brasil, 2017) é o documento normativo que indica as aprendi-
zagens essenciais a serem desenvolvidas em todas as etapas da Educagao
Bésica e conforme os preceitos do Artigo 1.° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (LDB) (Brasil, 1996), o ato educativo deve embasar-se
nos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagao humana
integral a fim de construir uma sociedade justa e democritica.

Ademais, é notdria a prescrigdo, na LDB, de que ao longo das
etapas da Educagao Basica (Educagao Infantil, Ensino Fundamental e
Médio), as dreas de conhecimento e o curriculo estejam articulados e que
sejam desenvolvidas habilidades necessdrias para a formagio de atitudes
e de valores. A nona competéncia geral da Educagao Bdsica enfatiza o
dever da escola: “Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢io de conflitos
e a cooperagio, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro”
(Brasil, 2017, p. 12).

Neste contexto, é notério o papel do professor como propositor e
mediador de prdticas conscientes e sistemdticas, embasadas na clarificacio
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e na construgao de valores morais, que proporcionem aos estudantes, por
meio de programas, atividades e experiéncias pedagdgicas, o autoconheci-
mento, as experiéncias de dilemas, os juizos e os valores morais.

Logo, o presente capitulo tem como objetivo descrever e refletir so-
bre o uso do role-playing como uma das ferramentas para o desenvolvimen-
to do juizo moral a partir de relatos de experiéncias das pesquisadoras com
turmas formadas por criancas da Educacio Infantil (de 4 a 6 anos) e por
adolescentes do Ensino Médio (14 e 15 anos), ou seja, compartilhar que é
possivel o desenvolvimento de praticas morais e pedagédgicas na Educagao
Bésica que promovam e estimulem a aquisi¢do progressiva da moralidade a
fim de construir sujeitos éticos, autdbnomos e cooperativos.

2 ROLE-PLAYING: UMA INTERVENCAO EDUCATIVA A FAVOR DA
MORALIDADE

A Educagao em Valores perpassa o dmbito do desenvolvimento hu-
mano e tem como finalidade a formagao integral do sujeito por meio do
ensino transversal. Lepre e Arruda (2020) embasa-se nos estudos de Piaget
(1994) ao afirmar que educar moralmente consiste em proporcionar diver-
sas situacdes (no contexto escolar e nos diferentes niveis de escolaridade)
que estimulem a cooperagao, a reciprocidade, o respeito mutuo e a autono-
mia. Tais objetivos somente serdo atingidos no contexto escolar se a pratica
pedagdgica for intencional e planejada, ou seja, se visar uma prética moral.

Puig (2004, p. 63) também reitera que “[...] As prdticas morais sao
formas ritualizadas de resolver situagées moralmente relevantes”. Isto sig-
nifica que cabe ao professor a busca pela Educagao em Valores na Educacao
Biésica, além de ressignificar e conceber novas préticas adequadas a esse
propésito, ou seja, colocar os alunos - desde a Educagio Infantil até o
Ensino Médio - como protagonistas na construgio de valores durante o
percurso de seu desenvolvimento integral que, inevitavelmente, necessita
da intera¢do com o meio e com os seus pares.

Conforme definem Aratjo, Puig e Arantes (2007, p. 29),
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[...] criancas e adultos constroem seus sistemas de valores dentro do
espectro de possibilidades que a natureza, a cultura, a e a sociedade
lhe oferecem, mas de forma nio previsivel. Familia, escola, religido,

amigos, midia, cultura, tudo parece influenciar esse processo.
g

Nota-se que a moralidade é construida a partir de nossas vivéncias e
a escola é um dos ambientes no qual devem ser proporcionadas situagdes
para o escolar vivenciar, aprender a cooperar, respeitar, tolerar e desenvol-
ver sua autonomia moral com seus pares, uma vez que pertencem a con-
textos e culturas diferentes.

Neste sentido, com o objetivo de desenvolver o juizo moral, o pla-
nejamento escolar também deve estar voltado aos valores como formar hé-
bitos de convivéncia harmoniosa que contribua para os valores universais
como solidariedade, justi¢a, cuidado com o préximo, tio essenciais para
uma Educagio Moral. E imprescindivel que as praticas estejam voltadas
para a convivéncia social e harmoniosa.

Por isso, é possivel inserir elementos para criar um curriculo para a
Educagao em Valores, dentre eles estao as atividades ou ferramentas como
o recurso do role-playing que pode ser usado em diferentes faixas etdrias e
em diferentes momentos do desenvolvimento das préticas morais na escola.

O role-playing ou a dramatizagio desenvolve a capacidade do role-
-taking que ¢é colocar-se no lugar do outro para resolver conflitos sociais
e morais; assumir, reconhecer e representar outros papéis; analisar, refletir
e, por isso, tal prdtica representa “[...] uma oportunidade para aprender a
adotar outros pontos de vista e demonstra-los” (Puig, 1998b, p. 71).

Além de constituir-se uma prética que necessita de pessoas, que jun-

tas irdo representar um problema moral, para desenvolver o role-playing é

necessario que o aluno esteja em outro papel social que lhe trard reflexdes

e lhe promoverd conflitos internos. Apds o jogo, todos do grupo refletem
sobre as possibilidades de resolucao do problema.

Embora o conflito cognitivo possa surgir em situacoes da

vida cotidiana (conversas, debates ou busca de solucoes para

problemas reais), também pode ser gerado de forma mais artificial
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e intencional. Para consegui-lo, podem-se agrupar os alunos
com a intengio explicita de que discutam sobre um problema. A
discussdo em grupo favorece o reconhecimento de pontos de vista,
interesses e opinides distintas. A heterogeneidade de perspectivas,
assim como as diversas contribuicdes dos participantes, constituem
uma condi¢io inestimdvel para o desenvolvimento do juizo moral.
Perceber a controvérsia ou o desacordo social que produzem as
diversas opinides dos membros de um grupo, provoca o surgimento
de conflito sociocognitivo, ou heterogeneidade de respostas
para um mesmo dilema. Nessas situacdes, é possivel esperar
uma progressiva elaboracio coletiva de novos equilibrios, assim
como uma interioriza¢io do conflito sociocognitivo no Ambito

intrapessoal (Puig, 1998b, p. 67).

Por conseguinte, o role-playing é uma atividade que visa enriquecer
préticas em sala de aula e abrange desde criancas pequenas até as séries que
encerram a Educa¢io Biésica, ou seja, o Ensino Médio. Desde que o pro-
fessor desenvolva uma pritica pedagdgica com intencionalidade, poderd
aprofundar além dos contetidos cognitivos a serem desenvolvidos curricu-
larmente em sala de aula, estimular o desenvolvimento do juizo moral dos
alunos. A seguir, vamos relatar exemplos de préticas que contribuem para
essa finalidade, realizadas com criancas da Educacao Infantil e com ado-
lescentes do Ensino Médio em escolas do interior do estado e Sao Paulo.

3 O ROLE-PLAYING COMO PRATICA MORAL COM CRIANCAS DA
EbpucacAo INFANTIL - RELATO DE EXPERIENCIA 01

O primeiro estudo realizado utilizou-se do role-playing, de forma
intencional e sistemdtica para promover o desenvolvimento do juizo moral
em criangas entre quatro e seis anos, em uma escola de Educagao Infantil
do interior paulista.

Para a realizacdo da pesquisa, foi utilizada a pesquisa-acao, pois a
pesquisadora foi a professora da turma, assim a proximidade e a intera-
a0 entre o grupo foram intensas, fato que permitiu a liberdade de atuar
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como observadora atuante. A professora observadora iniciou a pesquisa
trazendo para o grupo um ambiente harmonioso, no qual todos tiveram a
liberdade de falar, o respeito ao ouvir e foi incentivado o “[...] fomentar as
competéncias dialdgicas que predispdem ao acordo, ao entendimento e a
autodirecio, assim como a tolerincia e 4 participa¢do democrdtica” (Puig,
1998a, p. 24). Para que houvesse essa liberdade e a participacio de todos,
foram realizadas muitas interagdes com musicas cantadas e interpretadas,
jogos em grupo, de acordo com a idade das criancas a fim de que elas se
sentissem importantes e interagissem sem medo durante toda a pesquisa.

Apbs essa fase inicial, foi realizada a avaliagio das necessidades do
grupo, de acordo com a idade, com a cultura na qual estavam inseridos e
também foram pensadas as problemdticas morais que eles possuiam naque-
la época. No segundo momento, foram levantados jogos adequados para a
realidade e que chamavam a atengao dos alunos bem como que os fizeram
refletir sobre valores morais vivenciados, favorecendo, assim, intencional-
mente as reflex6es que possibilitaram conflitos de valor e transformaram as
vivéncias e crengas deles, com o objetivo de desenvolver cidadaos reflexivos

e conscientes que refletiam sobre um ambiente mais justo e igualitario.

Para este relato de experiéncia com o role-playing, citaremos trés ses-
soes realizadas com as criangas e as construgoes efetivadas a partir delas.
O primeiro role-playing que descreveremos é o que denominamos como
“A crianga que quebra um brinquedo com intencionalidade”. Essa proble-
mitica foi repetida duas vezes (2 cenas) e contou com trés participantes
em cada cena, sendo os personagens: duas criancas que brincavam com
um boneco (criangas 1 e 2); a crianga que quebrou o brinquedo com in-
tengdo (crianga 2); e uma crianga que observou o ato e respondeu com a
atitude que acreditou ser a correta (crianca 3). Nesta cena, foi necessdria a
intervencio da pesquisadora para que nao houvesse machucados durante a
cena, especialmente por ser um jogo no qual a crianga estd livre para solu-
cionar o problema de acordo como ela acredita que deve ser solucionado,
refletindo com as vivéncias individuais e como se sente em determinada
situacio. Neste jogo, solucoes agressivas foram apresentadas pelas criangas
e houve necessidade de intervencio direta da professora.
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A cena: As trés criangas realizaram o role-playing e apés a crianca
2 jogar e quebrar o brinquedo, a crianga 3 arrastou-a com forca e
agressividade até a parede. A crianca 1 também foi arrastada para o castigo,
pois na cena o brinquedo pertencia a crianga 3. Ao ser questionada sobre a
resolugio, esta disse que a crianga quebrou o brinquedo dela e ele resolveu
o problema. Ressaltando para fins cientificos, que a crianga 3 vivenciou
maus tratos, sendo filho de dependentes quimicos e mora atualmente com
0s avés maternos.

J4 na parte da vota¢io com o grupo, eles escolheram castigar a crian-
ca, dizendo que quebrar o brinquedo de alguém era inaceitdvel. Porém,
houve um relato no final, de uma crian¢a que chamou aten¢io de todos ao
dizer: - “1id bom, entdo tem que explicar para o colega que nio pode quebrar
0 brinquedo”. A pesquisadora questionou: “E se ele continuar quebrando?”
A crianga respondeu: A7 tem que sair e encontrar outro amigo para brin-
car”. Mesmo sendo criangas de 5 anos, reflexdes profundas aconteceram
durante toda pesquisa e esta foi uma delas, pois mostra a necessidade de
orientar o colega, porém se este nao quer respeitar as regras, agressoes nao
se conﬁguram a solucio e, sim, a busca por outros amigos para continuar
a brincadeira.

Destaca-se, nesta pesquisa, a profunda reflexao que o jogo role-
p/aying impactou, mesmo nas criangas pequenas, pois trouxe conflitos de
valor apds a fala da crianga enquanto que todas as outras se silenciaram
pelo argumento, jd que caso ndo ocorra, apds o didlogo, uma solucio,
¢ consenso buscar por outro amigo para brincar. Puig (1998b p. 86)
ressalta que:

[...] a compreensio critica nao é um exercicio realizado por um
sujeito isolado. A compreensiao ¢, antes de mais nada, uma
exigéncia que impoem os multiplos pontos de vista distintos, que
convergem e julgam os conflitos de valor. A compreensio supée
uma multiplicidade de perspectivas diferentes sobre o mesmo.
E, portanto, supoe também se comprometer em um processo de
didlogo entre diversos participantes. Finalmente, a compreensio
parte da complexidade sociocultural em que estdo inseridos todos

os implicados em tal processo.
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A segunda sessao de role-playing foi intitulada “A crianga que manda
nos outros” e teve como base o livio “O reizinho e ele mesmo” (Tognetta,
2014), da autora Luciene Regina Paulino Tognetta, que foi lido para a turma
pela professora e realizada a proposta do jogo. Essa problematica foi repetida
trés vezes (3 cenas) e contou com quatro participantes em cada cena, tendo
como personagens: uma crianca (crianca 1) que ¢ autoritdria e acredita que
as pessoas a0 suas servas e com trés criancas que sao mandadas (criangas 2,
3 e 4) e podem ter alguma a¢io solucionadora.

A cena: A crianga 2 chamava pelos amigos, dizendo: “Amigos, ve-
nham brincar comigo”. As criangas se aproximavam e comegava a brinca-
deira. A crianca 1, imediatamente chegava e dizia: “Parem, e vio pegar dgua
para mim, agora! 7 a crianga 2 respondia que nao, e a crianga 3 dizia que
contaria para a professora. A crianga 1, se aproximava e encarava a crianga
3, com postura de briga. A crianca 2, ao ver a intimidagao, dizia: “Ndo faca
isso com ela, isso é muito feio”. Entao ela se aproximava da crianga 2 e segu-
rava na cabeca dela para que ela olhasse nos olhos dela. A crianga 3 dizia
novamente que chamaria a professora e que ele ficaria de castigo. A crianca
1 respondia: "Eu nio vou ficar de castigo” e comecava a segurar a cabeca
dos colegas com certa forga..

Sempre que uma cena ameagasse a integridade fisica do amigo, a
pesquisadora interrompia o jogo e intervinha no mesmo instante. A solu-
¢ao encontrada pelo grupo foi ameagar a crianca mandona e chamar uma
autoridade. Percebemos a dependéncia das criangas para com a figura do
adulto, para pensar e solucionar os problemas, havendo na pesquisa mo-
mentos que acontecem a reflexdo e a agdo assertiva e em outros momentos
a paralisagao desta a¢do, o que é compreensivel nesta faixa etdria. Lepre e
Arruda (2020, p. 136) citam: “Pela perspectiva da Epistemologia Genética
de Jean Piaget, hd um desenvolvimento da moral, com mudangcas qualita-
tivas, em que o ser humano pode percorrer da anomia para a heteronomia,
chegando, possivelmente, 4 autonomia moral.” Ainda segundo os autores,
essa progressio do desenvolvimento do juizo moral necessita de praticas
com situagoes reais para que caminhem nesta evolugao:
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Para a construgio da moral auténoma, a crianca precisa de situagoes
reais que desafiem seu modo de pensar, e é imprescindivel que ela
participe de experiéncias que causem o desequilibrio cognitivo,
a fim de assimilar e acomodar novas formas de pensar e agir no
mundo social a partir de préticas cooperativas, dialogadas, reflexivas
e ativas (Lepre; Arruda, 2020, p. 13).

A seguir, serd citado o tltimo jogo realizado com esse grupo, que
foi: “A crianca que furtava os objetos”. Este mostra o quanto as criangas jd
refletiam em grupo sobre a melhor solugio para todos. O jogo contou com
cinco participantes, tendo como personagens: uma crianga (crianga 1) que
furtava objetos e mais quatro criangas (criangas 2, 3, 4 ¢ 5) que observavam
o furto e podiam ter alguma agao solucionadora.

A cena: A crianca 1 entrava na sala e disfarcadamente colocava brin-
quedos e livros dentro da camiseta. A crianga 2, ao ver, dizia: “E%, amiga, ndio
pode fazer isso. Eu vou ligar para a policia ou chamar a auxiliar para expulsar
vocé da escola. A crianga 1 respondia: “E porque vou levar para minha casa”,
o que levou a crianga 2 a dizer: “Vocé tem tudo na sua casa, porque eu jd fui ld”
e a crianga 01 respondeu: “Eu queria levar para brincar com a minha Barbie”.
A crianga 2 respondeu: “Mas ndo pode, as coisas da escola, sio da escola. Pede
para sua mde comprar o que vocé quer”. A crianga 01 concordou e disse que
nio faria mais aquilo. As outras criangas observaram o didlogo entre elas e no
final cruzaram os dedinhos como um acordo de paz.

Na vota¢ao com o grupo, eles imediatamente jd disseram que essa
conclusao solucionou o problema e, sendo assim, jd concordaram que ex-
plicar a situagio para o outro seria possivel de solucionar esse problema.
Ainda que nesta cena também persistiu a ameaga de recorrer a uma autori-
dade para resolver o problema, as criangas jd conseguiram avancar e chegar
a um consenso entre elas.

O desenvolvimento das cenas de role-playing foi repleto de vivéncias,
sendo possivel confirmar as caracteristicas da heteronomia nas criangas ao
buscarem incessantemente por um adulto solucionador dos conflitos ou
por citagoes religiosas para justificar o comportamento dos colegas. Com o
avancar das atividades, no entanto, foi possivel observar que comegaram a
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questionar qual seria a melhor solugao para os conflitos vividos, buscando
a forma mais justa. Agiram nos jogos de forma mais assertiva e em diversos
momentos ¢, na reflexdo com o grupo, chegaram a solu¢oes morais, iden-
tificando valores.

Esse tipo de exercicio torna-se especialmente apropriado, como
apontdvamos ao referirmo-nos as finalidades da educagio moral,
para construir a propria identidade moral; uma identidade
moral complexa, aberta e critica, que se defina como espago de
diferenciagao e criatividade pessoal no dmbito dos valores. Um
espaco em que ¢ possivel o conhecimento de si mesmo, enquanto
clarificagao daqueles aspectos que configuram a prépria maneira
de ser, pensar e sentir. Um espago em que o conhecimento de si
mesmo se estende também como construcio de um modo de ser
pessoal que integre as experiéncias do passado e projete-se para o

futuro (Puig, 1998b, p. 36).

Fechamos o relato, apontando que o role-playing incentiva a capaci-
dade dialdgica das criangas que passam a utilizar o didlogo como umas das
principais formas de solucionar possiveis conflitos. Fato este que confirma
0 quanto sio necessdrias prdticas voltadas ao desenvolvimento do juizo
moral para o bem pessoal e social.

4 PRrATICAS MORAIS COM ADOLESCENTES NA AULA DE LITERATURA —
RELATO DE EXPERIENCIAS 02

E possivel que o uso de ferramentas praticas na sala de aula, como
o role-playing, possa promover o juizo moral em adolescentes do Ensino
Médio especificamente na disciplina de Literatura? E “como” utilizar o
role-playing como uma das experiéncias prdticas que permeiam o pro-
cesso de ensino e aprendizagem do juizo moral é o objeto de estudo da
pesquisa de mestrado do Programa de Pés-Graduagao em Docéncia para
Educacio Bdsica da Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita
Filho” (UNESP) - Faculdade de Ciéncias do Campus de Bauru-SP de
uma das autoras do capitulo.
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A pesquisa, até o momento da publicagio do presente livro, encon-
tra-se em processo de coleta de dados, por pesquisa-agao e aplicagio do
Produto Educacional em uma escola do interior de Sao Paulo. Por isso,
serdao descritas partes das atividades como relato de experiéncias promisso-
ras desenvolvidas com adolescentes da 1.2 série do Ensino Médio, durante
estudo da peca teatral portuguesa de Gil Vicente (c1998) intitulada “Auto
da barca do inferno”.

O texto literdrio em pauta trata-se de auto que pertence ao periodo
do Humanismo literdrio, ou seja, época de transi¢ao entre a Idade Média e
inicio da Idade Moderna na Europa nos séculos XV e XVI. Ao estudar no
curriculo o teatro vicentino, deparamo-nos com a visao religiosa da época
versus a busca humana pelo saber, pelo racionalismo e pela descentralizagao
do conhecimento.

O enredo trata da chegada de personagens alegéricas, que passam
uma a uma, diante de dois chefes que comandam uma barca que leva ao
Paraiso e outra que os conduzird ao Inferno. Cada personagem chega carre-
gando um objeto que representa sua condigao social da época. Eles tentam
convencer o barqueiro do Céu que sao merecedores de em sua barca ser
tripulantes. A seguir, as personagens alegéricas do auto vicentino estudado:
ANJO: comandante ou arrais da barca do Céu; DIABO: comandante ou
arrais da barca do Inferno; FIDALGO: nobreza; ONZENEIRO: agiotas;
PARVO: bobo da corte, povo, pessoa simples; FRADE: representante do
clero e falsa fé; FLORENCA: acompanhante do frade; BRISIDA VAZ:
cafetina e feiticeira; CORREGEDOR E PROCURADOR: Classe juridi-
ca; ENFORCADO: simbolo da falta de fé e QUATRO CAVALEIROS: fé

crista da época.

Ao solicitar a entrada na barca que leva ao Paraiso, vdrios aspectos
da conduta moral (ou da falta dela) da vida das personagens sao expostas,
bem como suas fragilidades, aspectos de seus vicios e virtudes que repre-
sentam as instituigdes sociais as quais elas pertencem. Assim, o professor
de Literatura, para além do estudo dos aspectos do contexto histérico,
cronologia, enredo e caracteristicas literdrias, pode sobremaneira promover
um rico debate sobre dilemas morais que ampliam a reflexao dos adoles-
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centes sobre os principios da moralidade, da reciprocidade, da empatia, da

resolugao de conflitos e da justica social.

Logo apés realizado esse estudo descrito acima, e com o conhe-
cimento prévio dos alunos sobre o enredo da obra, serdo propostas, na
pesquisa original, sequéncias diddticas desenvolvidas ao longo de 8 aulas.
Segue abaixo, porém, o relato de duas vivéncias realizadas com os alunos

tendo em vista as préticas morais.

a) Leitura Compartilhada e Roda de Conversa

Ap6s a leitura individual da obra, em portugués europeu original,
foram realizadas trés aulas especificas com leitura compartilhada de ex-
certos que ilustraram e caracterizaram cada uma das onze personagens do
auto, além dos aspectos especificos literdrios. Logo apés, foi realizada a
roda de conversa com o momento de reflexdes, exposigao de ideias, parti-
lha entre os alunos sobre seus conhecimentos e suas apreensoes da leitura.
Foi sugerido um roteiro de questoes para permear a discussio mediada

pelo professor:

1. Podemos afirmar que o Anjo e o Diabo sio representagoes das
metéforas do Bem e do Mal?

2. Vamos discutir sobre os objetos trazidos pelas personagens ale-
géricas? O que cada um dos objetos liga-os a categoria social a

qual eles faziam parte naquela época?

3. Por que a maioria das personagens primeiramente se dirigia a
Barca do Anjo que seria conduzida ao Paraiso?

4. Quais argumentos e quais personagens chamaram mais sua aten-
¢ao quando estas tentavam se defender das faltas que cometeram

e conseguirem embarcar com o Anjo?

5. Quais qualidades ou caracteristicas definem aquelas poucas per-
sonagens que embarcaram com o Anjo? Justifique.
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6. Se vocé comparar essas personagens sociais as instituigdes ou ti-
pos sociais de hoje, 3 quem elas se assemelhariam? Os grupos,
ap6s a discussao oral, responderam, via Google Forms, e regis-
traram as respostas elaboradas em comum acordo com os inte-
grantes. Durante a execu¢do da prdtica, foi possivel observar a
interagdo entre os estudantes, a escuta ativa e 0s contrapontos
levantados. As justificativas dadas na questao trés levaram-nos a
concluir que os estudantes entendem que assim como as perso-
nagens da pega, grande parte da humanidade prima por susten-
tar a aparéncia, o préprio bem-estar e privilégios, ou seja, revelar
suas virtudes e sucumbir seus vicios. Por conseguinte, as praticas
morais proporcionam aprendizagens superiores aquelas planeja-
das, uma vez que de acordo com Puig (2004, p. 86),

[...] poem em jogo uma multiplicidade de motores de aprendizagem
que muito dificilmente podemos controlar (...) mas o primeiro
objetivo de um educador é nio p6ér em marcha um motor de
aprendizagem, e sim planejar uma prdtica significativa que,

seguramente, ativard vdrios dinamismos de aprendizagens” .

Assim, a leitura critica compartilhada e a roda de conversa foram
préticas morais enriquecedoras para as conclusées dos alunos que jun-
tamente com a escrita fundamentada e, logo apéds o registro digital pelo
Google Forms, levaram-nos a opinar e a interpretar sobre as virias vozes
presentes no texto literdrio teatral, pano de fundo para discussdo de temas
sobre moralidade. A polifonia presente no texto literdrio, de certa forma,
representa a diversidade de pensamentos e de interpretagdes que foram
experimentadas pelos alunos durante as prdticas morais descritas acima.

b) Role-playing

Para a aplicagao do exercicio do role-playing, é indicado que o pro-
fessor siga os passos sugeridos por Puig (1998b), a saber: a criagio de um
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clima de grupo apropriado; a preparagao da dramatizagio e assimilagao dos
papéis; a realizagdo da dramatizagdo; a andlise da dramatizagao e debate de
seus aspectos mais interessantes.

A “Conferéncia de Imprensa” é uma das variantes do role-playing
que pode ser usada tendo a peca “Auto da barca do inferno” como mote.
Para tanto, a atividade foi criada e organizada pela professora pesqui-
sadora da seguinte forma: Aluno A: Entrevistador; Aluno B: Fidalgo e
Aluno C: Sapateiro.

QUESTOES:

ALUNO A: Ilustrissimo Fidalgo de Portugal, fora acusado pelo Anjo
de cometer covardia contra os pequenos e pela nobreza muita tira-
nia. Como pode se defender Vossa Senhoria?

ALUNO B: Jogo Argumentativo (Fidalgo elabora a resposta

argumentativa)

ALUNO A: Sapateiro chega com formas, martelo e pregos, mas se
esquece que ser religioso mas roubar a quem vende nio o livra do
inferno. Como vocé se defende se superfaturou tudo o que vende?

ALUNO C: Jogo Argumentativo (Sapateiro elabora a resposta
argumentativa).

Lancadas essas perguntas, os demais alunos foram divididos em
grupos e refletiram sobre argumentos acerca das personagens em sua
prépria defesa e votaram se deveriam absolvé-las ou nao, ou seja, se as
impediriam ou nio de ir para a barca do inferno. Interessante observar
que essa atividade foi um exercicio progressivo de descentracio do sujeito
e também de escuta ativa, pois os estudantes esforcaram-se em colocar-se
no lugar do outro e experimentaram diferentes papéis muitas vezes até
mesmo contrdrios aqueles que acreditavam. Um dos alunos, no papel do
Sapateiro, por exemplo, nio sustentou sua argumentagio, uma vez que
seu senso de justica impediu de colocar-se a favor da personagem a qual
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deveria defender: o Sapateiro representava uma classe comercial corrupta,
que vendia a altos pregos suas mercadorias de baixa qualidade, assim, o
aluno utilizou-se de contra-argumentacio, ou seja, defendeu valores como
a igualdade, equidade e justica, portanto nao conseguiu representar o
contravalor da personagem do auto.

Como corrobora Puig (2004, p. 83):

Acreditamos que as priticas morais contribuem para o
desenvolvimento e a aquisigio de cursos de acontecimentos
valiosos, capacidades morais, virtudes, conceitos de valor, e ideias

éticas no sentido de pertinéncia 4 coletividade e identidade pessoal.

Logo, pelas experiéncias nas aulas de Literatura, foi possivel cons-
tatar que hd a possibilidade planejada do professor promover a Educagao
em Valores utilizando o texto literdrio nas aulas regulares do Ensino Médio
como uma prética transversal de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo visa contribuir com relatos de boas experién-
cias de professoras-pesquisadoras em Educagao em Valores que alcancaram
criangas pequenas da Educagao Infantil a jovens do Ensino Médio e que
sugeriram que ¢ possivel promover préticas sociomorais em sala de aula
por meio de um planejamento cuja intencionalidade abraga também os
objetivos do desenvolvimento do juizo moral a comegar na primeira etapa
da Educagio Bésica. A Educacio em Valores Morais, por meio de prticas
morais, pode e deve ser adotada desde a Educa¢io Infantil até os Anos
Finais da Educagio Bdsica, uma vez que a moralidade auténoma é uma
construgio que depende de vivéncias constantes em ambientes sociomo-
rais. Nao se trata de aprender sozinho, mas de aprender no coletivo, agin-
do, a partir de ambientes e situagdes sociomorais propostas pelo professor.

Destacamos também que o role-playing é uma prética eficaz para o
ensino transversal que desenvolve o didlogo, a escuta ativa, a empatia, o
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respeito pela opinido do préximo e o poder viver diferentes papéis sociais
em perspectivas e pontos de vista diferentes. Sendo assim, concordamos
com Puig (1998b, p. 70) ao afirmar que o [...] desenvolvimento do ‘role-
taking ou capacidade de assumir outros papeis serd uma das finalidades
bdsicas da educagao moral”.

A Educa¢io Moral ou Educa¢io em Valores Morais na escola im-
plica na a¢io mediadora e interventiva do professor, portanto, uma for-
magao inicial e continuada que trate do tema ¢ fundamental para que os
professores possam desenvolver praticas pedagdgicas que se convertam em
préxis transformadoras. De acordo com Puig (2004, p. 87), é “[...] educar
o sujeito para que ele saiba usar bussola moral, que lhe indique a dire¢ao
correta em situagoes controvertidas ou instrui-lo para que conheca e saiba

utilizar um mapa moral”.

Diante da complexidade dos desafios éticos enfrentados pela socie-
dade contemporanea, a promogao da autonomia moral na escola, por meio
de diferentes prdticas morais, torna-se uma tarefa de grande relevincia.
Neste sentido, o role-playing se apresenta como uma ferramenta nio penas
moral como também pedagdgica promissora, capaz de engajar os alunos
na reflexdo sobre questoes morais e capaz de contribuir para a formacio
de cidadaos éticos e responsdveis. No entanto, é necessdrio que futuras
pesquisas continuem a investigar os mecanismos pelos quais o role-playing
influencia o desenvolvimento moral dos individuos, a fim de aprimorar
sua aplicacdo no contexto educacional e obter novos resultados que pos-
sam ser compartilhados.
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A vivéncia de algumas prdticas
morais no Ensino Fundamental [:
pressupostos tedricos e praticos

Bruna Assem Sasso dos SANTOS!
Patricia Unger Raphael BATAGLIA?

1 INTRODUCAO

A Turma do Ventilador Quebrado (TVQ) foi uma turma de 5.°
(quinto) Ano do Ensino Fundamental no ano de 2022, de uma escola
municipal, que fica no interior do estado paulista, cujo municipio conta
com um pouco mais de 37 mil habitantes e fica situado a 330 quilémetros
da capital. Essa escola atende criangas, em média, de cinco a onze anos,
dependendo da época do ano, no periodo diurno (manha e tarde), em salas
da primeira etapa do Ensino Fundamental, ou seja, do 1.2 a0 5.° Anos.

No inicio do ano de 2022, na escola, no periodo da tarde, havia
duas classes de 5.2 Ano, com uma média de 12 alunos por turma, haja
vista a quantidade de alunos publico-alvo da Educagao Especial (PAEE),
isto é, estudantes com deficiéncia, transtornos e altas habilidades (Brasil,
2008), com necessidades educacionais especiais (NEE), e contavam, in-

1 Pedagoga, Mestra e Doutora em Educagio pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias, da Univ. Estadual Paulista
“Jalio de Mesquita Filho” — UNESE, Campus de Marilia. E-mail: bruna.sasso@unesp.br

2 Psicologa, Mestra e Doutora em Psicologia Social pelo Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo
- USP. E-mail: patricia.bataglia@unesp.br

heeps://doi.org/10.36311/2025.978-65-5954-585-8.p145-162

145



Rita Melissa Lepre, Patricia Unger Raphael Bataglia,
Eduardo Silva Benetti e Ligia Serrano Lopes [Org.]

clusive, com o acompanhamento de professoras com especializacio nessa
drea, as quais realizavam o acompanhamento auxiliar e didrio em sala de
aula as professoras tutoras e eram responsdveis pelos planos educacionais
individualizados (PEI), considerando as especificidades desse publico, em
cada uma das duas turmas.

Dessa forma, a turma do 5.° Ano “D” da escola, na primeira semana
de aula, era composta por uma professora tutora, que é uma das auto-
ras do presente texto, bem como de uma auxiliar, professora da Educacio
Especial, e de 10 aprendizes matriculados, entre eles um aluno com defici-
éncia intelectual (DI) - com baixo coeficiente académico -, um aluno com
transtorno do espectro autista (T'EA) - nivel 2 de suporte, e com hiperfoco
em caixas de som e algumas tecnologias -, outro com suspeita de altas habi-
lidades e superdotacio, e ainda outros com queixas de desempenho abaixo
do esperado ao nivel escolar, desde os anos anteriores, em dreas especificas
como Lingua Portuguesa e Matematica.

Na segunda semana de aula com os alunos, mais um estudante com
diagnoésticos de Transtorno de Déficit de Atenc¢do com Hiperatividade
(TDAH) e Transtorno de Oposicio Desafiante (TOD), integrou a turma.
Assim como nas semanas seguintes, outras criangas foram se achegando,
ou por queréncia prépria de mudar de turma, ou por transferéncia intra
ou intermunicipal, ou até mesmo pelo motivo mais desafiador do processo
que ocorreu em meados do més de marco do mesmo: a necessidade de unir
os dois 5.2 Anos do periodo da tarde em uma Unica turma, com pouco
mais de 20 estudantes, sendo 7 deles PAEE.

Agora, entdo, apostamos no grande potencial para abordar a heteroge-
neidade presente nas salas de aula e a importincia de novas estratégias para
fornecer equidade de condigdes para a aprendizagem a todos os alunos. O
presente capitulo tem como objetivo abordar aspectos de algumas das prati-
cas morais, de reflexividade e de deliberagio, que se engendram nas explica-
coes descritas por Puig (2004) e que puderam ser vivenciados com a TVQ
no ano de 2022, para salientar a pertinéncia de tais agoes para alcangar o
desenvolvimento integral de sujeitos heterogéneos (com ou sem deficiéncias,
transtornos e/ou altas habilidades) envolvidos no processo ensino-aprendiza-
gem, isto ¢, uma formacio que contemple todos como capazes de aprender
e que visa nio apenas as aquisi¢oes cognitivas, mas que, além disso, aborda

146



Préticas morais na escola:
a construgao da autonomia moral

intencionalmente os aspectos moral e afetivo do desenvolvimento infantil,
considerando tanto sua génese e estruturagio como suas especificidades (in-
dividuais e coletivas), e que também sao coerentes com os pressupostos da
teoria construtivista, os quais igualmente serviram de fundamentagio para
a organizagdo da pratica educacional agora apresentada, considerada como
emancipadora e democrdtica, de maneira tal que proporcionou avangos no
sentido da autonomia (intelectual e moral) das criancas.

Na verdade, a reflexao de que a experiéncia aqui apresentada se cor-
relaciona s priticas morais retratadas por Puig, nao foi a priori de suas
execu¢oes, mas decorrente do envolvimento da professora e uma das auto-
ras nos encontros do Grupo de Estudos e Pesquisas em Psicologia Moral e
Educacio Integral (GEPPEI) da Unesp de Marilia, que é coordenado pela

outra autora que contribui com a andlise tedrica de tais prdticas.

2 ALGUMAS PALAVRAS SOBRE AS PRATICAS MORAIS

Segundo Puig (2004), uma prética moral caracteriza-se como um
curso de acontecimentos em que participam vdrios individuos que intera-
gem cooperativamente em procedimentos rotinizados e frequentes buscan-
do a solu¢io de problemas. Alguns aspectos importantes nessa definigao:
agao cooperativa, rotina e frequéncia.

A agao cooperativa implica que nao hd um tnico idealizador da ta-
refa e os demais membros do grupo agem como executores. A prética é
constituida pelo grupo de modo soliddrio. Também ¢é importante que nao
se trate de um acontecimento dnico, mas que frequente, com periodici—
dade varidvel e estabelecida pelo grupo e também que siga procedimentos
que devem ser constantes.

Nio temos a pretensio de abordar as prdticas morais descritas por
Puig (2004) de modo geral, mas abordaremos especificamente as praticas
de reflexividade e de deliberacio.

Assim, uma prdtica de reflexividade seria uma atividade de auto-
conhecimento e autocuidado. As prdticas de reflexividade envolvem pro-
cedimentos como auto-observagao, auto avaliagio, auto explora¢io, que
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resultam em uma maior consciéncia de si com o horizonte de construir um
valor de autenticidade, sinceridade e auto realizagao. Sao alguns exemplos
de prdticas escolares de reflexividade: os trabalhos com a imagem corporal,
a andlise de mudangas fisicas e atitudinais, confecgdo de textos autobiogrd-
ficos, dentre outras.

As priticas de delibera¢io se referem a forma de resolugio de proble-
mas buscando o melhor modo de viver por meio de estratégias racionais.
Quando hd um problema ou alguma situacio que precise de uma decisio
coletiva, as praticas de deliberagao como discussao, debate e clarificacao de
valores sao as mais produtivas, na medida em que encaminham solugées de
modo democritico e por serem assim, sao respeitadas pelo grupo.

2.1 AFINAL, POR QUE TURMA DO VENTILADOR QUEBRADO?

O inicio do ano letivo se deu, ocorrendo nos dois primeiros dias le-
tivos reunides administrativas e o planejamento pedagégico e na primeira
semana de aula com os estudantes, com o foco no acolhimento, primeiras
apresentagoes e construcio de lagos entre as professoras e os aprendizes.
A constru¢io da identidade individual e coletiva é processual e precisa
ser significativa para os envolvidos se sentirem pertencentes a um grupo
(Devries; Zan, 2007).

Por isso, a professora tutora propds, logo nos primeiros dias de aula,
o levantamento de ideias dos alunos acerca do possivel nome para a tur-
ma que pertenciam, o qual os caracterizaria e seguiria até o final do ano;
e algumas sugestdes surgiram, tais como: turma do ventilador quebrado,
turma do barulho, turma do coragio e turma dos inteligentes. No dia 14
de fevereiro, houve uma votagao as cegas, entre os estudantes, para decidir
o nome, e resultou no empate entre duas das possibilidades. Entao, eles
levaram para a coordenadora pedagégica da unidade escolar, para decidir,
mas ela preferiu realizar um sorteio. Naquele instante, ficava definido que
o nome da turma seria: “Turma do Ventilador Quebrado”.
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Figura 1- identificagao da sala da TVQ, realizada pelas criangas
(16/02/2022)

Fonte: Acervo pessoal.

Dias a frente, foi solicitado realizar com os alunos uma sondagem
(ou producio de texto para investigagio), nio tendo nenhum tema pre-
estabelecido pela Secretaria Municipal de Educagio ou equipe gestora da
unidade escolar. Assim sendo, sugere aos alunos que elaborassem um texto
que apresentasse a TVQ a alguém que nio conhecesse, nunca tivesse ouvi-
do falar ou nao soubesse sobre o que andaram fazendo por l4...
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Figura 2 - Primeira producao individual de texto sobre a “nossa Turma
do Ventilador Quebrado” (22/02/2022)
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Fonte: Acervo pessoal.

TRANSCRI(;AO COM ALGUNS AJUSTES PARA MELHOR COMPREENSAO:
Nossa Turma do Ventilador Quebrado

Na nossa sala ¢ muito divertida [divertido] a [ah!] e 0 motivo pro
nosso nome “ventilador quebrado” é que a gente tava vendo o nome da sala
e tinha varias opi¢do [vdrias op¢oes], e o Gabriéu [Gabriel] falou na zueira
“sala do ventilador quebrado” e a gente gostou de verdade, e foi o escolhido.
Ah, e 0 motivo também ¢é que nosso ventilador nao pega e a nossa prof é
muito daora ¥ e a gente, bom pelo menos eu né, a gente aprendeu mutipli-
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casao [multiplicagio] em um jogo, mas o jogo ajudou a gente a aprender, e
as vezes saimos para qudra [quadra] pra fazer o jogo da bolinha, e a gente
rimuito [ri muito] e a prof quando tem tempo, le estoria [Ié histéria] e é
muito divertido, a [ah] e a gente fez um alfabeto pro terceiro ano de cedo, e
temos nosso relogio [relogio] Nick. A gente escreveu pro terceiro ano escole
[escolher] 0 nome do nosso relogio e o escolido [escolhido] foi Nick, e temos
nosso grupo com 3 aou [e/ou] 4 participantes com os papeis do grupo “vo-
lume” - “tempo” - “portavoz” - “material” esses sao os guardiao [guardioes] e

essa é nossa escola. Tchau.

2.1.1 DisSPOSITIVOS PEDAGOGICOS UTILIZADOS

Uma vez definido o nome da turma, ainda outras proposituras
foram-lhes apresentadas, como o “ruidémetro”, a escolha de um nome
para o mascote da turma (que era um cacto dangante de brinquedo, para
desenvolver o senso de responsabilidade), a defini¢o e a atribui¢io de papeis
referentes 2 Aprendizagem Cooperativa (Morais ez al., 2021), o inicio do
livro da vida da turma e o crachd para ida ao banheiro e beber dgua. Assim, a
partir daquele dia, por exemplo, ndo precisavam mais solicitar as professoras
autoriza¢io para irem ao banheiro e/ou beber dgua, desde que fizessem uso
do crachd da turma que lhes outorgava (caso estivesse pendurado), ou nio

(se ndo estivesse, pois significava que alguém estava com ele fora da sala).
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Figuras 3 e 4 - Crachds para somente um aluno sair por vez e desempe-
nhar papeis nos grupos (09/02/2022)

Fonte: Acervo pessoal.

Pela primeira vez, ap6s anos e anos de aprofundamentos e investiga-
¢Oes sobre novas alternativas em educagio, e de tentativas nos mais diver-
sos niveis de atuacio enquanto pedagoga, seria a primeira vez que uma das
autoras efetivamente conseguiu vivenciar um sonho apenas vislumbrado
hd um pouco mais de uma década: por exemplo, a organizacio da grade
curricular semanal, realizada pelos préprios estudantes (a qual ficard para

152



Préticas morais na escola:
a construgao da autonomia moral

outra oportunidade de compartilhamento). Mas, entre as outras estratégias
almejadas e assumidas, apresentamos a seguir o ruidémetro, o livro da vida
e as assembleias de classe como exemplos para, enfim, tecermos algumas
reflexdes sobre a vivéncia de préticas morais no Ensino Fundamental 1.

2.1.2 O RUIDOMETRO COMO FAVORECEDOR DA AUTORREGULACAO

O ruidémetro (termdémetro de ruido) é uma escala, com variacio de
0a 10, em que o nivel:

« » . . PN .
- “zero”, significa siléncio;

« » 7 . .
- “um”, sussurro ou um nivel bem baixinho;
- “dois”, nivel baixo;

<« A Vé 7 . .
- “trés”, um nivel médio, um pouco mais elevado;
- “quatro”, um pouco mais alto;
- “cinco”, alto!

- Acima disso, cada vez mais intenso e insuportdvel para um ambien-
te agraddvel e confortdvel, até o limite que é o “dez”. Este, é compardvel a
uma verdadeira explosao! E nio ¢ desejado por ou para ninguém...

Nio hd a necessidade (e nem coeréncia), por exemplo, o professor
solicitar siléncio o tempo todo, nas cinco horas de aula do dia, sem que os
alunos possam trocar ideias (nem quando estao na mesa da merenda), e
“apenas respirar, porque senao morre” como infelizmente ji vimos e ouvi-
MOoSs em OUtros CONtextos...

E 6bvio que, dependendo do momento e do espago, existem os
niveis mais apropriados entre o zero € o cinco. Assim como “conversar em
nivel de ruido 27, apés a realizagio de certa atividade individual (tal qual a
do cabecalho, como era a realidade didria de nossa rotina), ou no momento
de trocar pontos de vista dentro dos grupos de trabalho, ou ainda em nivel
3, durante o recreio. Realizar uma leitura compartilhada para a sala toda,
em nivel 4 ou 5, e ouvir a explicagio da professora em “nivel de ruido 07,
ou enquanto ainda realiza o registro de algo importante ou coisa assim.
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H4 também os momentos especiais que requerem ainda mais de
ateng¢do, que denominamos de “escuta ativa’, nos quais, além de “nivel
de ruido 07, sao acompanhados de total atencio. Ou seja, ¢ preciso largar
tudo: ldpis, livros, papeis, objetos, entre qualquer outra coisa que possa
roubar a atencdo e ter efetivamente uma escuta ativa.

Esse dispositivo se enquadra como de reflexividade tanto individual
como coletiva, uma vez que os sujeitos precisam analisar o ambiente (e a
atitude dos colegas) bem como fazer uma autoavalia¢io de sua postura e
volume de voz.

2.1.3 O LIvRO DA VIDA COMO RELATO SINCERO, REAL E SEGURO DA
VIDA NA SALA DE AUILA...

O Livro da vida é uma técnica proposta pelo pedagogo e pedagogista
francés Célestin Freinet (1896-1966) a partir da qual, em um caderno da
turma, os alunos registram suas impressoes e descobertas sobre si e sobre o
seu cotidiano escolar, por iniciativa prépria e/ou de forma dirigida.

Figura 5 - Exemplo de um registro do “Livro da Vida®
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Fonte: Acervo pessoal.
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TRANSCRICAO:

“Hoje comegamos a aula calma mas... Logico que o ]. tava fazendo
bagunca e falando auto fizemos o cabesario com letra de imprenssa e a
prof nos explico oque significa palindromo e ambigrama sé que quando
alguem ia ler a losa que a prof pidiu falaram algo e a prof Bruna iper
mega legal foir embora e a prof Bruna chata chegou ela gritou TAO
MAIS TAO BRAVA NEM BRAVA ELA FICOU IRADA que certo al-
guem quase chorou e depois da prof Bruna perder a voz de tanto gritar
a prof de educacgio fisica chegou e fomos com o outro 5° ano voltamos
fomos pro recreio comemos voltamos a prof cantou uma musica que eu
gostei até mas... ]. riu da musica que é para o 1° ano e prof iper mega
legal foi embora de novo e fez o maior estrondo na escola enteira e ficam
30 minutos ouvindo gritos da prof”.

Elencamos como importante apontar que a pratica da estratégia com
o “Livro da vida” nao teve como objetivo a corre¢io ou até mesmo o tra-
balho das regras gramaticais, sintdticas ou semanticas, quer seja para os
contetudos da Lingua Portuguesa, elencados para a corregio textual dos
estudantes em suas produgoes didrias, quer seja para estabelecer punigoes
por suas expressdes ou exposi¢des contrarias as dos adultos. Pelo contré-
rio! Desenvolver um ambiente no qual os aprendizes se sentissem seguros
e confortdveis para se opor e até mesmo criticar, inclusive a postura da
professora...

2.1.4 As ASSEMBLEIAS DE CLASSE COMO LOCAL DE VOZ, ESCUTA E
RESPONSABILIDADES

A realizagao de assembleias escolares (Tognetta; Vinha, 2007) é algo
que sempre fascinou a primeira autora, desde a sua formagio inicial e o
envolvimento com novas alternativas em educacio, no segundo ano de
graduagio em Pedagogia, quando cursou disciplinas que abordaram temas
como: administragdo escolar, gestao cooperativa, autonomia dos estudan-
tes, etc. Porém, como propor isso na préitica? E mais desafiador: como
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iniciar um trabalho nesse sentido sem precedentes ¢ em uma escola tipi-
camente tradicional, que preza pela transmissao de contetidos e o respeito
unilateral 4 figura de autoridade do professor?

Mais especificamente durante o seu doutorado em Educacio, quan-
do se envolveu com realidades que, de forma clara e verdadeira, desenvol-
viam a esmerada prdtica de assembleias, foi a partir do ano de 2019 que
comecou a vivenciar experiéncias deleitosas neste sentido, tanto acompa-
nhando a constitui¢do do Grémio Estudantil em uma escola municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF), situada na zona rural
de uma outra cidade do interior do estado de Sao Paulo, como colhendo
os dados empiricos nas duas escolas (uma na capital paulista e outra a 70
quildmetros da mesma capital) denominadas e reconhecidas como demo-
crdticas, que foram alvo de sua pesquisa (Sasso, 2022).

Chegou o momento, mais uma vez, embora de forma diferente, de
experimentar a democracia dentro da realidade da TVQ: com a vivéncia de
assembleias de classe, enfim!

Figura 6 - Segunda assembleia de classe da TVQ (21/02/2022)

Fonte: Acervo pesso al.
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Figuras 7 e 8 - Ata da primeira assembleia de classe da TVQ.
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TRANSCRICAO DO TEXTO DA IMAGEM 6:

“18\02\2022
Assembleia de classe

Comecamos as 16h35 e formamos a mesa: comigo sendo o secreta-
rio, o V. fazendo as inscricoes, e a E. como auxiliar.

Foi feita a votagao e o 1.° envelope a ser aberto foi o azul (eu quero
saber). Encaminhamentos: ficou definido que teremos uma comissao de
pesquisadores constituida por 3 alunos.

Abaixo anexo os papeis lidos:

[inicio do texto do papel anexo]
E.
Eu quero saber porque tem Dois calenddrio na nossa sala

[fim do texto do papel anexo]

As 17h05 terminamos a assembleia e continuaremos da segunda. Eu

------- lavrei a presente ata e assino a seguir: (assinatura)”

TRANSCRICAO DO TEXTO DA IMAGEM 7:
“21]02]2022

Recomegamos a assembleia as 2:55pm. Decidimos que daqui 10
anos iremos ter encontro para relembrarmos os velhos tempos da escola.
A data definida foi 1° de maio, de 2032, a 19h00 no P. P. ou no BB P. O
assunto a seguir foi decidido que o envelope amarelo “eu critico” (seria o
lido). Encaminhamentos: organiza¢ao de uma comissao para resolu¢ao de
conflitos. Do intervalo, que sera votada amanha a 16h05.

[inicio do texto do papel anexo]

Eu critico os alunos que nao respeita os colegas no intervalo.
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[fim do texto do papel anexo]

[inicio do texto do papel anexado abaixo]
Eu critico o ventilador quebrado nao o nome da turma

[fim do texto do papel anexo abaixo]

As 15h25 finalizamos a assembleia. Eu --------- lavrei a presente ata

e assino a seguir: (assinatura)”.

3 ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A VIVENCIA DE PRATICAS MORAIS NO
Ensino FUNDAMENTAL 1

A partir das vivéncias apresentadas, fora-nos possivel contemplar
avangos tanto no estabelecimento de relagoes respeitosa entre iguais, e en-
tre eles e os adultos, ou no quesito da autonomia moral ou cognitiva (no
respeito as regras e/ou nas conceitualizagdes das criancas, em suas produ-

¢oes escritas, por exemplo).

A atividade de escolha do nome da turma foi uma prética delibera-
tiva que envolveu a elaboracio de propostas, a escuta do outro e a decisio

coletiva por meio do voto.

O ruidémetro é uma atividade de reflexividade na medida em que
promove a autorreflexao, a consciéncia de si mesmo e a autorregula¢io em

relagao a uma necessidade pessoal e também do grupo.

O Livro da Vida, como um espago seguro e livre para relatos das
atividades do individuo e do grupo podem ser vistos como prética de refle-
xividade. O produto material expressa a autoconsciéncia e consciéncia do
funcionamento do grupo, reconhecimento do outro e por nao haver critica
negativa sobre o material produzido vemos a sinceridade e a transparéncia

fundamentadas na confianga construida entre os membros.
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As assembleias de classe sdo classicamente sabidas como prdtica de
deliberagao e nessa experiéncia foi admirdvel como o grupo se apropriou

das rotinas e das estratégias para decidirem sobre os assuntos que lhes cabia.

CONSIDERACOES FINals

Pretendemos aqui apresentar um relato de experiéncia docente no
Ensino Fundamental I, com o objetivo de abordar aspectos de algumas das
préticas morais, de reflexividade e de deliberagao descritas por Puig (2004).

Até 0 més de marco de 2022, a TVQ contou com a atuacio, além da
professora tutora, de duas professoras da Educagio Especial como auxilia-
res, sendo que, a partir do més de abril, uma destas precisou ser remane-
jada para outra turma, a fim de cobrir a falta de mao de obra para atuagao
com um aluno com TEA -nivel 3 de suporte-, do 2.° Ano. Outrossim e,
indubitavelmente, citamos como imprescindivel o apoio e a seguranca en-
contrados na equipe gestora, sobretudo na figura desempenhada pela co-
ordenadora pedagégica da institui¢ao que, com muita paciéncia e empatia,
sempre acolheu e possibilitou a realizagio das propostas de trabalho que

foram inovadoras naquela realidade escolar até entéo.

No més de junho, os educandos organizaram a exposicio de seus po-
emas concretos autorais, com direito 2 visitacao dos alunos do 4.° Ano da
tarde, sessao de perguntas e tudo mais. Logo mais iniciaram os ensaios para
a festa junina, na qual também ocorreu envolvimento ativo dos estudantes
em toda a sua organizagio. No més subsequente, houve o tradicional pe-
riodo de recesso escolar e apds o retorno, no més de agosto, a noticia que
abalaria todo o andamento do trabalho desenvolvido até ali, até mesmo

referente a organizagao do grémio estudantil.

No final do referido més de agosto, a professora tutora recebeu a
aprova¢io em um concurso de provas e titulos para lecionar, pela primeira
vez, no ensino superior, a saber, na Unesp de Marilia; e precisou, para tan-
to, dar a noticia mais dolorosa até ali, aos pequeninos.
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As diferentes estratégias necessdrias para possibilitar que todos
os alunos, inclusive os estudantes PAEE, participassem integralmen-
te das oportunidades educacionais e com resultados favordveis, tanto a
Aprendizagem Cooperativa como estratégias voltadas para uma Educagao
Democritica, em que os educandos atuavam ativamente em seus proces-
sos de aprendizagem, apresentaram-se como possibilidades metodolégi-
cas fecundas para o trabalho do pedagogo, atuante em classe regular com
estudantes com deficiéncia, transtornos e altas habilidades/superdotacio,
principalmente na intencionalidade do trabalho docente para com o de-
senvolvimento moral infantil. Na Educacio, é necessdrio aos educadores
realizar escolhas, assumir os riscos de cada uma delas, retomar (se preciso
for), avangar ou interromper, quando julgar importante; abrir ou fechar
brechas, e, assim, ir construindo suas préiticas pedagdgicas, pautadas em
principios e normas que regerao a realidade, de maneira planejada, cons-
ciente, estruturada e politica.

O anseio é que os exemplos recortados desse esfor¢o por uma pratica
indissocidvel com a teoria elencada, sirvam de inspiragao para outras muitas
que ocorreram, ocorrem ou ocorrerdo. Que consideram o ensino e a apren-
dizagem partindo do interesse, da necessidade e de situagdes significativas
daqueles que sao o foco de todo o processo: as criangas! Experimentando,
dia apés dia, o que ¢, realmente, ser protagonistas de suas trajetdrias.

Acreditamos que, se oferecemos possibilidades para o relato, a dis-
cussao (no sentido de troca de pontos de vista), e a reflexao sobre as agdes
realizadas, aproximar-nos-emos do objetivo tao popularmente dissemina-
do: uma convivéncia mais ética, justa, harmoniosa e embasada no respeito

€ NOo amaor.
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A caixa de cartas e o mapa de
mim: préticas reflexivas voltadas ao
desenvolvimento moral e 2 promogio
da convivéncia ética na escola

Tatiane C. do Espirito Santo NAKAHODO'!
Rita Melissa LEPRE?

1 INTRODUCAO

O que sdo prdticas reflexivas ou praticas de reflexividade? Segundo
Puig (2004), sdo priticas morais voltadas ao conhecimento e cuidado de
si e referem-se ao processo pelo qual os individuos se engajam em uma
andlise critica e deliberativa de suas préprias agoes e valores morais, bem
como das normas sociais e culturais que os influenciam. Essa reflexao nao ¢
apenas uma contempla¢io passiva mas, sim, um processo ativo que envol-
ve a andlise das consequéncias éticas de possiveis agdes e a consideracio dos
principios morais que guiam determinados comportamentos. “Podemos
afirmar que o sujeito deste tipo de prdtica é o “eu” de todos e de cada um

1 Mestre em docéncia para Educacio Bésica- Unesp- Bauru, pedagoga, membro do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Desenvolvimento Moral e Educagio — GEPEDEME. E-mail: tatiane.nakahodo@unesp.br

2 Doutora em Educagio, Livre-Docente em Psicologia da Educagdo. Professora Associada da Universidade
Estadual Paulista - UNESP, Faculdade de Ciéncias, Departamento de Educagio, campus de Bauru. Lider
do GEPEDEME - Grupo de Estudo e Pesquisa em Desenvolvimento Moral ¢ Educagio. Orientadora das
duas pesquisas relatadas neste capitulo. E-mail: melissa.lepre@unesp.br
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dos alunos da turma” (Puig, 2004, p. 102). Isso significa que prdticas mo-
rais devem considerar o sujeito em construgio e a articulagio entre o olhar
subjetivo e o olhar objetivo que ndo separam o sujeito de seu meio socio-
cultural. Assim, este sujeito se constréi e se conhece de forma individual e
coletiva, buscando o melhor para si e para os outros.

As prdticas morais reflexivas fazem parte das possibilidades de uma
Educagao Moral ou em Valores que tem como objetivo o desenvolvimento
da autonomia dos estudantes. Puig (1998) aponta que a Educagao Moral
nao precisa ser uma imposicao heterénoma de valores e normas de con-
duta e muito menos pode ser reduzida 4 aquisi¢ao de habilidades pessoais
para adotar decisdes subjetivas, mas deve colaborar imprescindivelmente
com os estudantes para favorecer o desenvolvimento e a formagio de todas
aquelas capacidades que influem no juizo e na a¢ao moral, com o propdsi-
to “[...] de que sejam capazes de orientar-se de forma racional e autdbnoma
naquelas situagdes em que lhes é apresentado um conflito de valor” (Puig,

1998, p. 18).

Piaget (1994) afirma que o sujeito tem papel ativo na construgio
dos valores, nas normas de conduta, na convivéncia com os pares, com os
quais ird construir-se na intera¢io com o meio formado por relagoes so-
ciais. Puig (1998) descreve que para se construir uma vida coletiva e justa ¢
preciso que se aprenda sobre a multiplicidade de pontos de vista, crengas e
maneiras de entender o que para o outro ¢ uma vida feliz e justa. Isso inclui
o conhecimento de si e do outro e a reflexao sobre a prépria moralidade.

Neste sentido, o objetivo deste artigo ¢ relatar e refletir sobre o de-
senvolvimento de préticas de reflexibilidade com escolares de um 4.° Ano
do Ensino Fundamental, entre nove e dez anos, de uma escola da rede pu-
blica da cidade de Bauru—SP, nos anos de 2022 e 2023, tendo como funda-
mentagao tedrica os estudos e pesquisas de Janusz Korczak (1997) sobre os
direitos das criancas e de Jean Piaget (1994) sobre o juizo moral na crianga.
As agoes desenvolvidas tiveram como base a Caixa de Cartas, proposta por
Korczak (1997) e o “Mapa de Mim”, proposto por Tognetta (2020) e pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educa¢ao Moral (GEPEM), que tem
como fundamentagio tedrica as pesquisas de Piaget (1994) expressas em
seu livro “O juizo moral na crianga”.
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A Caixa de Cartas é um dispositivo criado por Korczak, médico,
escritor, pedagogo e ativista social, mais conhecido como precursor do di-
reito das criangas devido a sua luta incansdvel por elas, sobretudo, como
diretor do orfanato “Lar das Criancas”, criado em 1912, em Varsdvia,
que transformou em uma verdadeira repdblica de criangas. “Nele, conse-
guiu observi-las, ouvi-las e conversar com elas. Tornou-se um especialista
formado por verdadeiros especialistas em infincia, as proprias criangas”
(Marangon, 2019, p. 171-172). Devido a rotina agitada do orfanato, que
chegou a acolher cerca de 200 criancas, nem sempre era possivel ofere-
cer atengdo individualizada e paciente para cada uma delas, o que levou
Korczak, atento em suas observagoes didrias, a propor uma caixa na qual
elas podiam depositar cartas escritas com ou sem a ajuda de outras pessoas.
Essas cartas eram abertas em um momento de assembleia, com todas as
criangas em grupo e eram lidas com o assentimento das criangas.

A discussio coletiva era embasada nos sentimentos e questoes expos-
tas e nao nas criangas em si, respeitando cada uma delas e compreendendo
que o foco nao era apontar um culpado ou responsdvel por alguma agio,
ou conflito especifico, mas refletir sobre o que as agdes realizadas podem
gerar no outro e no grupo como um todo.

O “Mapa de Mim” (Tognetta, 2020), por sua vez, é uma sequéncia
de atividades composta por trés etapas: 1) Minha ilha: autoconhecimento;
2) O timoneiro em mar-aberto: linguagens e comunicagao e 3) A bussola
para me guiar: valores e tem como objetivo a construgio de um caminho
que possibilite o autoconhecimento, o olhar para o outro e a constru¢io
de agoes grupais. Estd disponivel para download no site da Editora Adonis?.

As préticas reflexivas relatadas e analisadas a seguir foram pautadas
nessas duas propostas e construidas pela pesquisadora responsdvel que tam-
bém era a professora da sala de aula na qual foram aplicadas. Para além da
apresentacdo das atividades desenvolvidas, faremos incursoes tedricas sobre
os fundamentos do nosso trabalho de pesquisa-intervengio, na tentativa
de construgio de um texto que revele o movimento da praxis pedagégica
realizada, na qual teoria e prética se relacionam dialeticamente e permitem
reflexdes, autoavaliagbes e reconstrugdes constantes.

3 hetps://www.editoraadonis.com.br/livros/292/coragem-moleque
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2 RELATO E ANALISE DAS VIVENCIAS COM AS PRATICAS REFLEXIVAS A
PARTIR DA CAIrxA DE CARTAS E DO “MArA DE Mim”

[...] Cada noite retirava um punhado de folhas de papel escritas
com uma letra desajeitada e, no siléncio do escritério, podia refletir
calmamente em tudo o que, na agitacio do dia sobrecarregado
de trabalho, teria provavelmente me passado despercebido ou
que considerava pouco importante. [...] Talvez vocé encontre até
mesmo um poema nao assinado. A crianca teve uma ideia, passou-a
para o papel e, ndo sabendo o que fazer com aquilo, p6s na caixa de

cartas [...] (Korczak, 1997, p. 317).

E notério que o percurso das priticas reflexivas, aliadas 4 roda da
Caixa de Cartas ¢ a0 “Mapa de Mim”, se fez necessdrio, pois segundo
Gongalves e Bueno (2022), para conseguir descentrar-se e olhar para o outro,
primeiramente ¢ imprescindivel que conhecamos a nés mesmos, sendo o
autoconhecimento a base para todo trabalho pautado no desenvolvimento
moral, segundo a teoria construtivista.

Gongalves e Bueno (2022) reiteram, ainda, que se reconhecer em
uma constru¢io que parte primeiro de quem se ¢, é possivel pensar nas re-
lagoes com os pares nas suas relagoes sociais. Aqui, destacamos o contexto
escolar, com os colegas e os professores, em um ambiente que seja propicio
a esse trabalho no qual a crianca sente-se segura para falar sobre si e ser
escutada favorecendo sua autoestima positiva, levando-a a construir valores
positivos sobre si mesma, sobre os outros e a convivéncia.

Sendo assim, buscou-se por meio da aplicacio da Caixa de Cartas
(Korczak, 1997) a possibilidade de se organizar o tempo do professor para
que os estudantes pudessem ter esse momento para dizer e ouvir sobre os
conflitos que aconteciam entre eles, contribuindo para a construgao de
uma relac¢io pautada na reflexao do impacto das nossas a¢des no outro, no
respeito mutuo, na cooperagio, no didlogo, na escuta, no acolhimento e,
consequentemente, possibilitar avancos necessdrios em busca do desenvol-
vimento da autonomia moral (Piaget, 1994).
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Todavia, este trabalho faz-se significativo se olharmos para os estu-
dantes, como descreve Tognetta (2003), como seres humanos que “nao
s30”, mas que “estdo”, em que a construcdo de valores que desejamos ¢é
um processo intrapessoal a esse desenvolvimento se realizando progres-
sivamente pela conservagao de valores que tém origem nos sentimentos
que se manifestam nas diferentes situagdes que acontecem no decorrer da
vida. Para tanto, ¢ relevante que esse estudante tenha a possibilidade de se
conhecer para que assim possa reconhecer o outro com suas singularidades.

Neste percurso, é importante possibilitar préticas reflexivas nas quais
eles possam perceber o quanto é necessdria essa apropriagao em um cami-
nho de ressignificacoes no plano mental. Nessa dire¢ao, como descrevem
Bataglia e Lepre (2022, p. 23), importa que busquemos instrumentos pe-
dagégicos que possibilitem a descentracio dos sujeitos para que “[...] estes
exercitem a empatia e o respeito mutuo a partir da dupla perspectiva de
olhar a partir de si, considerando sua histéria e contexto e para além de si,
visando respeitar outros pontos de vista e condutas”.

A Caixa de Cartas de Janusz Korczak garante esses momentos mar-
cados na sala de aula, e conjuntamente com essa proposta que tem como
imprescindivel a roda de conversa sobre as cartas depositadas pelos estu-
dantes, se fez essencial o alinhamento com outras préticas reflexivas que
oportunizassem o conhecimento sobre si, as emogdes, a relagio com o ou-
tro, quem o outro ¢ e o reconhecimento dos valores importantes para a
construgdo de uma convivéncia ética do grupo neste espago.

As rodas de conversa sobre as cartas depositadas na Caixa de Cartas,
durante a semana, aconteceram as quartas-feiras no periodo de duas aulas.
Inicialmente, as conversas ocorriam dentro da sala de aula e depois inter-
caladas com o ambiente externo. Durante as rodas, a pesquisadora abria a
Caixa de Cartas, descrevia a situacio relatada e os envolvidos nas situagoes
diversas tinham a escolha de se pronunciar, compartilhando sentimentos e
emogdes. Apds isso, os demais estudantes podiam participar com sugestoes
de solugoes, exemplos sobre vivéncias parecidas e outros relatos que con-
tribuissem para a reflexao e didlogo do grupo. Os estudantes se sentavam
em roda de forma que todos pudessem ver e ser vistos, evitando qualquer
sentimento de menos valia e havia um combinado de que aquele que de-
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sejasse participar do didlogo ou tivesse duvidas sobre o que estava sendo
apresentado pelos colegas deveria levantar o brago e aguardar seu momento
de fala para fazer a pergunta.

Apbs essa parte de didlogo sobre as cartas, simbolicamente os estu-
dantes rasgavam a carta como simbologia do “conflito encerrado” sendo
perceptivel a satisfagio deles nesse momento. Em seguida, encerrava-se a
roda da resolucio de conflitos e era realizada a apresentacio da temdtica
e atividade proposta para o dia, cujo objetivo era construir com eles um
caminho concreto de conhecimento préprio e reconhecimento do ou-
tro, buscando a construcio de um ambiente sociomoral afetivo na sala de
aula que possibilitasse o desenvolvimento moral dos estudantes. Assim, a
pesquisadora explicava os conceitos das temdticas e as atividades a serem
realizadas, utilizando recursos visuais como Power Point e Canva. Ela res-
pondia as ddvidas das criangas conforme surgiam, distribufa os materiais
impressos, mediava as reflexées propostas e mobilizava agoes para que os
estudantes discutissem junto a professora sobre todo o percurso daquele
dia. Para além das discussoes possibilitadas pela leitura das cartas, outras
préticas foram desenvolvidas e serdo relatadas.

A primeira dinidmica proposta registrada como “Pote das emo-
¢oes” teve por base a atividade “Eu comigo mesmo” do “Mapa de Mim”
(Tognetta, 2020), que objetivava reconhecer, nomear e expressar as emo-
¢oes por meio do desenho. A atividade solicitava aos estudantes que pen-
sassem em diferentes sentimentos no periodo pés-pandemia e que regis-
trassem as medidas proporcionais daquilo que sentiam naquele momento:

Figura 1 — O pote das emogoes.

UM TEMPO COMIGO MESMO -«

MEUS SENTIMENTOS APOS A

FE LjCiDADE

Fonte: Mapa de mim (Tognetta 2020) adaptado pela pesquisadora.
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Nessa atividade, foi interessante constatar a dificuldade dos estudan-
tes para distinguir o que eram sentimentos, 0 que eram emogoes € 0 que
eram sensagoes fisioldgicas. Frente a isso, para apresentar a atividade antes
de inicid-la, foi proposta uma roda de conversa para verificar o que os es-
tudantes entendiam por sentimentos e algumas falas se destacaram, como
“Eu tenho sentimento de muito sono, depois da pandemia eu sentia muito
isso, agora melhorou™ e “eu nao sei o que sao sentimentos’. No acompa-
nhamento do grupo desde o inicio do ano de 2022 era possivel observar o
quanto eles tinham dificuldades para reconhecer os sentimentos, as emo-
¢oes e saber explicar o que sentiam. Sendo assim, depois desta primeira
conversa, foi importante expor aos estudantes uma apresentagao em slides
que explicava o que eram sentimentos e emogdes e como tudo isso acon-
tecia dentro de nés. Apds essa apresenta¢ao inicial, foi entao proposta a
realizagao do pote dos sentimentos de cada um.

Constatamos, na realiza¢io da atividade, que conforme os estudan-
tes aprenderam a distinguir o que eram emocoes do que era sentimentos,
iniciaram o desenho no pote dos sentimentos. Destacamos que a medida
que teve maior quantidade demarcada por eles foi “felicidade” e as medi-
das que tiveram menor quantidade demarcada nos potes foram respectiva-
mente “tristeza’ e “raiva’. Verificamos também que alguns estudantes, em
sua maioria meninos, nio concluiram a atividade porque niao consegui-
ram nomear o que sentiam, mesmo apds a roda de conversa e exposicio
da explicagao. Cabe destacar aqui que em recentes pesquisas de estudos
exploratdrios com estudantes do ensino bdsico sobre a identificagao de
sentimentos e emogoes, como de Aparicio ez al. (2020), verificou-se que a
maior competéncia de identificacio e diferenciagdo emocional acontece no

género feminino e que estas competéncias aumentam com a idade.

Constata-se assim, o quanto ¢ urgente em sala de aula um trabalho
voltado para o conhecimento de si e do outro e, consequentemente, para
a convivéncia ética, por meio de propostas que valorizem a autorreflexio,
o didlogo e a escuta em um ambiente sociomoral cooperativo. Conforme
indicam Gongalves e Bueno (2022), é preocupante a auséncia de objetivos
claros sobre autoconhecimento para as criangas do 4.° e 5.° Anos como
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constatado na pesquisa do Grupo de Ensino e Pesquisas em Educacio
Moral (GEPEM) sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018), no que tange a temdtica do conhecimento de si e do outro
para a convivéncia de criangas maiores, “[...] como se esta etapa jd esti-
vesse consolidada, sabendo-se que esse é um caminho que serd percorrido
por toda a vida do sujeito por meio de suas relagoes intra e interpessoal”
(Gongalves; Bueno, 2022, p. 28).

Este trabalho que parte da sala de aula e que precisa estar na esco-
la, sendo um campo rico para atuar na formagio do ser humano como
um todo, se faz imprescindivel na caminhada em dire¢o 2 Educagao em
Valores, visto que precisamos possibilitar aos nossos estudantes o desenvol-
vimento do autoconhecimento para que saibam reconhecer suas emogoes
e sentimentos, a fim de que lidem melhor consigo mesmos, desenvolvendo
o autocontrole e se relacionando de forma mais assertiva com o meio social
em que convivem.

Em continuagao as préticas reflexivas que foram desenvolvidas na
sala de aula e que favoreciam o autoconhecimento, também trabalhamos
o registro da atividade “Planeta Eu I” do livro “Mapa de Mim” (Tognetta,
2020) que objetivava contribuir para o autoconhecimento refletindo sobre
0 que pensam e gostam, conhecendo-se melhor e notando as diferengas
entre o que os colegas gostam e pensam.

A atividade solicitava aos estudantes que preenchessem uma lista
com itens que eles mais gostavam e itens que eles menos gostavam de dife-
rentes categorias e, apds produzirem suas listas individualmente, escolhes-
sem uma dupla para compartilhar as anotagées e comparar as respostas dos
itens. Vejamos a lista apresentada na Figura 02, na qual apds a comparagio,
as duplas escolheram o coragao como simbolo que representasse os pontos

de afinidades.
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Figura 2 — Lista com itens de preferéncia das criangas
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Fonte: “Mapa de Mim” (Tognetta, 2020, p. 21).

Tamanbha foi a admiragao de todos ao constatar que apesar das crian-
cas terem escolhido como dupla aqueles com quem tinham mais proximi-
dade, poucas foram as coincidéncias e que por mais que toda a turma ti-
vesse a mesma média de idade, que variava entre 9 e 10 anos, as diferencas

superam expressivamente as afinidades pessoais.

Vimos aqui a importincia de se propor atividades que permitam aos
estudantes o autoconhecimento e o compartilhamento com o outro para
conhecerem-se a si mesmos, percebendo as diferengas e tomando consci-
éncia do quanto sao diferentes mesmo que considerando suas relagées de
amizade muito préximas, pelo simples fato de serem humanos singulares.

Tognetta (2003, p. 167) afirma que “[...] talvez os maiores precon-
ceitos da humanidade sejam frutos, dentre outros motivos, da nao experi-
éncia em contrapor-se com o diferente”. Nesse sentido, Vidigal e Vicentin
(2012) apontam que o desenvolvimento moral s6 é possivel quando per-
cebemos o outro e trabalhamos com as diferencas, sendo esse desenvolvi-

mento imprescindivel para a formacao da personalidade ética.

Para tanto, Puig (1998) destaca que uma agao educativa que busca
o desenvolvimento da moralidade s6 pode ser efetiva quando estd siste-

171



Rita Melissa Lepre, Patricia Unger Raphael Bataglia,
Eduardo Silva Benetti e Ligia Serrano Lopes [Org.]

matizada em uma educagio moral como construgio pessoal pautada na

realidade social. Sobre isso, Puig (1998, p. 15) discorre:

[...] a educagiao moral deve converter-se em um Ambito de reflexio
individual e coletiva que permita elaborar moral e autonomamente
principios gerais de valor, principios que ajudem a defrontar-
se criticamente com as realidades [...] deve ajudar a analisar
criticamente a realidade cotidiana e as normas sociomorais
vigentes, de modo que contribua para idealizar formas mais justas

e adequadas de convivéncia.

Entendemos, entao, que é improvével desenvolver-se moralmente
sem antes conhecer-se a si mesmo, para entao aprender a reconhecer o ou-
tro com suas singularidades e valores que podem nao ser iguais aos meus,
mas que devem ser mutuamente respeitados.

Na sequéncia da apresentagio das prdticas reflexivas propostas, de-
senvolvidas na sala de aula concomitantemente a Caixa de Cartas, vere-
mos agora o registro da atividade sobre a construcio dos valores morais.
Inicialmente realizamos um levantamento prévio sobre o conhecimento
dos estudantes sobre o que sio valores morais, 0 que retornou resposta
uninime do grupo sobre desconhecer esse termo usado para nomear po-
sicionamentos e sentimentos que guiam nossas agoes cotidianas. A fim
de esclarecer e informd-los a respeito dessa temadtica, a pesquisadora apre-
sentou uma sequéncia de slides que exemplificam e explicam o que sao os
valores morais.

Nesse sentido, a atividade “A bussola para me guiar: valores” propos-
ta no livro “Mapa de mim” (Tognetta, 2020) foi readaptada nos slides de
apresentacio do tema e teve por objetivo conhecer o que sdo valores morais
e pensar juntos sobre como eles sao importantes para guiar nossas agoes na
busca de uma boa convivéncia com os pares e com a prépria construgio
pessoal a fim de que se viva com satisfagao.
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Figura 3 — Slides da atividade “A bussola para me guiar: valores”
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Fonte: “Mapa de Mim” (Tognetta, 2020, p. 35-36-41) adaptado em slides pela pesquisadora.

Como descrito nos slides, para a consolidagao dessa atividade, ob-
jetivando a reflexdo de forma individual e depois coletiva, a pesquisadora
propds uma “dinidmica dos valores” na qual os alunos receberam uma folha
sulfite e elencaram 10 valores pessoais e 10 valores necessdrios no grupo.
Ap6s elencar, precisaram escolher 5 valores de cada grupo e, finalmente,
selecionar um valor que para eles devesse constar na convivéncia.

Apés decidirem individualmente o valor selecionado, foi registrado
na lousa a escolha de cada um e os valores que mais se sobressairam na
atividade (f¢, lealdade, amizade, igualdade, didlogo, forca de vontade, em-
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patia, bondade, paz, perdio, verdade, esperanga e didlogo) foram selecio-

nados pelo grupo como os valores que deveriam guiar a turma na melhoria
da convivéncia naquele momento.

Figura 4 — Valores selecionados pelas criangas
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Fonte: Adaptado de Mapa de Mim (Tognetta, 2020) imagem do arquivo pessoal da pesquisadora.

Objetivando a representagao simbdlica do grupo, como sugerido na
atividade “Arvore dos Valores” no “Mapa de Mim” (Tognetta, 2020, p.
31), foi proposto ao grupo a confec¢io da Arvore dos Valores do 4.° ano.
Para tanto, realizamos uma roda de conversa e os estudantes colaram os
valores morais que haviam elencado e que selecionaram como represen-
tativos do grupo e assinaram a 4rvore como simbolo do “compromisso
com o cultivo para colheita dos frutos”. Foi realizada uma discussao sobre
os valores e as virtudes a partir da afirma¢io de Comte-Sponville (1999),

citado no “Mapa de Mim”:

Nio se trata de dar licoes de moral, mas de ajudar cada um a se
tornar seu préprio mestre, como convém, e seu Gnico juiz. Com
que objetivo? Para ser mais humano, mais forte, mais doce. Virtude
¢ poder, ¢é exceléncia, é exigéncia. As virtudes s3o nossos valores
morais, mas encarnados, tanto quanto pudermos, mas vividos, em

ato (Comte-Sponville, 1999, orelha do livro).
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Figura 05 — A 4rvore dos valores
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Fonte: Adaptado de “Mapa de Mim” (Tognetta, 2020, p. 31).

As prdticas reflexivas apresentadas ilustram a essencialidade de acoes
democrdticas que devem ser sejam proporcionadas de forma intencional
e planejada, voltadas para a construgao de um ambiente que possibilite a
participagao efetiva dos estudantes nos processos de autoconhecimento,
de reconhecimento do outro, dos valores que cada um traz consigo e da
importancia de uma convivéncia ética pautada nos valores do grupo que

esta inserido na sala de aula e na escola.

Tognetta e Lepre (2022) descrevem que para oportunizar aos estu-
dantes a vivéncia de valores sociomorais na rotina escolar é preciso que a
aula tenha a participagdo ativa deles, conjuntamente com um professor
mediador e argumentador, que os leve a desenvolver a percep¢io sobre o
que é uma convivéncia ética e a pensar diferentes formas de resolver seus
préprios conflitos, entendendo que cada um tem o seu valor humano.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A Caixa de Cartas e as atividades desenvolvidas e relatadas tinham
por objetivo oportunizar aos estudantes um encontro marcado com a mu-
danca necessdria para que o ambiente da sala de aula pudesse se tornar para
além de um local de constru¢io do conhecimento cientifico, um lugar de
acolhimento, de escuta, de didlogo, de reconhecimento dos sentimentos,
de conhecimento de si e do outro, de afetividade, solidariedade, de trocas,
de respeito mutuo e consequentemente de avangos em busca do desenvol-
vimento da moralidade auténoma.

As atividades que foram propostas partindo do material “Mapa de
Mim” (Tognetta, 2020) tiveram impacto significativo e positivo nos estu-
dantes, que puderam aprender mais sobre eles mesmos, sobre os amigos,
sobre conceitos que desconheciam como, por exemplo, “o que sio senti-
mentos e emogoes’, “linguagem descritiva e linguagem valorativa” e “o que
sao valores morais”.

Tognetta (2003, p. 125) afirma que ao se oferecer condi¢oes neces-
sdrias a esse desenvolvimento quando desejamos a formagao de pessoas
éticas, encontramos a possibilidade de constru¢ao das virtudes, “[...] so-
bremaneira, a solidariedade que perpassa o desenvolvimento cognitivo,
moral e contemporaneamente como parte dessas necessidades humanas,
a afetividade”.

Essa construgao significativa dentro da sala de aula inicia-se quando
buscamos um ambiente que passa a acolher o outro como ele é, valori-
zando seus sentimentos e sendo respeitado nisso, construindo juntos um
lugar onde cada um possa falar de si e ouvir do outro, permitindo que os
estudantes sintam-se cada vez mais pertencentes ao local e ao grupo em
que estao inseridos. Entendemos que as palavras-chave, que simbolizam
essa constru¢io dentro da escola em busca de tornar possivel e constante
esse trabalho na sala de aula, sao: acolhimento, reconhecimento e perten-
cimento. Ademais, quanto mais os estudantes sentiam-se ouvidos, mais
se sentiam acolhidos; quanto mais tinham valorizados seus sentimentos e
eram respeitados nisso, mais se sentiam reconhecidos e quanto mais isso
acontecia, mais nitido era o sentimento de pertencimento do grupo.
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Considerando tudo o que vimos e sentimos nesta experiéncia for-
mativa, a partir de prdticas morais, sugerimos o trabalho com a forma-
¢ao dos professores para que se sintam capacitados para atuar de forma
significativa, como agentes transformadores do ambiente escolar que se
inicia na convivéncia da sala de aula para que assim possam ressignificar a
forma como lidam com as divergéncias e colaborar de maneira efetiva no
desenvolvimento moral de seus estudantes, valendo-se de possibilidades,
como a Caixa de Cartas e 0 “Mapa de Mim”, como meios democraticos e
cooperativos de mediagio da pratica reflexiva na resolugio dos conflitos.
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1 INTRODUCAO

No cendrio contemporineo das relagoes sociais, a questao dos valo-
res morais ocupa lugar de destaque. Em uma nova era tecnoldgica, na qual
as informagdes s3o acessadas e modificadas rapidamente; onde é possivel
“se esconder” atrds de uma tela de aparelhos eletronicos; onde expor sua
possivel opiniao sobre qualquer tema para um grande publico ¢ feito de
forma rdpida e muitas vezes sem consequéncias, encontramos alguns dos
fatores que contribuem para surgimento de discussoes sobre quais sao os
valores e regras morais que deveriam estar sendo considerados.

Contudo, esse tema nao é atual, pois os estudos acerca do desenvol-
vimento moral dos sujeitos jd vém sendo pesquisado desde a Antiguidade,
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através de reflexdes sobre como a Educagao Moral se desenvolve, o que se-
ria um sujeito ético e moral, quais seriam as formas “corretas” de agir, além
de, qual seria o papel da escola e dos docentes em relagio a essa construgio
da Educagio Moral na vida dos discentes (Lepre, 2019).

Em busca da anilise desses questionamentos, destaca-se Piaget, re-
nomado psicdlogo, que com suas mais diversas obras, dedicou-se a pesqui-
sar o desenvolvimento moral humano e suas relagoes.

Para Piaget (1994), a educagio moral passa por dois processos re-
lacionais para o seu desenvolvimento, o de coagio e de cooperagao, em
que ambos possuem suas especificidades e importincia. E na interagio do
sujeito com o meio em que ele estd inserido que ocorrem os mais diver-
sos processos de aprendizagem, sejam eles formais ou informais, intencio-
nal ou nao intencional e ¢ justamente nessas relagdes sociais que também
acontecem a constru¢ao da moralidade.

A coagio seria o primeiro momento da relagio do individuo com
ambiente social e as regras que nele permeiam, ou seja, é através da coacio
que a crianga terd no¢io sobre o bem e o mal, o certo e o errado, pois ¢
através dessa imposicao de regras que ela comegard a criar suas proprias
concepgdes, uma vez que, em um primeiro momento, elas ainda nao as
compreendem e as cumprem muitas vezes pela obediéncia 4 autoridade
e/ou para nio perderem um vinculo afetivo com o sujeito de autoridade

(Lepre, 2019; Lepre, 20006).

J4 a cooperagao ocorre quando a pessoa contribui para a formulacao
das regras e seguem-nas por meio do respeito mutuo e da reciprocidade,
ou seja, quando as regras sao criadas por um acordo coletivo ¢ o sujeito
concilia as suas necessidades e perspectivas com as do seu entorno, sendo

o seu cumprimento e obediéncia uma escolha (Lepre, 2019; Alves, 2018;
Chiari, 2022).

Uma regra é um fato social, que supoe uma relacio entre pelo menos
dois individuos. E esse fato social repousa sobre um sentimento
que une esses individuos uns aos outros, que ¢ o sentimento de
respeito: hd regra quando a vontade de um individuo ¢ respeitada
pelos outros ou quando a vontade comum ¢ respeitada por todos

(Piaget, 1998, p. 63).
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Entretanto, Chiar (2022, p. 27) ressalta que:

A moral nio ¢ a propria regra, mas o produto de uma interacio
social com o objetivo final de estabelecer a harmonia e o respeito
entre todos. A regra vem do respeito e de um contexto social entre

os individuos, mantém a relagio de permanéncia dessa regra.

Nesse contexto, para Lepre (2006, 2019), o objetivo da Educagio
Moral ¢ auxiliar as criancas a alcangarem sua autonomia, contudo, segun-
do Piaget (1996), para isso, elas passarao por estdgios anteriores de anomia
e heterdnima, os quais estao diretamente ligados as relacoes de coagio e
cooperagdo, de seu contexto. “A moralidade nao pode ser imposta como
um decreto mas, sim, construida como um contrato” (Lepre, 2019, p.7).

Na anomia, o sujeito nao possui consciéncia das regras, por isso nao
as aplica, isto ¢, suas agdes sao determinadas por suas necessidades bésicas
e por seu ambiente, ndo possuindo nenhuma concepgio de que ¢ correto
ou ndo, fazendo-as por “instinto” (Chiari, 2022, p. 29).

No estdgio intermedidrio, de heteronomia, o individuo comega a
regular suas agoes de acordo com as relagoes coativas do meio para cumprir
uma regra imposta pela autoridade, ou seja, existe uma relagio de desi-
gualdade (como do adulto em relagdo a crianga), na qual a crianga respeita
as regras, obedece as ordens e comandos dos adultos por um sentimento
de temor e afeto, sendo um respeito unilateral, pois ela muitas vezes nio
compreende o porqué estd agindo daquela maneira, mas o faz pelo adulto

(Chiari, 2022; Oliveira, 2021).

Quando o individuo atinge o ultimo estdgio do desenvolvimento
moral, autonomia, ocorre a legitimagao das regras, ou seja, o egocentris-
mo ¢ deixado de lado para interpretar uma perspectiva do que ¢ impor-
tante para “‘eu mesmo’ mas também para o outro, ¢ quando as relagoes
de cooperagio acontecem e o individuo faz o que é moralmente esperado,
pois ele acredita ser o certo e nio porque teria um possivel rompimento
afetivo ou desrespeito de uma autoridade, ou seja, ele realiza o social-
mente esperado por escolha, pelo respeito por seus pares, por se perceber
como igual aos outros e por entender que cada um possui seu ponto de
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vista préprio, sendo as regras construidas de forma colaborativa (Chiari,
2022; Oliveira, 2021).

Sendo assim, o desenvolvimento dos valores morais, que sio “os
investimentos afetivos que colocamos em regras principios, sentimentos
ou agoes consideradas, na maioria das culturas, boas ou justas” (Tavares;
Menin, 2015, p. 9 apud Lepre, 2019), estd diretamente relacionado as re-
lagoes do sujeito com seu ambiente e com seus pares, pois é através dessas
interagdes e experiéncias que ele conseguird ter acesso as normas e regras
pré-estabelecidas e realizar o seu préprio juizo moral sobre elas, para entao
atingir sua autonomia moral, através da cooperagao e respeito mutuo.

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia do ambiente escolar para
a estimula¢io e desenvolvimento do juizo moral, uma vez que, a Educacio
Bésica preenche um grande espago de tempo na vida de uma pessoa ¢ ¢ o
ambiente que em que o sujeito passa por diversos contatos e experiéncias
sociais, entretanto, reforca-se também o papel fundamental das familias
em todo processo de desenvolvimento humano.

Nas escolas, a Educag¢ao Moral ou em Valores vem ganhando espa-
¢o, porém ainda possui muito para evoluir e aperfeigoar, principalmente
porque o desenvolvimento do juizo moral estd em todas as relagoes, nao
sendo possivel ser trabalhado em apenas uma disciplina, mas sendo um
eixo transversal e até estruturante de todo o ambiente, ou seja, dentro e
fora das salas de aula, sendo praticado desde os docentes até os cargos ad-
ministrativos e de conservagio, envolvendo toda a escola em um ambiente
sociomoral, “[...] que permita a construgio da autonomia moral e intelec-
tual” (Lepre, 20006, p. 8; Lepre, 2019).

Logo, o desenvolvimento moral deve estar contemplado nos docu-
mentos escolares, desde os projetos politicos pedagdgicos de cada institui-
a0, até os planejamentos, curriculos e também aos documentos nortea-
dores da educagio, na qual ela vem ganhando espago, mesmo que ainda
timidamente.

Lepre (2019, p. 4) relata que, em 1997, ocorreu a primeira edigao
dos ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN) voltados para o que hoje
chamamos de Anos Iniciais do Ensino Fundamental e que tem em sua
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“[...] proposta central a construgio da autonomia do educando, visando
o pleno exercicio da cidadania’, e que deveria auxiliar os docentes em seu
trabalho, para oferecer aos alunos os conhecimentos para crescerem como
cidaddos e com consciéncia de seu papel social.

Em 2013, a formacio ética dos sujeitos também apareceu nas
Diretrizes Nacionais para a Educa¢io em Direitos Humanos, que com-
poem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Bésica, visan-
do “[...] promover a educacio para a mudanca e transformagio social”.
Em 2017, foi na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que esse de-
senvolvimento apareceu como um direito de aprendizagem ao longo da
Educagao Bdsica, mesmo que de forma sucinta; destacando a aten¢ao para
as competéncias nove e dez (Lepre, 2019, p. 5)

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacio, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizaciao da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceito de qualquer natureza.
10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagio, tomando decisbes com

base em principios éticos, democrdticos, inclusivos, sustentdveis e
soliddrios (Brasil, 2017, p. 8).

Logo, a escola deve ser um ambiente seguro e de estimulagao para o
desenvolvimento do juizo moral, sendo o professor um grande auxiliador
no processo, que para além dos saberes tedricos, necessita mediar as situ-
agoes cotidianas para incentivar a autonomia, a cooperagao e o respeito e
nao apenas a solugao de problemas com o refor¢o da relagao coativa pre-
sente na heteronomia.

Dito isso, Lepre (2006, 2019) ressalta que, para Piaget, os procedi-
mentos verbais (“licoes de moral”) possuem poucos resultados na educagio
moral, pois reforca solugdes impostas pelos educadores, por meio da coacio
e respeito unilateral. Entretanto, é através da participagao ativa e de vivén-
cias morais, proporcionadas pelo ambiente escolar, que a educa¢ao moral
¢ mais efetiva, ou seja, que as criancas devem participar da construgao de
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valores, normas e experimentar situagoes de cooperagio, respeito mutuo,
reciprocidade e democracia, para construir sua moralidade e autonomia.

Outro facilitador para o desenvolvimento da autonomia sio os tra-
balhos em grupo (ou equipes), pois é o momento onde o sujeito tem que
sair do seu egocentrismo para discutir, ceder algumas ideias, trocar pontos
de vista, trabalhar junto, exercitando a democracia, reciprocidade e coope-
racdo. Alves (2018, p. 71) exemplifica:

Quando propomos um trabalho em grupo na Educacio Infantil,
solicitando que desenvolvam coletivamente as agbes, vemos as
criancas, mesmo juntas, inclusive sentadas em circulo, realizar
as atividades isoladamente e com dificuldade para compartilhar
objetos. Em uma roda de conversa, na qual as regras sio ouvir
o outro e esperar sua vez de falar, vemos as criangas pequenas
falando enquanto o outro fala, niao observando o espaco de fala
do colega. Por outro lado, entre os maiores, encontramos uma
maior coordenagdo entre o eu ¢ o outro: além de, geralmente,
conseguirem respeitar o espaco do colega, conseguem coordenar
sua prépria acio com a do outro e, muitas vezes, isso acontece
independentemente do comando do adulto, quando sdo propostos
trabalhos em grupo.

Dessa forma, o papel da escola é estabelecer relagoes com cardter
central na construgao da autonomia do sujeito, através de possibilidades de
experiéncias e descobertas dos alunos, pois 0 caminho para a autonomia é
uma construgao, podendo até ocorrer de o sujeito regressas para a hetero-
nomia durante esse processo de consolidacio (Lepre, 2006; Chiari, 2022).

Com base nessas informagoes, fica evidente o papel das interagoes
sociais para a Educagio Moral em Valores, contudo, para se relacionar so-
cialmente, o sujeito também necessita desenvolver algumas habilidades,
ou seja, além do desenvolvimento moral pensado no desenvolvimento da
autonomia, ¢ importante também na escola, o trabalho e estimula¢io das
habilidades sociais dos discentes.

O processo de cooperagio no ambiente escolar, promove a reflexio,

resolucdo de conflitos e, principalmente, a construgio das regras,
o que acarreta o desenvolvimento do respeito, da promocio da
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igualdade de direitos e da responsabilidade social. Assim, fica
evidente, a importancia da interagio social desse individuo (Chiari,
2022, p. 40).

As habilidades sociais (HS) sao um conjunto de comportamentos
sociais que um individuo possui em seu repertério para lidar com diferen-
tes situagoes interpessoais. Esses comportamentos podem ser habilidades
de comunicagio, civilidade, enfrentamento assertivo, empatia, entre ou-
tros, e sao aprendidos por meio de um processo continuo de aprendizagem
que comega desde a infincia e se estende por toda a vida (Pasche ez 4l.,
2019; Silva ez al., 2018; Piotto; Medeiros; Glidden, 2018).

A aquisi¢ao de HS bem desenvolvidas pode levar a interagoes sociais
mais satisfatérias, pois o individuo terd uma boa comunicagao, desenvol-
tura e expressividade, além de contribuir com a competéncia social, o que
tornard sua convivéncia cotidiana mais agraddvel. A competéncia social é
um resultado positivo da posse de HS, que permite ao individuo utilizar
seus recursos internos (pensamento e sentimentos) e externos (aspectos so-
ciais e culturais) para atingir objetivos pessoais ¢ promover relacionamen-
tos sauddveis e produtivos com outras pessoas (Silva ez 4/., 2018; Santos;
Wachelke, 2019). Logo, as HS sio comportamentos sociais considerados
mais adequados para cada situagio em que o individuo estd inserido e
devem considerar os padroes culturais dos diferentes contextos e situagdes
sociodemogrificas (Piotto; Medeiros; Gildden, 2018), para proporcionar
um bom relacionamento entre os pares.

Dito isso, a aquisi¢io das HS, assim como a da moralidade, é um
processo continuo, que vai ficando cada vez mais completo e complexo, e
que ¢ adquirida pelos meios formais e informais, por exemplo, na escola
e no cotidiano com os pais e outras pessoas da convivéncia. Pasche ez a/.
(2019) e Silva er al. (2018) apresentam pesquisas relevantes sobre o tema
da aprendizagem das HS nas escolas.

A primeira autora desenvolveu sua pesquisa intervindo com 10
criangas de 3.° Ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do
Rio Grande do Sul, entre 7 ¢ 9 anos de idade e com queixas de problemas
comportamentais, comunicagio e interagio entre os pares, que COmMpro-
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metiam o processo de aprendizagem. Pasche (2019, p. 2) destacou ainda
que a falta de HS ¢ um fator de risco para problemas de aprendizagem,
comportamentais e sintomas depressivos; e que “[...] o ambiente escolar
pode ser potencialmente favordvel para o desenvolvimento de um reper-
tério habilidoso, pois, nesse contexto, o aluno experiencia uma integracao
social com o meio, podendo desenvolver e aprimorar novas habilidades™;
além de relatar a importincia de se trabalhar as emogoes dos educandos e
exercitar as HS neles, pois, assim, poderio ter um cardter preditivo a pro-
blemas comportamentais e favorecer a construgio do suporte social positi-
vo e melhor qualidade de vida.

J4 o segundo autor, realizou uma revisao sistemdtica de artigos que
apresentavam intervencoes em HS relacionadas ao bullying escolar, ou seja,
sua busca bibliogréfica localizou 613 publica¢oes, mas por conta de seus
processos de exclusoes (de artigos que nao contemplavam todas as exigén-
cias de inclusdo para a pesquisa), o total final foi de seis artigos analisados.
Logo, Silva ez al. (2018) apontaram que dificuldade de relacionamento
interpessoal ¢ bastante presente nas escolas e o bullying seria a forma mais
frequente de situagoes de conflito assinaladas por violéncia no ambiente
escolar; um dos fatores que poderiam contribuir para o bullying seria as HS
pouco desenvolvidas, jé que, a vitima “sinalizaria” aos agressores a auséncia
de condi¢des para autodefesa e o agressor poderia apresentar dificuldade de
lidar com desafios interpessoais e com a habilidade de empatia, as quais se
houvesse melhoria das HS poderiam reduzir as agressoes.

Todavia, ao falar de desenvolvimento humano e contexto escolar,
nao ¢ possivel desconsiderar as influéncias do meio externo ao individuo,
portanto, quando falamos em desenvolver e melhorar as HS dos educan-
dos, através de intervengbes em espacos escolares, é necessdrio também
considerar as influéncias familiares (dos pais) e mais diretamente, na esco-
la, dos professores.

Logo, as HS, assim como o desenvolvimento da autonomia moral,
sio muito importantes na formagao dos professores, pois com elas é possivel
afetar positivamente o ambiente escolar e o aprendizado dos alunos, uma
vez que, no contexto da educagio, essas habilidades sio essenciais para que
os professores estabelecam um ambiente acolhedor e seguro, promovam
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a participagdo ativa e o engajamento dos educandos, além de, favorecer
a cooperacio e a consolida¢io da autonomia discente e na construgio de
relagdes positivas entre todos os envolvidos no processo de ensino e apren-
dizagem (Justo; Andretta, 2020; Lepre, 2019). Piotto, Medeiros e Glidden
(2018) ainda apontam que alunos classificados com comportamentos ina-
dequados pelas professoras se autoavaliaram como “mais ou menos bons”
em relacio ao seu desempenho escolar e aqueles alunos considerados com
comportamentos mais adequados, se autoavaliaram “bons alunos”, sendo
que os educandos menos disciplinados, apresentaram maiores dificuldades
para solicitar auxilio dos colegas e fazer questionamentos, possivelmente
apresentando HS mais empobrecidas.

Dessa forma, um professor moralmente auténomo e com HS bem
desenvolvidas ¢ referéncia/modelo para seus alunos, jd que é capaz de se
relacionar positivamente com os colegas de trabalho e os educandos, com-
preende as suas demandas e possibilita o desenvolvimento pessoal e pro-
fissional deles, nao estabelecendo uma relagao coativa mas, sim, de cola-
boragdo mutua e participagio ativa (Justo; Andretta, 2020; Lepre, 2000).

O mesmo ocorre com as relagoes familiares, em especial com os
pais, os quais sdo sujeitos de exemplo/modelo e ensino para seus filhos
desde 0 momento do nascimento. Eles sao responsdveis por utilizar suas
préprias habilidades para ensinar aos filhos se expressarem, apontando
os comportamentos desejdveis e malquistos, de forma assertiva, sendo os
elogios e repreensoes, fortes influenciadores nos comportamentos e de-
senvolvimento das criangas, principalmente durante os estdgios de ano-
mia e heteronomia moral.

Segundo Santos e Wachelke (2019), pais socialmente habilidosos,
que com mais frequéncia cumprem promessas, concordam com o conjuge,
estabelecem limites, expressam sentimentos e discriminam comportamen-
tos adequados, possuem filhos com mais HS ou sem indicativo de proble-
mas de comportamento; jd pais que utilizam prdticas educativas negativas
e coercitivas (principalmente diante de comportamentos inadequados),
possuem filhos com indicativos de problemas de comportamento interna-
lizante e externalizante. Além disso, apontam que um bom relacionamento
entre pais e filhos e o envolvimento nas atividades escolares, de lazer e
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comunica¢io de qualidade, podem gerar um repertério de HS adequado
e diminuir indices de problemas de comportamento, ou seja, pais parti-
cipativos nas atividades didrias dos filhos e com uma boa comunica¢io
apresentam niveis de HS mais elevados. Ademais, apontou-se evidéncias
de melhoras nas HS apés processo de intervengoes.

Em especial, destaca-se a habilidade de empatia, a qual é muito im-
portante e necessdria. Segundo Mandelli e Tonetto (2019), ¢ uma habilida-
de fundamental para compreender e atuar sobre o contexto social em que a
pessoa estd inserida, pois ¢ a habilidade de compreender e compartilhar as
emogdes, perspectivas e necessidades de outra pessoa, ou seja, ¢ a capacida-
de de se colocar no lugar do outro, perceber e reconhecer seus sentimentos
e agir de forma sensivel e compassiva em relagio a eles e, no contexto esco-
lar, ela ajuda as criangas a se relacionarem harmoniosamente, criando um
ambiente de respeito e compreensiao mutua, no qual os alunos conseguem
resolver conflitos de forma pacifica, lidar com as diferencas e estabelecer

amizades sauddveis, contribuindo inclusive para que nio ocorra o bullying.

Logo, um déficit nas habilidades de empatia pode afetar as relagoes
interpessoais de um grupo, uma vez que existe uma certa incapacidade
de experienciar desconfortos perante a dor que pode vir causar em outra
pessoa, podendo nio ocasionar duvidas pelas suas agdes. Nesse ponto, po-
de-se dizer que quanto melhor desenvolvida estd a empatia, mais préximo
da autonomia moral o sujeito se encontra, pois “A autonomia s6 aparece
com a reciprocidade, quando o respeito mutuo ¢é bastante forte para que
o individuo experimente interiormente a necessidade de tratar os outros
como ele gostaria de ser tratado” (Piaget, 1994, p. 155).

Desse modo, entio, as HS estio sendo desenvolvidas constantemen-
te na vida dos educandos e elas sofrem influéncias do meio social e cultural
em que o individuo estd inserido, podendo ser influéncias positivas ou
negativas, contudo, o bom desenvolvimento dessas habilidades s6 tende
a contribuir para as relagdes interpessoais do individuo e quanto melho-
res forem elas, maiores serao as oportunidades de vivenciar e consolidar a
Educa¢io em Valores Morais, devendo ser a escola um espago sociomoral,
propicio para esses desenvolvimentos.
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Exposto isso, o presente capitulo busca apresentar uma experién-
cia de formagao, na qual foi realizada uma atividade, por estudantes de
Psicologia, em uma escola particular do interior do estado de Sao Paulo.
A institui¢do em questdo, possui um programa voltado aos valores huma-
nos, isso é, momentos semanais que buscam discutir com os estudantes te-
mas relacionados ao respeito, amor, empatia, nio violéncia, acolhimento,
igualdade, cooperagio, entre outros, que siao abordados de acordo com as
demandas trazidas pela turma e de forma a constituir-se um momento de
didlogo, reflexdo, discussao e colaboragao entre os estudantes; estando esse
objetivo presente no PPP e missao da instituigao.

E valido reforgar que, para se Educar em Valores Morais, ¢ necessdrio
nao apenas uma aula ou momento mas, sim, que seja algo intrinseco na
institui¢do, que seja um ambiente sociomoral, no qual todos estio em-
penhados a colaborar com o desenvolvimento da autonomia intelectual
e moral dos discentes, visto que um ser humano “[...] passivo intelectu-
almente nio serd moralmente livre” (Piaget, 1998, p. 90). Além disso, a
Educagao em Valores Morais deve ser prética constante e permeada por
planejamentos, objetivos, vinculada ao curriculo, PPP e demais documen-
tos norteadores da educacio e da instituigao.

O presente relato de experiéncia de formacio foi realizado com estu-
dantes do 3.° Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com idades
entre 8 ¢ 9 anos e teve o foco em influéncias do comportamento nas rela-
¢oes interpessoais, no desempenho social e escolar, ou seja, foram apresen-
tadas para os alunos duas situagdes em que deveriam analisar e discutir as
agoes ocorridas para entdo aplicar o juizo moral e habilidades sociais, com-
preendendo como os personagens poderiam ter tido uma agao mais correta
e os sentimentos emergentes daqueles determinados comportamentos.

Assim, a atividade teve como objetivos principais: aumentar o reper-
tério de comportamentos assertivos; analisar e refletir sobre os comporta-
mentos e suas consequéncias; estimular trabalho em equipe; e aprimorar a
capacidade de comunicagio.

A justificativa para sua aplicagdo estd nos comportamentos mais as-
sertivos e atrelados ao juizo moral mais cooperativo, dentro do ambiente
escolar, os quais, auxiliam no desenvolvimento integral do aluno e em sua
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passagem da heteronomia para a autonomia moral, sendo fundamental
nao s6 na infincia e no ambiente intramuros, mas também como um fator
determinante para o bem-estar global e o sucesso ao longo da vida.

Desse modo, apesar de ter sido uma interven¢io pontual, possui
relevincia para proporcionar novas experiéncias de aprendizagem com-
portamental e interacio social aos estudantes, possibilitando o contato
entre as criangas, suas necessidades de aplicar o respeito mutuo, a de-
mocracia, cooperagao, além de refletirem para aumentar a frequéncia de
comportamentos mais assertivos, ajudando-as na resolugio de conflitos
presentes no cotidiano.

2 DESENVOLVIMENTO

Foram apresentadas para os participantes duas histérias em qua-
drinhos com trés momentos, que seriam equivalentes ao antecedente, ao
comportamento emitido e as consequéncias que ela produz. Em seguida,
foi solicitado que em grupos refletissem e discutissem para responder as
questoes decorrentes dos acontecimentos nos quadrinhos, pensando em
comportamentos alternativos e em quais novas consequéncias poderiam
ocorrer diante do mesmo antecedente.

2.1 MATERIAIS

Histérias em quadrinhos coloridas com espago para responder ques-
toes reflexivas sobre o comportamento das personagens e lapis.

2.2 REALIZACAO DA ATIVIDADE

Inicialmente, foi realizado um breve momento para criagao de vin-
culo entre os estudantes e os aplicadores e, em seguida, foram fornecidas as
orientagdes sobre a atividade planejada.
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Foram organizados 4 grupos com os alunos, ficando: 3 grupos com
3 criangas e 1 grupo com 4, para discutirem e observarem as histérias em
quadrinhos que lhes foram entregues, a fim de discutirem e gerarem refle-
xa0 sobre os comportamentos das personagens, sua fungao e consequéncias.

Na primeira atividade, foi possivel ver a Magali mordendo uma me-
lancia; posteriormente, a Monica tirava a melancia dela bruscamente e no
terceiro quadrinho a Magali chorava. As perguntas decorrentes desse qua-
dro eram: 1 - converse com seus amigos sobre a atitude da Ménica; 2 - O
que vocés teriam feito no lugar da Ménica?; 3 - Qual seria a atitude da
Magali se a Monica nao puxasse a melancia dela?

Na segunda atividade, era possivel ver o Cebolinha fazendo bolhas de
sabdo que tiravam sarro da Monica e ela muito brava, com seu coelhinho na
mio. O segundo quadrinho representava a Monica batendo no Cebolinha
e o terceiro quadrinho apresentava o Cebolinha no chio machucado,
“vendo estrelas” e a Monica saindo brava. Os questionamentos sobre essa
tirinha eram: 1 - Converse com seus amigos sobre a atitude da Ménica e do
Cebolinha; 2 - O que vocé teria feito no lugar da Monica? ; 3 - Qual seria
a reagao do Cebolinha se a Ménica tivesse conversado com ele?

Apés o término da atividade, os participantes compartilharam suas
respostas com a sala toda.

3 REsurrapo e Discussio

Os estudantes conseguiram se organizar para trabalhar em equipes,
discutindo suas opinides a respeito dos comportamentos expostos nos qua-
drinhos e surgiram descri¢des de comportamentos que eles compreendiam
como sendo mais adequado para a situagio, refletindo sobre suas possiveis

consequéncias. As respostas obtidas foram diversas.

No primeiro momento, os grupos tiveram a oportunidade de pen-
sar sobre a situacdo e sugerir um novo comportamento de forma indivi-

dual para os colegas, entretanto, ao final, eles entraram em um acordo

191



Rita Melissa Lepre, Patricia Unger Raphael Bataglia,
Eduardo Silva Benetti e Ligia Serrano Lopes [Org.]

sobre qual resposta escreveriam na folha. Essa organizacio grupal se deu
pelos préprios participantes ressaltando que essa dinidmica de trabalho
em equipe contribui para o desenvolvimento da autonomia moral, uma
vez que foi necessdria a criagdo de regras de forma cooperativa e de res-
peito matuo, as quais foram seguidas por escolha prépria, para que con-
seguissem realizar a atividade, além do aparecimento das habilidades so-
ciais de comunicagio, enfrentamento assertivo, respeito, expressividade,
etc. (Pasche et al., 2019; Silva et al., 2018; Piotto; Medeiros; Glidden,
2018; Lepre, 2019; Alves, 2018).

Vale ressaltar que cada grupo teve um lider e que alguns participan-
tes possuiram mais dificuldades em conseguir esperar sua vez de falar e
colaborar com as discussoes do grupo, pois nao queriam perder algumas
de suas ideias em prol das do restante dos colegas, o que provavelmente
demonstra uma heteronomia moral mais presente por parte desses partici-

pantes (Lepre, 2019; Alves, 2018; Chiari, 2022).

Durante a atividade, destaca-se um grupo de alunos que chegou a
conclusdo que foi errado a Ménica ter tirado a melancia da Magali e, con-
sequentemente, um comportamento mais assertivo seria o de conversar
com ela, conscientizando-a de que nao deveria comer em excesso, pois se
importava com sua saide. A consequéncia seria que a Magali nao ficaria
tao triste, pois entenderia que era para o seu bem e sua amiga estava preo-
cupada. Outro grupo, diante da mesma situacio, disse que a solugio era a
Mbnica ter comprado 2 melancias, porém se ela tivesse deixado a Magali
comer toda aquela, teria quebrado os dentes, mas se a Ménica nao tivesse
tirado a melancia, ela nao iria chorar.

Nos casos citados, percebe-se o aparecimento da habilidade de em-
patia, na qual a comunicagao assertiva e o respeito seriam a chave para
exemplificar para a Magali o sentimento de preocupagio com ela e a rele-
vancia de suas emogodes e sentimentos, com atitude sensivel e compassiva
(Mandelli; Tonetto, 2019). Entretanto, principalmente no segundo relato,
percebe-se a confusio do grupo sobre o que seria o mais correto fazer: aju-
dar a amiga e deixd-la triste ou deixd-la se machucar, mas comer feliz, além
de, a solugao ter sido apenas dar uma melancia também para a Ménica
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para que nio houvesse briga entre elas pois também surgiu a hipdtese de
que a Monica fez de propdésito, para ela comer a melancia.

Outra situagdo que gerou certa instabilidade emocional em uma aluna
foi quando seu colega ao dar sua contribuicio disse que jogaria a melancia
na cabega da Magali, a aluna nao concordou com o possivel comportamento
do colega e chorou, pois na opiniao dela esse é um tipo de comportamento
que nao pode ser realizado, entao eles conversaram e entraram em consenso
de que comportamento violento nio é adequado para situacio.

Nesse relato, verifica-se que ocorreu um déficit nas habilidades so-
ciais dos dois participantes, ja que antes de conseguirem se acertar, gerou
uma discussao e um sentimento de frustragao por nao conseguirem ser ou-
vidos e entendidos um pelo outro, ou seja, faltou repertério de competén-
cias sociais para lidar com diferentes situagdes interpessoais e resolugio de
conflitos de forma sauddvel. (Silva ez 2/, 2018; Santos; Wachelke, 2019),
além de, pelas falas dos participantes, existe a hipdtese de que a aluna estd
transacionando entre a autonomia e a heteronomia, enquanto o seu colega
possui uma heteronomia moral mais presente, ou seja, respeitando mais as
regras sociais por uma coa¢ao do que pela cooperacao (Lepre, 2019; Lepre,
2006; Chiari, 2022; Alves, 2018; Oliveira, 2021).

Em relagio ao quadrinho do Cebolinha tirando sarro da Ménica,
a discussao também foi intensa entre os participantes, mas respeitosa e
colaborativa.

Muitos participantes falaram que a atitude da Monica de bater no
Cebolinha estava correta, uma aluna descreveu que “se ele fez coisa errada
tinha que apanhar”, igual “o pai fazia com ela’. Nessa situagio, pode-se
observar a generalizagio dos comportamentos, por meio do modelo apre-
sentado pelo pai, a crianca observa os comportamentos em uma situagao e
generaliza em outros contextos, além de Santos e Wachelke (2019) reforga-
rem a influéncia dos pais em relagao ao comportamento dos filhos, em que
pais socialmente habilidosos tendem a ter filhos competentes socialmente
e os com préticas educativas negativas apresentarem filhos que podem vir a
ter problemas de comportamento. Destaca-se ainda a presenga da hetero-
nomia moral e da relagao de coagio, uma vez que a autoridade (nesse caso
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o pai) exerce um papel de punigio perante a um comportamento conside-
rado inapropriado, sugerindo que a crian¢a mude sua agio por um senti-
mento de temor e perda de afeto, mas nao por compreender e refletir sobre
o porqué nao deve agir daquela forma (Oliveira, 2021; Chiari, 2022).

Em um dos grupos, ainda sobre o quadrinho do Cebolinha, ape-
nas um dos integrantes persistiu com a opinido de que a Ménica deveria
mesmo bater no Cebolinha, mesmo apés a discussdo e reflexdo mutua e
entdo o grupo cedeu e escreveu na atividade “rachava a cabega dele”, porém
quando ocorreu a discussao coletiva da turma, o aluno nio quis comparti-
lhar sua ideia contréria ao restante dos colegas. Nesse caso, percebeu-se que
o participante havia concordado com o grupo sobre nao ser certo bater no
colega, porém ele nio queria ceder sua ideia inicial apresentando dificul-
dades em sua habilidade social de comunicagio, no trabalho em equipe e
na democracia, prevalecendo o egocentrismo na discussao (Alves, 2018).

Entretanto, ressalta-se que o foco maior da segunda tirinha foi a rea-
¢ao da Moénica de bater no Cebolinha, com as respostas do que ela deveria
fazer para que ele nio tirasse mais sarro dela, porém poucos comentaram
que a a¢do do Cebolinha estava tao errada quanto foi a resposta da Ménica
e como ela se sentiu em relacio ao Cebolinha inicialmente.

Desse modo, através das respostas obtidas, refor¢a-se que as interagdes
sociais s0 a base para um bom convivio entre os pares, porém elas podem
ocorrer de maneiras mais sauddveis e com qualidade ou de maneira deficitd-
ria, o que dificulta e prejudica o convivio cotidiano do sujeito, entretanto, as
habilidades sociais podem contribuir para a melhor qualidade dessas relagoes
sociais (Pasche et al., 2019; Silva et al., 2018; Piotto; Medeiros; Glidden,
2018). Percebeu-se que, os participantes em questao, em sua maioria, es-
tao conseguindo utilizar suas competéncias sociais de forma proveitosa, com
desenvoltura, comunicacio clara, enfrentamento assertivo, civilidade e em-
patia, porém ainda é preciso estimular essas habilidades para que elas sejam
realmente fixadas em seus comportamentos e utilizadas em suas acoes didrias
(Silva et al., 2018; Santos; Wachelke, 2019).

Em relag¢io ao desenvolvimento moral dos estudantes, de forma ge-
ral, eles possivelmente se apresentam na fase de heteronomia moral das
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regras, onde reconhecem o que ¢ certo ou errado e quais sio (ou nao) os
comportamentos socialmente aceitos, porém, diante de uma situagio pro-
blema, provavelmente de imediato desempenharam um comportamento
equivocado, pois a maioria mudou sua opinido diante das situagoes apds
o didlogo cooperativo com seus colegas. Outro exemplo foi o do grupo
que escreveu sobre a tirinha da Ménica com o Cebolinha que, apés darem
bronca nele pela brincadeira de mal gosto, contariam para seus pais, de-
monstrando a coa¢do da rela¢ao de desigualdade entre a crianca e o adulto,
supondo que a crianga sé obedeceria as regras se fosse por intermédio de
alguém superior (seus pais) (Piaget, 1994; Oliveira, 2021; Chiari, 2022).

CONSIDERACOES FINAIS

Assim sendo, a Educagio em Valores Morais estd em um processo
de ascensio, principalmente no que diz respeito as agdes cooperativas
dentro do ambiente escolar, o qual deve realizar seu papel de ser um
espago sociomoral e voltado para a consolidagao da autonomia do sujeito.
Contudo, como visto, a escola ndo ¢ a Unica responsdvel pelo processo de
transi¢do da heteronomia para a autonomia moral e no desenvolvimento
das habilidades sociais, pois apesar de ser uma grande influenciadora, pais,
familiares e as interagdes sociais (do meio em que o sujeito estd inserido)
interferem intencional ou nio intencionalmente nesse processo, o que
evidencia mais uma vez a responsabilidade da sociedade geral na formacio
das novas criangas, principalmente também, com a necessidade e uma
atengdo especial nas interagoes que ocorrem de forma on-line. Reforga-se
ainda, a importancia da formacio continuada de professores e de momentos
de formaciao em instituicoes de ensino, nio s6 sobre o tema da Educacao
em Valores Morais, mas também como praticas de enriquecimento teérico-

prdtico constante.

Durante a atividade, percebeu-se a participagao ativa dos estudantes
em todo o processo e acredita-se ter sido possivel contribuir (através das re-
flexdes, interagoes, trabalho em equipe, discussoes, etc.) para o aumento de

195



Rita Melissa Lepre, Patricia Unger Raphael Bataglia,
Eduardo Silva Benetti e Ligia Serrano Lopes [Org.]

seus repertérios comportamentais mais assertivos diante das situa¢oes apre-
sentadas e nas provéveis situacoes que surgirao dentro e fora do ambiente
escolar, além de os participantes terem respeitado a colocagio dos colegas e

chegarem em um acordo para escrever a resposta final na atividade.

Todavia, ¢ clara a necessidade da continuagio dos estudos a respeito
da teoria do Juizo Moral de Piaget e da teoria das Habilidades Sociais, pois
apesar de terem sido analisadas em conjunto nessa atividade, sabe-se de
suas limitacoes e provdveis lacunas, pois foi apenas um recorte de ambas as

teorias que foram direcionadas somente para uma atividade.

Ademais, acredita-se que essas teorias podem se complementar e
serem utilizadas concomitantemente para a melhor estimulacio e desen-
volvimento da Educagao em Valores Morais, uma vez que prezam pela
cooperagio, pelo respeito, democracia, didlogo, reflexao e principalmente
por permitirem se colocar no lugar do outro e encontrar as melhores acoes
para serem realizadas, sendo elas um equilibrio benéfico das necessidades
do préprio sujeito e da sociedade; em que o ambiente escolar possa ser um

grande aliado no processo.
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1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018),

em consonincia com a Constituicio Federal (Brasil, 1988), a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996) e demais docu-

mentos norteadores produzidos a partir deste, estabelece que o Ensino

Médio, dltima etapa da Educa¢io Bdsica, tem como principal objetivo

a formagio de cidadaos plenos. Isso implica considerar que, para além

dos componentes disciplinares e cognitivos, é necessirio trabalhar a di-
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mensdao humana na constitui¢do dos jovens na escola (Aradjo; Arantes;
Pinheiro, 2020).

A esse respeito, Puig (1998a) destaca a contribui¢io do campo da
Educagao em Valores na promogao do desenvolvimento integral dos sujei-
tos, apresentando uma teoria de construgao da personalidade moral que,
segundo o autor, “é essencialmente um processo de construgao de si mes-
mo” (Puig, 1998a, p. 19). Para tanto, Puig (2004) sugere a utilizagao de
agoes organizadas, rotineiras e que ensinem a viver valores, denominadas
prédticas morais. Entre elas, uma possivel proposta é a Autoavaliagio, uma
pratica moral que convida o estudante 4 construcio de sua personalidade
moral por meio de reflexdes mediadas pelo professor.

Neste sentido, o presente artigo tem como objetivo relatar e refletir,
sobre a pratica da autoavaliagao com os estudantes de uma turma do segun-
do ano do Curso Técnico de Informdtica Integrado ao Ensino Médio do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO),
campus Dianépolis, no contexto do Ensino de Quimica, no primeiro bi-
mestre de 2023, tendo como corpus teérico, predominantemente, as obras
do autor cataldo Josep Maria Puig.

2 A CONSTRUCAO DA PERSONALIDADE MORAL

E comum encontrar textos nos quais ética e moral sio tratadas como
sindbnimos, pois ambos os conceitos tém a mesma raiz etimoldgica: hébito,
costume. Porém, é importante ressaltar que o conceito de moralidade nao
é consensual, nem conclusivo.

A relagao entre ética e moral se manifesta quando consideramos o
sentimento de obrigatoriedade criado pela autoimposi¢ao moral.

Nossas decisoes sio tomadas por meio de agregagoes entre aquilo
que ¢ uma norma estabelecida pela sociedade (comprometida
com o bem coletivo) com o nosso projeto de vida. Escolhemos
um caminho ou outro, dependentes do sentido que damos a nossa
existéncia e a busca ou ndo por uma vida boa (Senne; Gomes,

2016, p. 4).
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Ricoeur (1995) defende a ética como superior & moral, mas reconhe-
ce a necessidade da norma moral, ou seja, a moral que integra o coletivo,
pois o ser humano ¢ passivel de falhas e suscetivel ao desejo egoista. Assim,
a moral se torna uma condigao necessdria a ética, pois uma vida consi-
derada boa nio necessariamente é uma vida digna (Frick; Souza, 2014).
Portanto, o dever, campo da moral, e a vida que almejamos, campo da
ética, tém uma relacdo intrinseca, e nao devem ser desvinculados. O dever
que se desvincula da generosidade e da justica nao deve ser considerado
moral (Tognetta, 2008).

Os valores, que permeiam as relagdes sociais, “[...] s6 sao conside-
rados morais se tiverem um compromisso com a construgio de uma vida
boa para todos em instituigoes justas” (Senne; Gomes, 2016, p. 5). No en-
tanto, os valores sdo relativos e variam de acordo com o tempo e contexto
histérico. La Taille (2009) ressalta ainda que a formagio de valores éticos
e morais depende, em grande parte, de uma motivagao interna (sentimen-
tos). Dessa forma, a a¢do moral ocorre a partir do impulso presente nos
sentimentos que integram a personalidade do individuo.

Esse processo é complexo e possui diversos niveis, desde a aqui-
sicdo de convengoes sociais até a configuragio da prépria consciéncia
moral autdénoma. Esta p6e em agao o juizo e a reflexio, e os comporta-
mentos e sentimentos sao veiculados por mecanismos de ensino, que im-
pulsionam tanto o desenvolvimento pessoal quanto a transmissio social
dos contetdos ditos morais (Puig, 1998a). Sendo assim, Senne e Gomes
(2016) afirmam que a moral é entendida como um processo de cons-
trugdo, tanto de valores, como de conhecimentos e comportamentos,
que estd ligado diretamente com fatores externos e também internos ao
individuo. Relaciona-se com a racionalidade, porém também se liga com
elementos afetivos e internos.

Puig (1998a), em sua base metodolégica, pensa o desenvolvimento
moral a partir das interagdes presentes na sociedade, ampliando a pers-
pectiva racionalista existente na concepgao cldssica do construtivismo.
Ele define a Educag¢io Moral como um processo de construgio de si
mesmo visando:
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[...] formar uma realidade humana complexa que denominamos
personalidade moral; que implica trabalhar simultaneamente na
formagio da consciéncia moral autbnoma, no desenvolvimento de
suas capacidades ou procedimentos de reflexdo e agio, e finalmente
na aquisicio dos elementos substantivos que constituem a
identidade moral de cada individuo (Puig, 1998a, p. 149).

Na escola, a metodologia na construgao de valores, segundo Candau
(2000), nio pode ser reduzida a atividades isoladas, mas deve integrar as
vérias dimensoes da agao educativa. Ela nio pode estar desvinculada das
préticas sociais e tem que se expressar em saberes e atitudes no exercicio da
cidadania e do cotidiano em seus variados Ambitos. Deve, além disso, con-
duzir 4 autonomia moral que, segundo Puig (1998a), ¢ o reconhecimento
da necessidade das normas morais da sociedade, sendo assim, a interioriza-
¢ao do que era exterior a consciéncia individual.

Nessa perspectiva, o autoconhecimento se mostra um caminho de
elevada importincia para alcangar a autonomia, sendo este um proces-
so inacabado que implica em uma atividade de auto-observagao e de an-
tecipacio do futuro, além de uma construgao de formas de ser queridas
(Garcfa; Puig, 2010). H4, nesse contexto, uma nova exigéncia ética, que se
articula com a comunicacio e principalmente com o desejo de estabelecer
uma comunicac¢io horizontal com o outro (Barrere, 2001).

A Educa¢io Moral tem um viés de construgao da personalidade mo-
ral, buscando superar a ideia de uma educagio moral como adaptagao ao
meio ou apenas reconhecimento dos préprios valores e aquisi¢ao de hdbi-
tos virtuosos. Nesse aspecto, aborda uma formagio que considera aspectos
do procedimento da reflexdo, levando a uma formagio humana complexa
(Puig, 1998a). Em sintese, a Educagio Moral ¢ definida como uma tarefa
que se realiza com ajuda, tanto dos pares como dos adultos, para que se
possa construir e elaborar estruturas da prépria personalidade, permitindo
a integracao no meio social e cultural de forma critica.

“A educacio moral como constru¢io reconhece o momento ou o
contetdo socializador inerente a educa¢io moral, mas considera impres-
cindivel apontar a vertente critica, criativa e autdnoma da moralidade”
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(Puig, 1998a, p. 71). A moral necessita de autonomia da personalidade,
pois esta se relaciona com a criatividade moral e com a consciéncia pessoal.
Assim, na formagao da personalidade moral se insere um processo de cons-
trugdo, em que estdo presentes elementos socioculturais ja existentes, que
apontam caminhos; porém, além disso, se caracteriza também como um
processo em que cada individuo intervém de forma auténoma, responsével
e criativa.

3 PRATICAS MORAIS

Como um gesto civilizatério, tanto no seio das familias quanto
nas sociedades como um todo, cada uma a seu modo, as préticas mo-
rais sempre serviram como aprendizagem para a boa convivéncia coletiva.
Naturalmente, em tempos modernos, as praticas morais também sio apli-
cadas aos ambientes educacionais, com o objetivo de propiciar no meio
escolar, a¢des que promovam a autonomia moral dos alunos, de maneira
que possam conviver e estabelecer relacoes sociais caracterizadas pela coo-
peracio e harmonia.

Conforme citagao de Puig (2004, p. 36), “[...] os alunos nao sao
inteiramente os produtores de seus atos, nem tampouco totalmente deter-
minados pelas forgas sociais”. A prdtica moral nao ¢ entendida nem como
um processo individual de desenvolvimento de habilidades preexistentes,
nem um processo coletivo por meio do qual estruturas sociais determinam
e ddo forma aos sujeitos. Os alunos devem ser definidos como sujeito mo-
rais, imersos em um meio sociocultural, ambiente necessdrio para a cons-
trugao de suas condutas morais, bem como onde partilham suas condutas
com o meio. Desta maneira, a Educagio Moral decorre da construgao de
um ambiente educacional que expresse valores, conduzindo e envolvendo
os sujeitos que o frequentam.

Por seu turno, os docentes “[...] devem ser, talvez acima de tudo,
planejadores de priticas morais e construtores de meios educativos com
um claro conteddo moral” (Puig, 2004, p. 12). E papel da prética pedagé-
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gica conceber a¢oes que aperfeicoem e se adaptem as situagoes especificas,
como também planejar agoes no sentido de melhorar praticas herdadas,
trabalhando sobre o que se encontra incorporado.

Inegavelmente, as préticas devem ser entendidas tanto como pro-
ducoes culturais quanto realizagdes individuais, pois nesse espago se dd
o cruzamento entre estruturas e agentes. Para Puig (2004, p. 58), uma
prética caracteriza-se como um “curso de acontecimentos” mais ou menos
estabelecido de antemio do qual participam vérios individuos. Neste cur-
so, cruzam-se as agoes dos diversos individuos participantes, estabelece-se
direcao, acoes sao encaminhadas.

Naturalmente, como se contam uma variedade de agoes, a préitica
se faz complexa. A forca educacional serd alavancada pela interagio dessas
agoes e dos sujeitos envolvidos. Como as agoes expressam e incorporam va-
lores, esses acabam por as definir. De acordo com Puig (2004, p. 60), “[...]
um caminho ou uma trilha de valores convertidos em comportamentos”.
As praticas também envolvem rotinizagao e cooperagio, necessdrias para a
aprendizagem e a convivéncia. Neste sentido, Puig (2004) ressalta que a
agao moral tem a ver com a construgao de habitos, os quais dependem de
repeti¢ao. Neste contexto, alunos e professores se envolvem como coparti-
cipantes de priticas morais caracterizadas por formas ritualizadas de lidar
com situages moralmente importantes.

Evidéncia Puig (2004) a necessidade de desenvolvimento sistemd-
tico de prdticas morais no ambiente escolar, que precisam ser inseridas
permanentemente na rotina educacional, devendo operar de maneira
complementar as demais atividades escolares, caracterizando-se como
procedimentais.

Ainda segundo 0 autor, as praticas procedimentais propiciam auto-
nomia, investigagdo moral e imaginagio, e sao classificadas em dois tipos:
préticas de reflexividade e préticas de deliberagao.

Ademais, as préticas de reflexividade possibilitam caminhos para o
autoconhecimento, a autoavaliacio, enfim, a construgio de si mesmo. Tais
préticas tanto servem como instrumentos para o autoconhecimento, como
podem propiciar que o sujeito se reconhe¢a em sua singularidade, o que
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¢ essencial “[...] para conduzir a prépria vida em ambientes com menor
peso da tradigo e, a0 mesmo tempo, maior pluralidade de formas de vida”

(Puig, 2004, p. 99).

Puig (2004) considera priticas escolares de reflexividade aquelas que
lidam com a imagem corporal, que analisam mudangas fisicas e atitudinais,
como também a confec¢io de textos autobiogrificos, entrevistas pessoais,
trabalho sobre situagdes de conflito em que os pontos de vistas e sentimen-
tos sio expostos. O autor também cita exercicios de autorregulagio, que
propiciam a organizagiao psicolégica e moral do sujeito, a0 tomar maior
consciéncia de si mesmo, e auxiliam na composi¢iao do autoconceito, da
identidade do eu e do cardter como produto pessoal, “[...] que sintetiza os
diversos tragos pessoais, atitudes, valores e hdbitos em um modo de ser e
de se comportar que é préprio e caracteristico de cada individuo” (Puig,

2004, p. 100).

No caso das praticas procedimentais de deliberagao, segundo o au-
tor, estas propiciam a compreensiao do outro. Por meio de argumentos
racionais, por meio da tomada de consciéncia, o sujeito elabora uma com-
preensio imparcial em face de questdes morais que carecem de uma solu-
¢ao por meio do didlogo. Desta maneira, ocorrem trocas de pontos de vista
por meio da racionalidade dialogada que é um principio da deliberagao.

4 AUTOAVALIACAO

No Brasil, a prética da autoavalia¢io ainda é pouco difundida na
rotina escolar do Ensino Médio. Muitos professores desconsideram essa
forma de avaliagao, pois acreditam que o processo de ensino e aprendiza-
gem deve ser exclusivo do professor (Lopes, 2018).

No entanto, em conformidade com as diretrizes propostas pela
BNCC (Brasil, 2018a), concordamos com Fernandes (2008, p. 35) ao
afirmar que “[...] se quisermos sujeitos autdbnomos, criticos, devemos ter
consciéncia de que tal prdtica deve ser incorporada ao cotidiano dos plane-
jamentos dos professores, do curriculo, por fim”.
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Nesse contexto, Régnier (2002) esclarece que o processo de autoa-
valia¢do vai além de promover autonomia e espirito critico. Ele também
fomenta a autoformacio, a autocorregio, o autocontrole, a autorregulagio,
a responsabilidade, o aprender a aprender e o autoconhecimento. Assim, o
autor entende que:

A autoavaliagio é um processo cognitivo complexo pelo qual um
individuo (aprendiz, professor) faz um julgamento voluntdrio e
consciente por si mesmo e para si mesmo, com o objetivo dum
melhor conhecimento pessoal, da regulagio de sua agio ou de

suas condutas, do aperfeicoamento da eficicia de suas agdes, do
desenvolvimento cognitivo (Régnier, 2002, p. 5).

Nesse Ambito, de acordo com Grillo e Freitas (2010), a pritica ava-
liativa deixa de ser centralizada no professor e passa a ser compartilhada
com o aluno. Isso favorece gradualmente sua autoestima, & medida que ele
desenvolve sua capacidade de tomar decisoes sobre a aprendizagem. Assim,
tanto o professor quanto o aluno ensinam e aprendem em um ambiente de
troca mutua e confianga.

No entanto, esses autores ressaltam que a realizagao do processo de
autoavaliacdo contribuird significativamente na formagao do sujeito so-
mente se a reflexao for conduzida de forma sistemdtica pelo professor.
Adicionalmente, Grillo e Freitas (2010) salientam que autoavaliar também
nao significa transferir para o aluno a responsabilidade, e sim, dividir com
ele o processo avaliativo.

Aluz dessas consideracoes, a0 abordarmos a proposta da autoavaliagio
e sua significativa contribuicio para a formagio da personalidade moral do
individuo, reconhecemos que se trata de uma prdtica pedagdgica centrada
na dimensao moral. Isso se deve ao fato de que ela nao visa apenas a anilise
objetiva do desempenho ou a avaliagiao de competéncias e habilidades, mas
também a reflexdo e ao aprimoramento do cardter e dos valores morais.
Assim, de acordo com os pressupostos de Puig (2004), a autoavaliagio
pode ser compreendida como uma prética moral.
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5 O CONTEXTO

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
(IFTO), campus Diandpolis, estd localizado no sudeste do Estado do
Tocantins, a 346 km da capital Palmas, préximo as divisas com a Bahia e
Goids. Dianépolis possui uma populagio estimada de 17.739 habitantes
(IBGE, 2022) e os principais setores que movimentam a economia do
municipio e regido sao comércio, agropecudria e servigos.

O campus de Dianépolis foi estabelecido como parte da expansio
e interiorizacio da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e
Tecnolédgica, visando superar desigualdades socioecondémicas regionais e
facilitar o acesso a cursos de formagao profissional e tecnolégica para me-
lhorar a qualidade de vida da populagio local.

Os cursos oferecidos pelo campus incluem os Cursos Técnicos de
Agropecudria e Informdtica, integrados ao Ensino Médio, bem como os
Cursos Superiores de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, Licenciatura
em Computagio e Bacharelado em Engenharia Agronémica. Além dis-
s0, hd uma pés-graduacio lato sensu em Gestao e Tecnologia da Producio
Agropecudria.

Os Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPC) sio fundamentados na
legislagao educacional brasileira, incluindo a Lei de Diretrizes e Base da
Educacio Nacional (Brasil, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio (Brasil, 2012), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2018b),
entre outras normativas. Com base nesse arcabougo legal, esses cursos sao
orientados por principios que priorizam a formagao integral do estudante,
preparando-os para os desafios do mercado de trabalho e para uma cida-
dania plena.

Os curriculos estdao estruturados em vdrias etapas: a formagao ge-
ral bdsica, que abrange as competéncias e habilidades da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018a); a base profissional, que incorpora as
dreas técnicas temdticas do Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (Brasil,
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2021); os projetos integradores; ¢ a base diversificada, composta por disci-
plinas que complementam o conhecimento curricular adaptado as deman-
das locais.

Na formagao geral bdsica, mais especificamente nas Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, encontra-se o componente curricular de
Quimica. E nesta disciplina que foi realizada a proposta de autoavaliagio.

6 — AUTOAVALIACAO COMO PRATICA MORAL: RELATO DE EXPERIENCIA

O professor da disciplina de Quimica da institui¢ao, considerando
as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018a), alinhadas aos objetivos estabeleci-
dos nos Projetos Pedagégicos de Curso (PPC), e sua preocupagao com a
formagao moral dos alunos, optou por implementar a prética da autoava-
liagao no contexto do Ensino de Quimica. O docente comegou a adotar
essa pritica em todas as turmas do Ensino Médio desde 2015, quando
ingressou na instituicao.

No entanto, para os propdsitos deste estudo, delimitamos nosso
trabalho centrando o relato e reflexdo apenas na experiéncia do professor
com uma turma de 21 estudantes do segundo ano do Curso Técnico de
Informadtica Integrado ao Ensino Médio do IFTO, no primeiro bimestre
de 2023.

Diante disso, é de nosso interesse refletir sobre as implicagoes da
prética da autoavaliagao na formagao integral dos alunos. Serd que, de fato,
essa proposta favorece a reflexdo, o autoconhecimento, a tomada de de-
cisoes e a construcao da personalidade moral? Nossa hipétese é que sim.
Acreditamos que essa prtica avaliativa impacta positivamente a formagao
dos estudantes, promovendo nao sé o avango nos aspectos quantitativos
relacionados a avalia¢ao objetiva, mas também nas demais capacidades ne-
cessdrias para a construcio do cidadao pleno, conforme os objetivos do
Ensino Médio estabelecidos pela BNCC (Brasil, 2018a). Dito isso, passa-
mos a descrigao dos procedimentos envolvidos para a execu¢io da proposta
elaborada pelo professor.
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Em conformidade com as recomendagées de especialistas no campo
da Educagio em valores, o docente de Quimica elaborou uma pratica edu-
cacional de forma sistemdtica, adotando uma abordagem pedagédgica pla-
nejada, intencional e explicita (Puig, 1998a, 1998b, 2004, 2007; Garcia,
Puig, 2010; Arantes, Aratjo, Puig, 2007; Tognetta, Lepre, 2022).

De acordo com o PPC do Curso Técnico de Informdtica Integrado ao
Ensino Médio, a avalia¢io da aprendizagem deve levar em consideragio o
uso de uma variedade de instrumentos, sendo que a aprovagio do estudante
no componente curricular ocorrerd com uma nota igual ou superior 60.

Dessa maneira, o professor atribuiu notas aos seguintes tipos de
avaliagdes: Prova Bimestral (60 pontos), Listas de Exercicios (10 pon-
tos), Atividade Avaliativa Experimental (20 pontos) e Autoavaliagao (10
pontos).

A autoavaliagio funciona da segunda forma: ao final do primeiro
bimestre do ano letivo de 2023, o professor reservou uma aula de 45 mi-
nutos para a realizagao da ultima atividade avaliativa. Durante essa sessao,
os alunos foram atendidos individualmente pelo docente, enquanto os de-
mais aguardavam sua vez na sala de aula.

Nesse didlogo, o docente tinha em maos os resultados de todas as
avaliagoes do bimestre, além da frequéncia e observagoes referente ao com-
portamento, entre outros acontecimentos registrados sobre o discente.

A partir disso, o professor deu iniciou a pratica da autoavaliacio,
com a seguinte pergunta: “‘De acordo com seu comportamento e dedi-
cagdo na disciplina de Quimica neste bimestre, quanto vocé acredita que
merece, numa escala de 0 a 10 pontos?” Independentemente da pontua-
¢ao adotada pelo estudante, o docente questionou: “Por qué?” Com base
na resposta, o professor estabeleceu um didlogo, ouvindo a percepgao do
jovem, buscando compreender as razoes pelas quais o estudante atribuiu
uma determinada nota.

A partir desse ponto, serdo apresentados os principais resultados ob-
tidos com o relato, bem como as reflexdes orientadas pelos objetivos defi-
nidos previamente.
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7 Princrrais Resurtapos E DiscussAo

Durante a prdtica da autoavaliagao realizada no primeiro bimestre
de 2023, pelos alunos do segundo ano do Curso Técnico de Informdtica
Integrado ao Ensino Médio, o professor observou que a maioria (85,7 %; n
= 18) demonstrou uma notével responsabilidade e honestidade na execu¢ao
da proposta. Eles atribuiram as notas de forma sincera e mostraram-se cons-
cientes de que um maior esforco pode resultar em um desempenho ainda
mais satisfatério no bimestre posterior. Como exemplo, destacamos os de-
poimentos de alguns alunos sobre sua experiéncia com a autoavalia¢io:

‘A autoavaliacio é um método de avaliagio diferenciado dos demais que
temos o privilégio de ter apenas na disciplina de quimica. Além de ser possivel a
reflexdo do aluno sobre todo o seu processo de estudos no decorrer do bimestre, os
alunos e o professor tém se beneficiado quanto a validacio do esforco individual
de cada aluno por meio de uma pontuacio. Particularmente, a autoavaliacio
me dd a chance de melhorar minhas notas em quimica e me motiva a me
esforcar sempre mais na disciplina, para assim, poder atribuir uma melhor
pontuagio ao meu esforco ao final do bimestre.”

“No meu ponto de vista, a autoavaliagio bimestral é algo que agrega ¢
ajuda bastante o estudante. Muitas vezes nio alcangamos uma nota alta, ndio
é por falta de estudo, mas envolve também problemas pessoais, entio eu vejo
como algo de suma importincia para nds alunos. Inclusive, a autoavaliacio
jd me ajudou demais. Porém, sempre temos que lembrar que precisamos ser
honestos na hora de nos avaliarmos.”

‘A pritica da autoavaliacio é uma forma muito relevante que propoe
ao aluno poder avaliar seu proprio desempenho. E é algo que di a possibilida-
de de relatar nosso nivel de conhecimento, assim como o esforco da parte dos
estudantes. Eu como aluna gosto muito desse método, pois nio ¢ todo dia que
0 estudante estd bem para realizar uma prova ou uma avaliacio bimestral, e
acabamos por cometer pequenos erros na avaliacio. Erros que ndo necessaria-
mente foram falta de interesse do aluno, mas sim um pequeno descuido. E para
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mim a autoavaliagio é muito importante neste quesito, de nos proporcionar
dar valor ao nosso esfor¢o.”

‘A autoavaliagio é uma prdtica muito importante, pois nos permite re-
[letir sobre nosso desempenho, identificar dreas de melhoria e reconhecer nossas
conquistas. E uma forma de autoconbecimento que nos ajuda a evoluir cons-
tantemente e nio apenas wm meio de receber nota no fim do bimestre.”

Os depoimentos mencionados anteriormente estdo em consonancia
com os pressupostos de Puig (1998a, 2004), ao reconhecerem a relevincia da
autoavaliagao como pratica moral que expressa valores, como a honestidade,
responsabilidade, autoconhecimento, didlogo, autonomia e criticidade.

As demais respostas (14,3 %; n = 3) revelaram que os estudantes
estavam apenas preocupados com a nota, atribuindo um valor incompa-
tivel com seu engajamento e desempenho na disciplina. No entanto, em
nenhum momento o docente afirmou que o aluno estava errado; ao con-
trario, através do didlogo, possibilitou a reflexdo de forma que o préprio
estudante pudesse perceber seu equivoco.

Vale destacar que esse procedimento usado pelo professor estd de
acordo com a teoria Puig (1998a, p. 75), que enfatiza a importincia de
“[...] formar a consciéncia moral autbnoma de cada sujeito e fazé-lo como
espago de sensibilidade moral, de racionalidade e de didlogo [...]”, colo-
cando o aluno como protagonista de seu processo avaliativo. Segundo o
docente, esses alunos que foram incoerentes na atribuigao das notas foram
receptivos a reflexao, reavaliando suas condutas e, a0 tomarem consciéncia,
decidiram modificar suas notas por vontade prépria para valores compati-
veis com seu real aprendizado.

CONSIDERACOES FINALS

Analisar os problemas morais de forma pessoal e coletiva, permi-
te que sejam melhor entendidos e muitas vezes possibilita sua resolugao.
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Dessa forma, a construgio da personalidade moral acontece a partir de um
processo de adaptagio a sociedade e a si préprio, porém, esta construgio
nao deve se limitar apenas as pautas sociais e preferéncias pessoais.

E necessirio que haja transmissio de elementos culturais e de valor,
porém, ¢ imprescindivel a formagio de uma consciéncia moral autdnoma,
fazendo, assim, um espago de sensibilidade moral, didlogo e racionalidade,
para que isso seja, da vida moral, o ultimo critério. “Por fim, a construgio
da personalidade moral conclui com a construgio da prépria biografia
como a cristalizagdo dinimica de valores, como espaco de diferenciacio
e de criatividade moral” (Puig, 1998a, p. 75). E construir uma vida que
valha a pena e que ofereca felicidade a quem usufrui dela.

No que tange as prdtica morais, Puig (2004) apresenta prdticas que
nos permitiram refletir sobre a moral nao apenas como um processo de
desenvolvimento ou socializa¢ao, mas que viabiliza uma intervengao peda-
gbgica que compreenda a agao educacional como instrumento que propi-
cie estabelecer boas relagoes entre os alunos, relacionando curriculo e mo-
ralidade. Neste sentido, foi possivel conceber priticas que os professores
podem langar mao para que a autonomia desejada seja construida.

As priticas morais tém como finalidade proporcionar aos alunos
modos de interagirem uns com os outros, considerando suas diferencas,
objetivando melhor convivio entre eles. Tais praticas devem ser desenvol-
vidas em ambientes que permitam a experimentagdo de situagoes que fa-
vorecam aos educandos construirem seus valores morais, momento em que
sua autonomia ¢ exercitada, ao tomarem decisoes coletivas, aprendendo o
respeito muatuo, de modo que tais prdticas venham a se tornar intrinsecas
aos seus modos de viver e conviver.

Neste contexto, percebe-se como fundamental as condi¢oes do am-
biente escolar para que a elaboragao de préticas morais tenha eficicia. “O
ambiente escolar influencia a maneira como os alunos se relacionam e li-
dam com seus conflitos interpessoais” (Tognetta; Vinha, 2007, p. 13).

Para que os alunos se desenvolvam e aprendam, entende-se como
crucial que eles se apropriem de préticas morais. O professor deve reconhe-
cer o potencial dos alunos e deve ter como objetivo constante a construgio
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da autonomia dos alunos. A pritica da autoavaliagio pelos préprios edu-
candos ¢é de grande importincia para ajudd-los a compreender e apropriar
de maneira perene tal conhecimento.
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1 INTRODUCAO

Nos udltimos tempos, quando se discute questoes éticas na prética
clinica, tem-se dado importincia a dois aspectos que apresentam o mesmo
objetivo: fazer com que os profissionais escolham o bem e, para outros, na
busca de procedimentos que asseguram que o escolhido seja conveniente
naquela determinada agao. Qualquer agao que leve a questoes de cardter
“técnicos” tém uma dimensio ética na medida em que muitos bens huma-
nos estao envolvidos e cada a¢io de natureza ética contém intimeras aspec-
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tos técnicos que sao condigio necessdria para a realizagao de uma boa agao.
Isso desperta a agao humana, na medida em que apresenta racionalidade,
intencionalidade e responsabilidade (Pastor, 2019).

A construgao da identidade ocorre através de fases de socializagao
que se associam durante o processo de desenvolvimento humano. Em
meio a esses momentos, o trabalho exerce posi¢ao central pelo qual o ho-
mem se reconstrdi, devido as vivéncias, desafios e das relacoes estabelecidas
(Souza; Mendonga, 2017).

O trabalho se caracteriza como um meio de “ser” e de “estar com” o
outro, tendo como consequéncia dificil de experiéncias, que podem levar a
confrontagao de problemas éticos. Nesse sentido, as vivéncias no contexto
de trabalho tém concepgoes ético-morais que repercutem individualmente
na construgio de sua identidade e coletivamente no espago organizacio-
nal, pois a expressao de sua concepgao moral e de sua pratica apresenta-se
no proposito. Ademais, as vivéncias dos enfermeiros promovem rupturas
identitdrias, que prejudicam seus valores, causando sofrimento, inseguran-
ca e perda do protagonismo, além do desenvolvimento da imagem negati-
va de si mesmo (Caram; Brito; Peter, 2019).

Vivemos numa era em que surgem mais avangos em matéria de
cuidados de sadde, que geram indmeros dilemas na relacao terapéutica,
multiprofissionais, nas relacoes de processos de trabalho, morais e éticos,
como: controvérsias de opinides e desrespeito em relagio as agbes para o
cuidar entre os profissionais de Satde, falta de humanizagio e comunica-
¢ao violenta na relagio com a pessoa que é cuidada, entre outras situagoes.
A Enfermagem embasa a sua pritica na rela¢io com o outro, pelo que o
momento importante da vida de um estudante de Enfermagem ¢ o contato
com a pessoa doente, mediante a prética clinica. E neste instante que toma
consciéncia da profissao que escolheu e experiencia os primeiros dilemas
éticos na prdtica (Martins; Santos; Duarte, 2022).

Aliado a este evento, denota-se dificuldades por parte dos estudan-
tes de enfermagem em tomarem decisoes e agirem de acordo com essas
providéncias. Esta capacidade, designada por competéncia moral, deve ser
intrinseca ao enfermeiro, pelo que, na formagio pré-graduada do estu-
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dante de enfermagem, é importante enfatizar o desenvolvimento das suas

competéncias morais e profissionais (Martins; Santos; Duarte, 2022).

Alguns autores encontraram uma estagnacao da competéncia moral
em estudantes de enfermagem (Buzgovd; Sikorovd, 2013) ou mesmo uma
diminui¢io da mesma, com a conclusio do curso (Oliveira, 2008) o que
leva a refletir sobre o que poderd ser feito no sentido de atormentar esta
tendéncia e promover o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo

e da capacidade para tomar decisoes.

O ensino da Etica nas escolas de Enfermagem em nosso pafs tem se
caracterizado por uma visio deontoldgica, determinado por uma orienta-
¢ao prescritiva e normativa, restrita a um conjunto de normas e c6digos
trabalhados teérica e abstratamente (Germano, 1993; Gomes, 1999).

A formagao académica e o trabalho dos profissionais de Satde na
América Latina vém sendo categoricamente abalados pela reorganizagao
dos sistemas de Satide, pelas pressoes para a alteragdes para a mudanca da
Universidade e pelo processo de restabelecimento e desconcentragio poli-
tico-administrativa do Estado. As atua¢des comuns que formam por um
conjunto de politicas pablicas “globalizadas” combatem a diversidade de
respostas nos diferentes paises, que se apresentam em muitas alternativas
de modelos de organizacao de cuidados a satide, de fiscalizacao de merca-
dos de trabalho e de exercicio profissional, de reexame da relevincia social
da Universidade e de seus processos de formagao profissional e de recom-
binar atores em novas vertentes de decisao em sistemas descentralizados
de gestao com multiplos niveis de controle social (Almeida; Feuerwerker;

Llanos, 1999).

A educacao ética embasada somente em discussées conceituais nao
¢ suficiente para formar os profissionais que o momento atual exige. Um
novo paradigma em Satde se estabeleceu na América Latina e tem-se dis-
cutido intensivamente a necessidade de mudanga nas metodologias de for-
magao dos profissionais da saide. Um novo modelo de satde exige novos
sujeitos sociais, novas formas de prestagao de servicos e novas maneiras de
formar os profissionais da 4drea (Almeida; Feuerwerker; Llanos, 1999).
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O perfil desejado dos egressos dos Cursos de Graduagio em
Enfermagem, no Brasil, remete-se a um profissional capaz de intervir nos
servicos de saide de baixa, média e alta complexidade. Por um lado, a
tecnociéncia centrada nos hospitais e nos centros de diagnéstico de alta
complexidade; por outro, a fome, a miséria, a injustica, a corrup¢ao poli-
tica, a alocagao de recursos e a distribuicao dos servigos de satde colocam
o enfermeiro em um contexto dicotomizado, que exige desse profissional
senso critico para tomar decisoes éticas e morais (Ferreira; Ramos, 20006).
Os médicos vivenciam diariamente situacoes que envolvem dilemas mo-
rais/conflitos éticos: decisbes complexas em pacientes terminais. E ainda
manipulagao genética, tecnologias de reproducio assistida, iniquidades so-
ciais, violacao de direitos de vulnerdveis (Gontijo, 2021).

O predominio da expertise técnica com minimos e deficientes reto-
ques humanisticos inicia na graduacio, motivada no avango tecnoldgico e
na negligéncia de dois outros dominios da formagao médica de qualidade:
a competéncia humanistica e a competéncia moral (Rios, 2009).

No Brasil, o eixo da formagio médica sao as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para o curso médico, na versao atualizada em 2014,
que refor¢cam a formacio humanista e a atuagio pautada em principios
éticos, com responsabilidade social (Brasil, 2014a, 2014b). No plano in-
ternacional, o World Commission on the Ethics of Scientific Knowledge and
Technology - Comest e United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization - Unesco jd recomendava, em 2003, o desenvolvimento nos
estudantes de habilidades de reconhecer e analisar questdes de ordem ética
e ser capazes de alcangar a decisdes sobre como agir eticamente. O do-
cumento, revisto em 2008, definiu como objetivos: desenvolver o inte-
resse em questoes éticas, compreender criticamente buscando alternativas
e desenvolver a capacidade de anilise ética e argumentagao (UNITED
NATIONS EDUCATIONAL, SCIENTIFIC AND CULTURAL
ORGANIZATION, 2003).

A literatura aponta o descompasso entre o idealismo inicial dos es-
tudantes de Medicina e o progressivo sentimento de quase cinismo e falta
de comprometimento com a pessoa, que sao reduzidos a nimeros ou “ca-
sos interessantes” a serem discutidos e abordados (Lindy, 2016; Batley ez
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al. 2016). Exposigao ao sofrimento, sensagao de impoténcia no cuidar e
alteracio das expectativas durante o processo de formagao resultam em re-
ducio da empatia e contribuem para a desumanizagio da assisténcia (Dell
Amore Filho et al. 2018).

Em geral, o ensino superior tem sido confrontado com diversos de-
safios impostos pela sociedade contemporinea, que permeiam uma pro-
funda crise de valores. Nesse sentido, apesar da expectativa social em rela-
¢a0 a idoneidade ética do médico, observa-se que o tema ¢ negligenciado
durante os anos da formagao universitdria do estudante e mesmo em pro-
gramas de pds-graduacio (Varela, 2013).

Apesar de a Problematizagio e a Aprendizagem Baseada em
Problemas serem citadas como modelos de ensino eficazes, para a forma-
¢ao moral é preciso que os educadores fundamentam sua pratica em uma
determinada epistemologia ou teoria do conhecimento. Nao basta adotar
metodologias ¢ meios inovadores, se o docente nao tiver uma concep¢ao
pedagdgica estruturada para fundamentar e direcionar sua prética educati-
va (Ferreira; Ramos, 20006).

Pensar em métodos e instrumentos de ensino implica uma reflexdo
tedrica consistente sobre o processo de aprender e, para tanto, os conceitos
centrais da Psicologia Genética de Jean Piaget sao de grande contribuigao.
O ser humano desenvolve formas de acio para conhecer alguma coisa, va-
riando desde formas externas e visiveis, quando manipula objetos e intera-
ge com a natureza, COmo internas € nao visiveis, descritas como operagoes
mentais. Segundo a Psicologia, a conduta moral e a competéncia ética sao
questoes decorrentes do préprio desenvolvimento sociocognitivo do ser
humano no seu meio, na sua cultura. O julgamento moral e o comporta-
mento moral s3o uma questao de desenvolvimento cognitivo que necessita
de maturac¢ao biolégica das estruturas mentais, assim como da qualidade
de interagao do ser humano com o seu meio como desenvolvimento psi-
cossocial. Portanto, é possivel compreender que a aprendizagem para o
desenvolvimento moral encontra fundamentos nas teorias psicolégicas in-
teracionistas e socioculturais, por explicarem que as aprendizagens derivam
da interagio entre o sujeito que aprende e o objeto do conhecimento, em
um determinado ambiente cultural (Piaget, 1932).
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Jean Piaget ¢ uma referéncia no que se refere ao desenvolvimento
moral, especialmente por ter implantado assuntos desenvolvimentistas
como forma de pesquisar sobre a moralidade humana, elencando estdgios
para a construgio moral. Ressalta-se que Piaget trouxe para a filosofia uma
importante contribui¢do, pois fez com que fossem realizadas pesquisas so-
bre como ocorre o desenvolvimento moral. Seu feito foi aplicar algo filosé-
fico no campo empirico (Sampaio, 2007).

Além de apresentar a construgao moral dos individuos durante o pe-
riodo da infancia, o autor identificou duas formas de moralidade diferentes
que repercutem na vida moral adulta. O primeiro desses dois métodos é a
moral que surge por imposi¢ao ou por limitagoes impostas pelos adultos,
que leva & heteronomia moral e, por consequéncia, muitas vezes a pessoa
passa sua vida adulta sem conseguir ser autbnoma em suas decisdes morais.
A segunda forma de moralidade constituiu-se no apoio, fazendo emergir a
moral auténoma (Biaggio, 2000).

Nos estudos de Lawrence Kohlberg (1984) com a Teoria dos Niveis
de Desenvolvimento Moral, o desenvolvimento moral justapée-se parcial-
mente a de Piaget, mas se desenvolve até a adolescéncia e a fase adulta.

O estudo de Piaget, nos campos da cognigao (Piaget, 2010; 1976)
e da moralidade (Piaget, 1994), foi importante de fundamentagio para
Kohlberg na elaboragio de sua teoria. Kohlberg interessou-se pelo método
de entrevista sobre histérias-estimulo de Piaget, pois, em sua compreensao,
com ele se poderia estimar estruturas cognitivas mediante as produgdes
verbais espontineas dos sujeitos, melhor dizer, perante entrevista. O méto-
do de Piaget, depois de sistematizado ao longo dos anos, ficaria conhecido
como método clinico piagetiano.

Kohlberg (1992), em seu doutoramento, acompanhou longitudinal-
mente uma amostra de 72 meninos brancos de classe média moradores da
cidade de Chicago e com idade entre 10, 13 e 16 anos, idades posteriores
as das criancas que colaboraram nos estudos do livro de 1932 de Piaget
(1994). Sua metodologia envolveu entrevistas e também teve somente o
juizo moral como objeto de estudo, porém, diferente de Piaget, utilizou
dilemas morais. A pesquisa apresentou a defini¢ao dos estigios de desen-
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volvimento moral que deu inicio a sua teoria e que seria validada, em es-
tudos posteriores.

O desenvolvimento moral de um sujeito, para a investigacao do
Kohlberg (1992), analisa a qualidade do raciocinio simbolizado pelo juizo
que esse sujeito emitia diante dos dilemas morais que era confrontado na
entrevista. Como evidenciou, esses raciocinios se distribuem hierarquica-
mente de acordo com sua qualidade moral, como as tendéncias, na com-
preensio de Piaget, de heteronomia a autonomia.

Todavia, ainda que concorde com Piaget (1994), Kohlberg (1992)
considerou os conceitos de heteronomia e autonomia escassos para catego-
rizar os tipos de raciocinio moral dos adolescentes. Para ele, o percurso do
desenvolvimento moral é mais amplo e complexo, expondo-se, da mesma
maneira que o modelo de desenvolvimento cognitivo piagetiano (Piaget
2010; 1976), por meio da evolugio em estdgios. Desta maneira, enquanto
Piaget preparou somente tendéncias morais na averiguagao com criangas,
Kohlberg (1992) as investigou de modo a estabelecer estigios de desen-
volvimento que vao a idade adulta, segundo os raciocinios expostos para a
resolver os dilemas morais em suas entrevistas.

Estudiosos que se aprofundaram na Teoria dos Niveis de
Desenvolvimento Moral demonstraram que os estdgios representam ma-
neiras de pensar moralmente; desta forma, qualquer pessoa pode ser obser-
vada em qualquer um dos niveis determinados, por meio de suas solucoes
e de suas justificativas. Os desfechos das pesquisas permitiram a Kohlberg
observar que, apesar de possiveis diferengas quanto a idade em que os in-
dividuos alcancam cada estdgio, hd um desenvolvimento universal de es-
tdgios. Quanto a situagdo de raciocinio moral, nao se nota diferencas de
cultura para cultura ou entre diferentes religides e crengas (Biaggio, 20006).

O presente estudo se justifica pelo fato de educar em valores nao
significa que os professores podem escolher atitudes aquelas a serem segui-
das pelos alunos. A competéncia moral compreendida como a capacidade
de julgar e tomar decisbes segundo principios internos é uma habilidade,
mais do que uma simples atitude, que pode e deve ser construida ao longo
da vida. Assim, a educacio, formagao moral deve ser entendida como um
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processo que conduz o sujeito a reflexdo sobre situacoes cotidianas, envol-
vendo dilemas morais (Gontijo, 2021).

E se a temdtica estd presente nas diretrizes curriculares de ambos os
cursos, por que ao término de suas formacoes, os niveis de competéncia
moral, decaem? E quais os desafios que as institui¢des apresentam na apli-
cagdo de uma disciplina ou atividades no curriculo, que possam aumentar
os niveis de competéncia moral no decorrer das séries e a preparacio deste
profissional para o mercado de trabalho?

Como a pergunta de pesquisa deste estudo emergiu: Como a com-
peténcia moral estd sendo aplicada na formacao de graduagao do médico e
do enfermeiro e quais os desafios e proposigoes para sua operacionalizacio
curricular, considerando as DCN?

2 OBJETIVOS
2.1 GERAL

Compreender como a competéncia moral estd sendo aplicada nos
curriculos dos estudantes de Medicina e Enfermagem.

2.2 EspEciFICcOs

*  Compreender quais as estratégias e/ou atividades docentes apli-
cadas nos curriculos de formagao profissional da drea da Satde
em relagio 2 competéncia moral;

 Identificar os desafios de se inserir e operacionalizar a competén-
cia moral como parte da grade curricular;

* Identificar o nivel de competéncia moral que estudantes de
Medicina e Enfermagem apresentam ao final de sua vida acadé-
mica e na vida profissional no mercado de trabalho.
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3 MEfTopo

A revisao de literatura na modalidade integrativa ¢ um método de
estudo que tem como base a construgao de uma anélise ampla da literatura,
a fim de obter um melhor entendimento a respeito de um determinado
assunto de relevincia clinica de uma particular drea de estudo, baseando-
se em publicagdes anteriores. Desse modo, esse tipo de estudo permite a
formagao de um corpo de conhecimento a partir da sintese do contetido jd
produzido, fornecendo subsidios paraa melhoria da assisténcia a satide, além
de apontar lacunas de conhecimento que precisam ser complementadas
para a realizagio de novos estudos (Mendes; Silveira; Galvao, 2008).

Para a elaboragao de uma revisdo integrativa é preciso seguir seis
etapas, sendo elas: a identificagio do tema e formulagio da pergunta de
pesquisa, estabelecimento dos critérios de inclusio e exclusio, defini¢io
das informacoes a serem extraidas dos estudos selecionados, avaliacio dos
estudos incluidos, interpretagao dos resultados e apresentagio da sintese do
conhecimento (Ercole; Melo; Alcoforado, 2014).

A estratégia de busca foi realizada nas bases de dados Literatura
Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Satide LILACS, , 4 Indice
Bibliogréfico Espafol en Ciencias de la Salud IBECS, Biblioteca Virtual en
Salud Enfermeria | Enfermagem BDENF, 4 Biblioteca Virtual de Psicologia
INDEX DE PSICOLOGIA, SCIELO, National Library of Medicine
MEDLINE, WEB OF SCIENCE, SCOPUS, com os seguintes descri-
tores ((mh:(“Desenvolvimento Moral”)) OR (“DESENVOLVIMENTO
MORAL” OR “COMPETENCIA MORAL”)) AND ((mh:(“Pessoal de
Satde” OR “MEDICOS” OR “ENFERMEIRO”)) OR ((PESSOAL AND
SAUDE) OR MEDICO* OR ENFERMEIR* OR ENFERMAGEM));
((mh:(“Desenvolvimento  Moral”)) OR (“DESENVOLVIMENTO
MORAL” OR “COMPETENCIA MORAL”)) AND ((mh:(“Pessoal de
Satude” OR “MEDICOS” OR “ENFERMEIRO”)) OR ((PESSOAL AND
SAUDE) OR MEDICO* OR ENFERMEIR* OR ENFERMAGEM)).
Foram utilizados como filtros, o periodo de 2013 a 2023 e como idiomas
o Portugués, Espanhol e Inglés. Como critério de inclusio, selecionou-se
artigos que respondessem a pergunta de pesquisa: “Como a competén-
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cia moral estd sendo aplicada na formacio de graduacio do médico e do
enfermeiro e quais os desafios e proposicoes para sua operacionalizac¢io

curricular, considerando as DCN?”

Como critério de exclusio nao foram selecionados teses, protocolos,
manuais e revisio de literatura. Também foram excluidas as publicagoes
que nio responderam a pergunta de pesquisa. Na busca, apresentou-se as
seguintes citagoes nas bases de dados LILACS 120, IBECS 56, INDEX DE
PSICOLOGIA 04, SCIELO 82, MEDLINE 58, WEB OF SCIENCE 83
e SCOPUS 87.

Apresenta-se a seguir a estratégia de busca dos artigos selecionados,

segundo a Figura 1.

Figura 1 - Fluxo da informacio com as diferentes fases de uma revisao

sistemdtica. (PRISMA) — GALVAO; PANSANI (2015).

| Identificagdo de estudos através de bases de dados e registros. |

Descritores utilizados: Empatia e Profissionais da satide e suas combinagoes em
portugués, espanhol e inglés.
1 1
Registros identificados a partir Registros duplicados removidos:
de base de dados:
Bde nf: (n=3) Bde
o
E‘ nf (n=56) Ibec s: (n=5) Ibec
[
< s (n=18) Lila cs: (n=30) Lila
cs (n=120) Med line: (n=22) Med
line (n=58) Inde x Psicologia(n=04) Inde
1 1
E Artigos Selecionados Artigos excluidos por se tratarem
& (n =44) de revisio sistemdtica
= (n=10)
1 1
Artigos avaliados pelo titulo e Artigos excluidos por nio se
resumo para elegibilidade relacionarem com a pergunta de
(n=35) pesquisa (n =352)
1 1
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Estudos avaliados para
elegibilidade.
(n=33)

Inclusio

Estudos excluidos:

Baixa qualidade metodoldgica ou
alto risco de viés(n =8 )

Nio relatam os resultados
relevantes para a pergunta de
pesquisa (n =100 )

Naio investigam a intervengio ou
exposigio de interesse (n =10)

Estudos incluidos na revisio
integrativa

(n =26)

Fonte: Page ez al., 2021

4 RESULTADOS

Selecionou-se a partir da pergunta de pesquisa e os objetivos deste
estudo 26 artigos. Dentre eles quanto a metodologia em (32%) n.8 preva-
lece a metodologia qualitativa. Em relagao a categoria profissional que mais
prevalece dentre as publicagoes é a de enfermagem (60%) n.15, seguida de
(20%) n.5 de profissionais médicos, (12%) n.3 de educadores, (8%) n. 2
de odontélogos e (1%) n.1 de bioquimico. Quanto ao ano de publicacio
em 2018 com (20%)n.5, 2017 com (20%) n.5, em 2022 com (16%) n4
€ 2020 com (16%) n4, em 2013 com (12%) n3 em 2021 com (8%) n.2 e
2019, 2016 € 2004 com 1% nl em cada ano. Em relacio a revistas, com
40% n.10 os artigos foram publicados em revistas de Enfermagem, com
(25%) n.6 em revistas de Bioética, com (12%) n.3 em revistas Médicas,
com (8%) n.2 em revistas de Ciéncias da Satde, cuidados em sadde e sad-

de publica e 1% n.1 em revista de Odontologia.

Foram selecionados 26 artigos e apresentamos a seguir um quadro
caracterizando-os, quanto a autoria e ano de publicacio, titulo e revista,

amostra, objetivos e principais resultados.
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5 Discussio

Partindo da andlise dos 26 artigos selecionados, observou-se que
estes abordam sobre a preocupagao das instituigoes superiores de ensino
que desenvolvem a formacio do profissional de satide, associado ao que ¢é
preconizado nas diretrizes curriculares contemplando um profissional que
seja critico- reflexivo e que possa transformar a sua prdtica profissional,
valorizando a integralidade do cuidado e visando as necessidades de satde
das pessoas, familia e comunidade. Com relagio a formagao deste estu-
dante, os estudos preconizam o desenvolvimento da competéncia moral
e formacio médica e de enfermagem. Apresentam também que hd um
desejo de compreensao dos docentes em relagio a pritica profissional do
enfermeiro e do médico, considerando uma avaliagio por meio de testes
de competéncia moral e se influenciam a sensibilidade moral destes estu-
dantes na resolugao de problemas na prética profissional. Como também,
se as estratégias docentes visam a promogao e desenvolvimento de acoes de
competéncia moral nos estudantes.

Observou-se no presente estudo em relagio aos resultados quantita-
tivos, quanto a metodologia destes artigos, que prevalece a qualitativa. Em
relagdo a categoria profissional é a de enfermagem, seguida dos médicos,
educadores e odont6logos. Quanto aos periodos de publicagoes que mais
prevaleceram, foram nos anos de 2018, 2017, ¢ 2022. Em relagio as revis-
tas, estes foram publicados em revistas de Enfermagem, Bioética, Médicas,
e de Ciéncias da Satde.

E quanto as questdes norteadoras, podemos considerar: Por que ao
término de suas formagoes durante a graduagio, os niveis de competéncia
moral decaem? E quais os desafios que as institui¢oes apresentam na apli-
ca¢io de uma disciplina ou atividades no curriculo, que possam aumentar
os niveis de competéncia moral no decorrer das séries e a preparagao deste
profissional para o mercado de trabalho?

Vivemos numa época em que aparecem mais avan¢os em cuidados
de sadde, que alimentam indmeros dilemas éticos. Associado a este fato,
apresenta-se dificuldade por parte dos discentes de enfermagem em toma-
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rem decisoes e agirem de acordo com essas proposicoes. Esta capacidade,
também entendida por competéncia moral, deve ser pertencente ao en-
fermeiro, 4 vista, na formagao do estudante de enfermagem, é importante
frisar a progressao das suas competéncias morais e profissionais (Martins;
Santos; Duarte, 2022).

As pesquisas relacionadas com este tema e com a possivel associa-
¢ao que poderd existir entre o ensino da bioética e o desenvolvimento da
competéncia moral ¢ ainda escasso. Alguns autores encontraram uma di-
minui¢io da competéncia moral em estudantes de Enfermagem (Buzgovi;
Sikorovd, 2013); (Martins; Santos; Bataglia; Duarte, 2020) ou mesmo
uma decadéncia da mesma, com a conclusio do curso (Oliveira, 2008), o
que leva a pensar sobre o que podera ser feito no sentido de desagradar esta
tendéncia e propiciar o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo e
da capacidade para tomar decisdes nos estudantes de Enfermagem.

A competéncia é como uma 4rea de desempenho qualificado, apon-
tada é descrita pela sua intengao, funcao e significados (Benner, 2002). Um
estudo apresenta a forma de desenvolvimento de competéncias do enfer-
meiro, que compreende varios estdgios que constituem e executam o desen-
volvimento de habilidades e julgamento clinico na préxis da Enfermagem
(Benner, 2002); (Benner; Tanner; Chesla, 2009). A “pericia clinica” é rea-
lizada quando os conhecimentos tedricos e préticos se associam e quando
o enfermeiro experiente tem propriedade para tomar decisoes assertivas,
mesmo em situagoes de grande complexidade.

Os enfermeiros, devem ter um entendimento completo de como
melhor interagir com as pessoas aos quais prestam cuidados e devem ser ca-
pazes de associar a sua intui¢do com os seus conhecimentos tedricos e pri-
ticos para prestar cuidados de enfermagem de exceléncia (Benner, 2002);
(Benner; Tanner; Chesla, 2009). Portanto, de uma competéncia profis-
sional para a pratica de Enfermagem de natureza mais técnica em que a
experiéncia de interatuar com os pacientes no ambiente clinico contribui
para o aumento da competéncia.

O conceito de competéncia moral estard mais relacionado com
teorias sobre o desenvolvimento do juizo moral, que é considerada uma
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capacidade psicoldgica importante para a tomada de decisio e pode ser
entendida como a capacidade de resolver problemas e conflitos com base em
um principio moral, por meio da deliberacio e da discussio ao invés do uso de
for¢a, poder ou violéncia (Lind, 2016). Nesta situagdo, competéncia moral
¢ a capacidade de avaliar vérias situagoes e responder de acordo com os
principios morais conhecidos ao longo da vida.

H4, no entanto, muitas abordagens sobre esta temdtica, com pes-
quisadores questionando que o individuo desenvolve as suas habilidades
morais e profissionais em paralelo ao longo da educagio em Enfermagem
(Ranjbar ez al., 2018) enquanto outros destacam a importincia de de-
senvolver competéncias morais especiais para a profissio de Enfermagem,
como competéncia moral na media¢ao de vivéncias de estresse e na promo-
¢ao da expectativas positivas, mesmo em situagoes de grande adversidade
(Peter; Mohammed; Simmonds, 2015). Além do mais, a capacidade de
ensinar e supervisionar os estudantes ¢ indicada como um dos desafios vi-
venciados pelos professores de enfermagem ao esforgar-se para melhorar a
competéncia moral dos enfermeiros na prética clinica (Solum ez 2/.2016).

Outro significado de competéncia moral reservada a Enfermagem
concorda competéncia profissional com competéncia moral, e determina-a
como a habilidade de um enfermeiro de usar os valores profissionais de
Enfermagem, os principios de ética e os padroes de enfermagem num am-
biente de trabalho favordvel para pensar criticamente, tomar decisoes éticas
ou morais e deliberar problemas na prestagao de cuidados de competéncia
e éticos, assistindo as necessidades e satisfagao dos pacientes na pratica de
Enfermagem (Maluwa ez al., 2019).

Visou-se conhecer os principais problemas éticos ¢ como estes sao
relacionados com a sensibilidade moral em enfermeiros atuantes em uma
Unidade de Clinica Médica. Verificou-se que os conflitos institucionais,
com o paciente e ou familiar e com a equipe foram relacionados como os
principais problemas éticos identificados pelos enfermeiros, sendo a per-
cep¢io e enfrentamento destes relacionados com a sensibilidade moral,
compreendendo duas categorias: vivenciando problemas éticos e relagoes
com a sensibilidade moral. A sensibilidade moral, pelo seu cardter mul-
tidimensional, capacita e habilita os enfermeiros para o reconhecimento
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e enfrentamento dos problemas éticos na prética clinica e contribui para
a tomada de decisao justa e prudente, o que repercute na qualificacao da
assisténcia de enfermagem (Yasin ez /. 2020).

Um estudo compreendeu a prdtica profissional do enfermeiro e suas
influéncias para o desenvolvimento da sensibilidade moral. E emergiram
duas categorias: Prdtica profissional do enfermeiro: bens internos e exter-
nos e; Sensibilidade moral e a interface com a pratica profissional de enfer-
meiros. O desenvolvimento da sensibilidade moral dos enfermeiros, sofre
influéncia de fatores relacionados a prética profissional, como as relacoes
interpessoais, a educagio ética e as atividades de gestao. Na prdtica profis-
sional, a sensibilidade moral é parte complementar do processo de tomada
de decisao ética nos servigos, sendo importante para o cuidado de qualida-
de (Moreira ez al. 2020).

Apresentou-se uma andlise do éthos de Enfermagem em base aos
fundamentos disciplinares desta, a fim de propor uma defini¢ao de com-
peténcias éticas para a formagao em Enfermagem. Sugeriu-se basear a for-
magao ética de estudantes de Enfermagem integrando competéncias éticas
disciplinares, bioéticas e civicas, considerando algumas dimensdes educa-
tivas que facilitem seu desenvolvimento. Os autores concluiram que as
defini¢oes de trés competéncias do 4mbito moral da Enfermagem, contri-
buam com as propostas transversais para fomentar os valores e principios
da profissao (Bratz; Sandoval-Ramirez, 2018).

Identificou-se em um outro estudo que os professores, ao utilizarem
metodologias ativas de ensino, consideram a importincia do conhecimen-
to como aliado ao desenvolvimento do pensamento clinico, didlogo e o
resgate dos valores morais, estdo seguros para promover o desenvolvimento
da competéncia moral dos alunos. O desenvolvimento dessas estratégias
proporciona a constru¢io de espagos que rompem com o ensino tradicio-
nal, estimulando os alunos a buscar novos conhecimentos e aprendizados,
aprofundando contetdos apreendidos e enriquecendo a troca de saberes.
Os atos de ouvir, discutir, avaliar e dividir opinides em busca do consen-
so, como enfatizado pelos docentes, permitem ao aluno desenvolver uma
conduta ética necessdria para orientar suas agoes e tomar decisoes (Enderle
et al. 2018).
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A caracterizagio do perfil e da sensibilidade moral dos enfermeiros
da Atengao Primdria a Satide, em um estudo, apresentaram uma média de
sensibilidade moral de 4,5 (de 7). As dimensoes com maior sensibilidade
moral foram: orientagio interpessoal, conhecimento do profissional, con-
flito moral e significado moral. Os enfermeiros do Rio Grande do Sul apre-
sentam uma moderada sensibilidade moral, podendo isso contribuir para
a realizacio de uma assisténcia de menor qualidade na Aten¢io Primdria a

Satde (Nora; Zoboli; Vieira, 2017).

Identificou-se os contetidos relacionados & Seguranga do Paciente
contemplados nas unidades curriculares de um curso de graduagio em
Enfermagem, segundo docentes que nele atuam e conhecer as metodo-
logias de ensino e avaliacdo utilizadas. Concluiram que se faz necessdria a
revisao do projeto pedagdgico do curso para alinhar contetidos, metodolo-
gias de ensino e estratégias de avaliagio e favorecer o desenvolvimento ple-
no dessa temdtica, tanto no curso de graduacio em Enfermagem quanto
nos demais cursos da 4rea da Satide (Bohomol, 2019).

Investigou-se em um estudo a relagao entre as competéncias morais
e a formagao da identidade profissional. As ferramentas de pesquisa fo-
ram um julgamento demografico, moral Escala de Desenvolvimento para
Profissionais (MDSP) e Escala de Identidade Profissional para Estudantes
de Enfermagem (PISNS). Os resultados do estudo apreciaram que as com-
peténcias morais dos estudantes de Enfermagem estao relacionadas a for-
macio de sua identidade profissional (Sahar; Fariba; Hadi, 2020).

Um estudo comparou atitudes em relagao a privacidade em sites
de redes sociais (SRSs) e desenvolvimento moral entre graduandos de
Enfermagem e publicitdrios. A atitude em relagao a privacidade no SNS
e o desenvolvimento moral dos estudantes de Enfermagem precisam ser
promovidos do nivel convencional para o pds-convencional. Este estudo
demonstrou, que a atitude em relacio a privacidade nas redes sociais e o
desenvolvimento moral dos alunos de Enfermagem nao sao superiores aos
dos alunos de publicidade. Seu desenvolvimento moral estava localizado
no estdgio 3, um nivel convencional. Existe a necessidade de desenvolver
as estratégias para promover atitude em relagao a privacidade e desenvol-
vimento moral para o estdgio pds-convencional entre estudantes de enfer-
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magem, pois os enfermeiros devem usar as informacoes do paciente com
confidencialidade (Byoung; Kim; Gyeong-Ju, 2017).

Um estudo descreveu a contribuigio da Etica do cuidado para o pro-
fissional de Enfermagem. A Etica do Cuidado permitiu o desenvolvimento
de quadros conceituais que facilitam a compreensio do cuidado de forma
universal, conferindo-lhe um estatuto fundamental para a vida em socie-
dade. Recuperar as virtudes éticas para o cuidado no justo equilibrio com
o dever, contribui para que a enfermagem reavalie o emocional na relacao
de ajuda que estabelece com os doentes e as comunidades (Flores; Rivas;
Campillay, 2021).

Apresentou-se reflexdo sobre o ensino da bioética e a sua relagao com
o desenvolvimento da competéncia moral dos estudantes de Enfermagem,
assim como sugerir algumas estratégias no ensino da Bioética que po-
tenciem a formacio de enfermeiros cada vez mais competentes. Sendo a
Enfermagem, por natureza, a ciéncia do cuidar, julgamos de extrema im-
portancia investir numa ética do cuidar, voltada para o respeito e respon-
sabilidade para com o outro. Seja na andlise de dilemas éticos hipotéticos
em contexto de sala de aula ou na prética clinica com o contato com dile-
mas éticos reais, ¢ importante assegurar a construgao de uma competéncia
moral e profissional de exceléncia no futuro profissional de Enfermagem
(Martins; Santos; Duarte, 2022).

Descreveu-se a autoavaliagio da competéncia ética de estudantes
de obstetricia e contrastar os achados com o contetdo da instrucio ética
recebida. Os resultados suportam o argumento de que ensinar principia-
lismo e aplicar um cédigo de ética sem contextualizi-lo coage o aluno
a se conformar sem questionar suas crengas. Assim, a competéncia ética
entre as alunas de obstetricia pode ser descrita em termos de cumprimen-
to de principios com reflexdo limitada sobre a situa¢do como um todo

(Mpeli, 2018).

Objetivou-se conhecer estratégias para o desenvolvimento da sen-
sibilidade moral na perspectiva dos enfermeiros que atuam em unidades
de terapia intensiva. O desenvolvimento da sensibilidade moral dos enfer-
meiros pode auxilid-los no reconhecimento e enfrentamento de situagoes
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eticamente inadequadas, de modo a favorecer o exercicio da autonomia e
a capacidade de lidar com os conflitos éticos emergentes do contexto de
trabalho. Neste estudo, foi possivel conhecer que priorizar espagos para
a reflexdo e discussio coletiva nos ambientes de formacio e atuagio da
Enfermagem, oportuniza o fortalecimento de tomadas de decisoes éticas,
coerentes, autdbnomas e eficientes (Tomaschewisk-Barlem ez /. 2020).

Na educagao médica, a ética tem sido abordada sob diversos aspec-
tos, como profissionalismo (Mahajan ez a/., 2016) ou como humanidades
médicas ou virtudes (Doukas; Mccullough; Wear, 2012), por exemplo,
altruismo, integridade, empatia, advocate, respeito a privacidade e digni-
dade. Ou, ainda, segundo Eckles e colaboradores, honestidade, respon-
sabilidade, compaixio, respeito interprofissional, autovigilancia (...). Para
outros autores, respeito, compaixio e honestidade, caracteristicas fun-
damentais para qualquer moralidade e que todos os cuidadores médicos
profissionais sao esperados para abragar, fazem-nas aproximar da chamada
ética do cuidado (Castro; Pereira; Bataglia, 2020). Alguns pesquisadores,
ainda enfatizam a ampla diversidade e heterogeneidade de curriculos e
conceitos ou valores avaliados que impediam conclusées sobre a qualidade
dos programas(Eckles ez a/. 2005).

Um estudo avaliou a competéncia moral de estudantes de Medicina,
comparou diferentes momentos do curso, identificando aspectos socio-
demogréficos e académicos relacionados a essa competéncia e discutin-
do a ferramenta de avalia¢do. Aplicou-se a versao estendida do Teste de
Competéncia Moral, de Lind, e questiondrio sociodemografico-académi-
co. Identificou-se escores médios baixos nos periodos avaliados, com mé-
dia do primeiro periodo superior aos demais e comportamento destoante
do “dilema do médico” em relagio aos demais, independentemente do
periodo. Detectou-se escores de competéncia moral baixos em todos os
periodos avaliados, com declinio ou estagnagao no decorrer do curso e
“fendmeno de segmentagio” do teste, e nio se identificou correlagio rele-
vante das varidveis sociodemogréficas e académicas. E por fim constatou-se
que escores dos periodos iniciais inferiores aos descritos na literatura prévia
podem sugerir tendéncia geracional (Castro; Pereira; Bataglia, 2022).
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Identificou-se em um estudo se a disciplina de bioética se encontra
na matriz curricular, como é ministrada e quais sio os contetdos trabalha-
dos nos cursos de medicina do Brasil. Observou-se aumento do niimero de
oferta de disciplinas autdnomas de bioética nos cursos médicos e que os te-
mas mais abordados pelas disciplinas sao introdugao a bioética e principios
da bioética, relagio médico-paciente, aborto e eutandsia. [dentificou-se que
o curriculo da maioria das matrizes curriculares estd voltado para o aspecto
técnico da profissao, nio dando a devida importincia a formacio ética
dos futuros médicos, o que torna necessdria a adequagao das faculdades de
medicina as recentes DCN do curso de medicina de 2014 (Neves Junior,
2016). Analisou-se em um outro estudo a dimensio ética da formacio de
profissionais de satide, de Odontologia. Foram entrevistados docentes, e
feito observacoes de atividades académicas e grupos focais com alunos de
dois cursos de graduagao. A anilise dos dados revelou elementos do curri-
culo oculto que influenciam a dimensao ética da formagao. Os resultados
discutidos apontam diferentes concepg¢oes de ética no ambiente académico
com o predominio do entendimento deontoldgico, cujas consequéncias
no manejo dos conflitos éticos cotidianos demandam atengao (Martinez;
Estrada; Bara, 2002).

Cabe lembrar que no processo educativo que visa a formagao integral
do ser humano, os objetivos diretamente abordados sio os relacionados aos
conhecimentos e habilidades, mas que a sua finalidade é o aperfeicoamen-
to das atitudes e do cardter, em outros termos, o desenvolvimento moral do
estudante (Gracia, 2001). Um método de andlise de conflitos éticos, mas
que se constitui em um processo de autoeducagio e autoandlise. Sendo ca-
paz de colaborar com a educagao em valores, com a capacidade de escuta,
de didlogo e de compreensao e, consequentemente, com o proprio proces-
so de desenvolvimento moral, pode ser recomendado para os docentes que
ja se saibam e se sintam responsdveis pela dimensao ética da formagao dos
futuros profissionais (Finkler; Caetano; Ramos, 2013).

Discute-se a emergéncia de dilemas morais nas préticas de satude,
tendo em vista a acelerada transi¢do demogréfica nos paises em desenvolvi-
mento e os crescentes custos dos sistemas puablicos de satide. Sao focaliza-
das duas dimensées do cuidado a sadde que tém ocupado um lugar impor-
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tante na geragao desses dilemas: a tensao entre as estratégias comerciais que
contornam o mercado de produtos de satide e a expansao do acesso a esses
produtos, por um lado, e 0 aumento da importancia das tecnociéncias nas
préticas de cuidado a satde, por outro (Guimaraes, 2013).

Em um estudo se refletiu sobre a prdtica assistencial do cuidado ao
paciente com doenga terminal sob a ética da ética e da moral. Na época
dos filésofos gregos, a ética se baseava na busca pela felicidade; contudo,
com o advento do cristianismo, ela passou a ser vista como um dever. Pela
dtica de Kant, a ética e a moral sao também um dever, um imperativo ca-
tegdrico, e a questao da manutencio da vida deve ser perseguida, abrindo
espago para a ocorréncia de prdticas de distandsia. J4 para Hans Jonas, o
dever dos profissionais de satde ¢ considerar a qualidade de vida dos pa-
cientes mais do que a quantidade de vida, introduzindo conceitos dos cui-
dados paliativos. Tais conceitos se modificam ao longo da histéria, sendo
necessario conhecé-los, fazer uma reflexio critica sobre a finitude humana
e repensar as condutas nesse processo (Nogueira ez al. 2022).

Em uma época marcada pelo desenvolvimento de tratamentos ino-
vadores em satde e pela necessidade dos profissionais de sadde lidarem com
os dilemas éticos decorrentes da prética clinica, este estudo foi desenvolvido
para determinar a influéncia do ensino de bioética na competéncia moral de
estudantes de medicina e enfermagem. Realizou-se um estudo utilizando
o Moral Competence Test versio alargada antes e depois da frequéncia
da unidade curricular ética, em trés escolas de enfermagem e trés escolas
de medicina de Portugal. Observou-se o fendmeno da segmentacio
moral, com melhor desempenho no dilema do trabalhador e do juiz, do
que no dilema do médico. Esses resultados apontam para a necessidade
de refletir sobre as estratégias curriculares que podem ser implementadas
para que os profissionais de satide melhor desenvolvam a competéncia
moral e a tomada de decisio, permitindo a prestagao de cuidados de sadde
humanizados (Martins; Santos; Bataglia; Duarte, 2020).

A maioria das escolas de Medicina, no Japao, incorporou cursos
obrigatérios sobre ética médica. No entanto, nao hd meios estabelecidos
de avaliar a educagio ética médica no Japao. Desenvolveu-se um método
breve e objetivo de avaliagao da sensibilidade e raciocinio moral. Realizou-

256



Préticas morais na escola:
a construgao da autonomia moral

se bateria de testes do Teste de Identificacio de Problemas PIT e do Teste
de Definicao de Questoes DIT em estudantes de medicina cursando ou re-
cém-formados (residentes). Investigou-se mudangas na sensibilidade mo-
ral e no raciocinio entre os anos escolares entre estudantes e residentes de
Medicina. A pesquisa por questiondrio deste estudo, que incorpora PIT e
DIT, pode ser usada como um meio breve e objetivo de avaliar a sensibili-

dade moral e o raciocinio de estudantes de medicina no Japao (Akabayashi
et al. 2004).

A mentoria vem sendo utilizada como instrumento para o desen-
volvimento profissional e pessoal de estudantes de Medicina. Relatou-se
a evolucao do grupo de mentoria de alunos de graduagio em medicina
da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), que perdura por
longo tempo, com excelente aderéncia e amplo aproveitamento, e sa-
tisfagao dos participantes com o processo. O programa de mentoria se
iniciou no quinto ano de existéncia do curso, encontrados e em continua
atividade por mais de 15 anos. H4 trés anos, tornou-se projeto de ex-
tensao universitdria. Neste estudo foram realizadas discussoes semanais
sobre assuntos préticos, morais e éticos relacionados a profissao médica
(Secchi; Vieira, 2021).

Um estudo de corte transversal avaliou a competéncia de juizo mo-
ral, com a aplicacao do Moral Judgment Test (M]T) proposto por Lind,
entre estudantes do primeiro e do oitavo semestre de uma escola médica
na Regido Nordeste do Brasil. Na andlise do desempenho dos alunos por
dilemas do MJT, observou-se o fenémeno da “segmentagio moral” em
ambas as turmas, com melhor desempenho dos alunos no dilema do ope-
rario com relagao ao dilema do médico. Entre alunos do mesmo semestre,
aqueles com idade mais avangada apresentaram niveis mais baixos de es-
core C quando comparados aos alunos mais jovens. Nao houve diferenca
significativa entre homens e mulheres com relagao a competéncia de juizo
moral. A constatagio de que ocorre estagnacio ou regressao da competén-
cia de juizo moral no transcurso da graduacao médica deve ser motivo de
preocupagio para os professores e para os responséveis pelo planejamento
curricular, no sentido de buscar estratégias para reverter o quadro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Revelou-se que as publicagoes referentes ao tema sao escassas, prevale-
cendo estudos qualitativos, publicados em revistas de Enfermagem, Medicina
e Ciéncias da Satde e em relagio aos anos de publica¢oes foram 2016, 2017 e
2022. Os temas abordados vieram de encontro com as questdes norteadoras,
sendo que a maioria dos estudantes de Enfermagem e Medicina apresentam uma
estagnagao ou regressao na competéncia moral apds serem expostos a educagao
ética. Tais resultados podem indicar que mais aten¢io é dada a preparagio téc-
nica dos alunos de medicina e enfermagem, colocando o julgamento critico ¢ a
tomada de decisao em segundo plano. Diante de um ndmero crescente de dile-
mas éticos no cendrio de prética ¢ importante encontrar maneiras ou estratégias
de preparar os profissionais de satide para tratar o paciente de forma integral,
em todas as dimensoes, considerando suas necessidades de satde individuais, o
bem-estar e a qualidade de vida do paciente, além de promover a humanizagao
da assisténcia a satide. Consideramos também que o contato com os pacientes e
a discussao de dilemas éticos reais da pratica clinica podem auxiliar os estudantes
de Medicina e Enfermagem a desenvolver sua capacidade de tomar decisoes e
agir de acordo com elas. Pesquisas futuras relacionadas ao ensino da ética e ao
desenvolvimento da competéncia moral dos alunos de Medicina e Enfermagem
devem ser conduzidas com aten¢io aos curriculos de ética, e devem incluir
estudos adicionais comparando diferentes métodos de ensino e seu impacto na
competéncia moral dos alunos e também o papel da clinica prética sobre a com-
peténcia moral dos alunos.
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