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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS COM
SURDOCEGUEIRA E DEFICIENCIA MULTIPLA

Denise Cintra Villas Boas

Shirley Rodrigues Maia

INTRODUCAO

Este texto' pretende apresentar, de forma esclarecedora e
objetiva, a surdocegueira, a deficiéncia multipla e as formas de atuacio do
professor em sala de aula.

De acordo com o Grupo Brasil (2005, p.2), a surdocegueira

[...] é uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas e visuais
concomitantemente em diferentes graus, levando a pessoa com
surdocegueira a desenvolver diferentes formas de comunicagio para
entender e interagir com as pessoas ¢ 0 meio ambiente, para ter acesso
a informacdes, uma vida social com qualidade, orientagao, mobilidade,
educacio e trabalho [...].

! Este texto contou com a colabora¢io da Equipe da AHIMSA - Associagio Educacional para Multipla
Deficiéncia.
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A pessoa com surdocegueira é um individuo com privacoes
multissensoriais e apresenta uma deficiéncia pouco compreendida. Nao ¢é
um individuo cego que nao consegue ouvir ou um surdo que nao consegue

enxergar (MCINNES; TREFFRY, 1982).

Deve-se lembrar que nem todo aluno com surdocegueira possui
cegueira total e surdez total. Existem alunos que possuem residuos visuais
e/ou auditivos, o que auxiliam muito na interagdo com o meio ambiente
e com as pessoas.

Para Mclnnes (1999), a surdocegueira é relatada como uma
deficiéncia tnica e apresenta subdivisao dos individuos em quatro categorias:

- Pessoas que eram cegas ¢ se tornaram surdas;
- Pessoas que eram surdas € se tornaram cegas;

- Pessoas que se tornaram surdas e cegas, em decorréncia de doengas
ou acidentes, ap6s a aquisi¢io de linguagem bdsica e a formacio de
conceitos;

- Pessoas que nasceram ou adquiriram surdocegueira precocemente.

Para reforcar a combinagio concomitante das perdas auditiva
e visual na surdocegueira, foi sugerida por Lagati (2002) a utilizagio da
palavra “surdocego”, sem o uso de hifen, no caso “surdo-cego”, pois a
surdocegueira, por ser uma deficiéncia tinica e especifica, apresenta outras
questoes e dificuldades além da surdez e da cegueira.

Esse autor considera que

[...] surdocegueira é uma condigio que apresenta outras dificuldades
além daquelas causadas pela cegueira e pela surdez. O termo hifenizado
indica uma condi¢io que somaria as dificuldades da surdez ¢ da
cegueira. A palavra sem hifen indicaria uma diferenca, uma condicao
tnica e o impacto da perda dupla é multiplicativo e nio aditivol...].

(LAGATT,2002. p.2).

Com rela¢do as deficiéncias mualtiplas, o Decreto Federal 5.296/04
as define como uma “associagio de duas ou mais deficiéncias”.

De acordo com MEC/SEESP (2006, p.13),

o termo deficiéncia multipla tem sido utilizado, com frequéncia, para
caracterizar o conjunto de duas ou mais deficiéncias associadas, de ordem
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fisica, sensorial, mental, emocional ou de comportamento social. No
entanto, nao é o somatdrio dessas alteracoes que caracterizam a maltipla
deficiéncia, mas sim o nivel de desenvolvimento, as possibilidades
funcionais, de comunicagio, interagio social e de aprendizagem que
determinam as necessidades educacionais dessas pessoas.

ASPECTOS IMPORTANTES PARA A EDUCAGAO DA PESSOA COM SURDOCEGUEIRA?

Nem todas as pessoas aprendem da mesma forma. No caso da
crianga com surdocegueira, ¢ muito importante saber de que forma ela
processa a informagio que recebe e o tempo de que necessita para dar uma
resposta. Isso envolve saber como a crianga ou o adulto com surdocegueira
utiliza seus residuos visuais e auditivos, favorecendo assim o professor
a desenvolver o trabalho educacional e, também, a orienti-lo em como
organizar o ambiente para realizacio das atividades educacionais.

Para saber como seu aluno aprende, é necessdrio:

- Considerar a personalidade da crianga, pois algumas criancas
com surdocegueira sa0 mais inibidas e passivas e outras sao mais ativas,
dependendo igualmente do que ocasionou a surdocegueira. Esses
comportamentos podem ser influenciados pelos valores culturais que
fazem parte de seu ambiente familiar, pelos problemas que tém de saide e/
ou de influéncia de situagoes genéticas ou congénitas;

- Construir o inventdrio ecolégico do aluno, visitando sua casa e
sua comunidade, para saber do que o aluno precisa;

- Registrar no inventdrio é importante para ajudar na elaboragao
de estratégias e ter um instrumento para acompanhamento do programa,
pois este ird auxiliar na organizagio das estratégias em colabora¢ao com
a familia, além de servir para avaliagio do préximo passo ou no caso da
transi¢ao de idades de crianga para jovens, de jovens para adultos;

- Outros aspectos importantes sao as preocupagoes da familia e suas
prioridades. Quais sao as recomendacdes dos profissionais que trabalham com esse
aluno para orientar a familia e realizar um trabalho em conjunto, principalmente,
no que se refere & comunicagio e o desenvolvimento da linguagem.

* Anotagoes realizadas durante Curso de Deficiéncia Mdltipla, em 2008, ministrado pelas professoras Isabel
Amaral e Clarisse Nunes — Projeto Hilton Perkins.
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Assim, também ¢ fundamental levantar o repertério de
comunicag¢io da pessoa com deficiéncia.

O que considerar para o processo de aprendizagem do aluno com
surdocegueira:

a) Como o aluno interage com o seu ambiente:

- Quais as estratégias que o aluno usa para explorar seu ambiente;
- Que tipo de objeto observa e explora;

- Que reagdes manifesta;

- Que tipo de curiosidade tem;

- Como ¢ que o aluno comunica vontades, desejos e necessidades;
- Se apresentar problemas motores, como interage no ambiente;

- Como a familia favorece a interacio dele, no ambiente domiciliar
e na comunidade;

- Se o aluno tem algum comportamento que interfira com a
aprendizagem (descrever o comportamento). Quando e o que ocorre?
Com que frequéncia? O que o aluno obtém com esse comportamento?

- Que tipo de atitude positiva é mais eficiente para esse aluno
(como por exemplo: sono, comida, brinquedo preferido, luz, musica,
toque, movimento vestibular, girar, pular);

- Como o aluno reage aos recursos: 6culos, cadeira de rodas,
aparelho auditivo, andador, entre outros.

b) Como o aluno recebe e processa informagoes:

- Quais sao as melhores condigoes para o aluno aprender? Periodo
de maior atencio (manha, tarde);

- Como o aluno processa a informagao e qual é seu sentido de
preferéncia — tdtil, auditivo, olfativo, visual e cinestésico ou combinagio
de dois ou mais sentidos;

- O tempo de processamento de informagao do aluno em
diferentes situacoes;
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- Como o aluno responde, em ambientes familiares e ambientes
desconhecidos, e de quanto tempo precisa para se adaptar aos novos
ambientes;

- A generalizacio de habilidades pode ser muito dificil para
alguns alunos. Nesse sentido, ¢ importante conhecer se o aluno ¢ capaz de
generalizar habilidades em novas situa¢oes e com novos objetos.

- Quais os posicionamentos que ajudam a pessoa com
deficiéncia a ser mais eficaz na realizacdo das atividades especificas. Esses
posicionamentos devem ser alterados? Existem algumas posigoes que
devem ser evitadas? Quais?

- Condi¢oes do ambiente: hd iluminagio adequada, referéncias que
antecipam uma rota ou pistas que favorecem o aprendizado do dia-a-dia.

¢) Como ¢ a atengao do aluno:

- Quando estd atento, responde? Em que condigdes, com quem
e em que atividades? Por quanto tempo consegue prestar aten¢io nessa
tarefa? Fica atento num tnico tipo de atividade? Em que periodo do dia
se mostra mais atento? Com as condi¢bes de luz? Quais caracteristicas
sensoriais da atividade o aluno elege?

- Como se consegue ter melhor a aten¢io do aluno: contato visual,
gestos, sons, tato, fala, ajuda fisica ou a combinacio de alguns desses itens?

- O aluno se distrai com: sons que ocorrem a sua volta, a
intensidade da iluminagio, a disposicao do espago em que se desenvolve
a atividade, com estimulos visuais, auditivos, tateis ou do excesso desses
estimulos? Em que situagdes isso acontece?

- Nesses casos, como retomar a sua atengao para o que estava
fazendo?

- Como o aluno usa a visio e ou audigao, em diferentes situagdes
e atividades?

d) Que tipo de ajuda é mais eficaz para o aluno:

- Para aprender um novo comportamento ou na mudanga de
atividades precisa de recursos: téteis, visuais, gestuais, auditivas, fala e outros.
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Segundo Miles (1998, p. 3),

[...] uma pessoa que nio possa ver ou ouvir ou quem tem um residuo
destes sentidos, deve receber alguma forma de compensar a falta de
informagées que estes sentidos habitualmente fornecem. Nas palavras

\

de Harlan Lane, deve dar & pessoa um “estimulo de modulacio
apropriada’.

O mesmo autor comenta ainda que, com muita frequéncia,
as maos de uma pessoa com surdocegueira tém que assumir um papel
adicional: elas, por exemplo, além de ser usadas como ferramentas (como
para todo mundo que faz uso das maos), assumem a fun¢io dos 6rgaos
sensoriais (s3o utilizadas para compensar sua deficiéncia de visao e audi¢do)
e precisam igualmente se tornar a voz, ou o primeiro meio de expressao de
forma primdria.

A lingua dos sinais e gestos s3o, com frequéncia, a principal via
de comunicagao expressiva de pessoas com surdocegueira, mas, para tanto,
as tarefas das maos devem ser refinadas numa forma especial, capazes de
expressar coisas tais como: tom, nuance de sentimento, énfase de significado
e, adicionalmente, capazes de formar palavras.

Como as maos de uma pessoa com surdocegueira sio tio
importantes, ao funcionarem como ferramentas, 6rgaos sensoriais e voz,
¢ crucial que professores, pais, ¢ amigos das pessoas com surdocegueira
fiquem especialmente sensiveis a elas (maos).

Familiares, professores e amigos devem aprender a ler as maos
das pessoas com surdocegueira e a interagir com estas, de maneira que
assegurem o seu melhor desenvolvimento e comunicagao. Devem aprender
como apresentar informagdes que sejam acessiveis as maos, pois esta é, com
frequéncia, a forma como a pessoa com surdocegueira receberd a informagao.

Os familiares e profissionais devem “falar a linguagem das maos
para as maos’, e “ler a linguagem das maos pelas maos”.

Para realizar adequadamente essas fungées, é importante compreender
qual o papel das maos e como elas exercem seu papel no desenvolvimento tipico
das pessoas e, nesse caso, no desenvolvimento das pessoas com deficiéncias
visuais e das pessoas com deficiéncias auditivas e surdez.
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Tal compreensio ajudard os professores, pais e amigos a interagir
do modo mais adequado possivel, para facilitar o desenvolvimento das
mios de pessoas com surdocegueira.

Mio sobre mdo: a mao do professor é colocada em cima da mao
do aluno, de forma a orientar o seu movimento, o professor tem o controle
da situacio.

Mo sob mdo: a mao do professor é colocada em baixo da mao do
aluno, de modo a orientar o seu movimento, mas nao a controla, convida
a pessoa com deficiéncia a explorar com seguranca.

Quais sao as consideragoes para realizar o planejamento da intervengao?

0 VALIAGAO ~ INTERVENGAO.
que vamos observars H E importante para responder as
As necessidades atuais e futuras

do aluno e da familia necessidades do aluno e da familia.

PLANEJAMENTO
Organizar atividades que respondam
As necessidades atuais e futuras do
aluno e da familia

v

Definir um perfil positivo da pessoa com deficiéncia

2

Centrar-se nos ambientes os quais a pessoa com deficiéncia

frequenta e onde atua (casa, escola, comunidade)
Nas suas capacidades, sonhos e desejos e nas experiéncias naturais.

2

Envolver as pessoas que mais conhecem e interagem com a pessoa com deficiéncia,

partilhar os sonhos delas para com a pessoa com deficiéncia, visando ao
futuro e a ajudar a alcancar os objetivos.

2

Definir o futuro através das informagées e compartilhamento do conhecimento.

Fonte: Maia (2009). Curso de Formagio de Equipes Colaborativas-
Projeto Ahimsa/Perkins Lavelle.
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O professor e a familia sio os principais implementadores da
educagao dos individuos com deficiéncia. A familia ¢ parte integrante da
equipe e deve ser a mais ativa possivel, no processo educativo. Eles nao se
sentirdo sos, quando todos os elementos da equipe escolar partilham desse
processo educacional.

A pessoa com deficiéncia aprende mais eficazmente, quando a
aprendizagem ¢ integrada nas atividades de vida didria. O sucesso nessa
aprendizagem depende da parceria entre professor e a familia, por isso, é
imprescindivel a sua colaboragio e de profissionais das diversas dreas, em
uma abordagem colaborativa e funcional.

Por abordagem colaborativa’, entendemos que

[...] ¢ ligada a uma programagio educacional de pessoas com
deficiéncia multipla sensorial e surdocegueira. Ela centra suas agoes nas
necessidades e nos valores das familias ¢ da pessoa com deficiéncia,

visando qualidade de vida. (NUNES, 2008).

Por abordagem funcional, compreendemos que se centra nas
necessidades atuais e futuras das pessoas com surdocegueira e deficiéncia
multipla sensorial, objetivando autonomia e independéncia nas realizacoes

das atividades no dia-a-dia (AHIMSA, 2004).

O professor e a familia devem procurar oferecer condigoes
para que a pessoa com deficiéncia seja o mais independente possivel,
nos ambientes onde se encontra inserida. Para algumas pessoas com
deficiéncia, isso s6 é vidvel com o auxilio de equipamentos especificos.
Exemplo: cadeira de rodas, sistemas alternativos de comunicago e outros.
E, também, necesséria muita criatividade e tolerdncia para ensinar-lhes as
atividades de vida didria, mesmo que seja uma pequena parte destas.

O professor precisa criar oportunidades de sucesso para o aluno,
evitando situagdes de frustracio. E muito importante que o aluno consiga
completar a atividade segundo suas possibilidades.

De acordo com Jong e Zambone (1997), o curriculo deve ser
individualizado para cada aluno e, portanto, baseado em seus interesses
particulares e preferéncias, acomodando capacidades e necessidades individuais.

3 Anotagoes realizadas durante Curso de Deficiéncia Multipla, em 2008, ministrado pelas professoras Isabel
Amaral e Clarisse Nunes — Projeto Hilton Perkins.
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1) O professor devera:

- Ter consciéncia da individualidade da pessoa com deficiéncia,
proporcionando a ela que participe, dentro das suas possibilidades de
entendimento, da discussdo sobre assuntos relacionados a sua educacio;

- Oferecer a pessoa com deficiéncia oportunidades de experienciar
alguns riscos naturais, deixando-a fazer coisas por si prépria;

- Selecionar materiais e atividades adequadas a idade cronolégica
da pessoa com deficiéncia, mesmo que esta funcione em niveis mais
elementares, em termos de desenvolvimento;

- Ter uma visio positiva sobre a educagio das pessoas surdocegas
e multiplas deficientes sensoriais;

- Esclarecer o aluno quando uma atitude ou uma tarefa nio ¢
adequada. Colocar limites ¢ prepard-lo para a vida social. Nesse sentido, ¢
relevante elogid-lo, quando realiza as atividades propostas com éxito.

2) Ambiente de aprendizagem

- O professor deve proporcionar um ambiente no qual o aluno
possa ser ativo, promovendo o seu aprendizado, ou seja, ambientes que
convidem e instiguem respostas;

- Que envolva o aluno numa aprendizagem ativa, levando-o a
ter controle sobre seu ambiente e que possa comegar a se interessar pelo
mundo a sua volta;

- Em uma abordagem multissensorial, na qual todos os sentidos
deverao ser estimulados, de uma forma que incorporem uma intervengao
integrada, encorajando a pessoa com deficiéncia a explorar o mundo a sua
volta;

- Que priorize habilidades funcionais. Estas sio fundamentais
para alunos com surdocegueira, dada a idade e as dificuldades que podem
apresentar, na generalizagio de comportamentos. Quanto mais funcional
for o programa, maiores serao as possibilidades de éxito do aluno, pois
mais facilmente compreenderd o seu significado. As habilidades funcionais
devem ser ensinadas em situacoes naturais e contextualizadas;
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- Que proponha experiéncias concretas que permitam ao aluno
ter sucesso, devendo as atividades ser adequadas as suas capacidades e
interesse. Para tanto, utilizar objetos reais para compreender os conceitos
basicos, fundamentados em fatos reais e significativos para o aluno;
posteriormente, poderdo ser utilizadas representacoes mais simbdlicas,
quando houver possibilidades;

- Que considere o tempo necessario pararealizagao dasexperiéncias.
E necessario repetir vdrias vezes, para possibilitar a compreensao e reten¢io
da informagio. E a meméria que nos possibilita imaginar que podemos
voltar a fazer a mesma coisa vdrias vezes. Devido a isso, as experiéncias
devem ser significativas, em quantidade suficiente para que o aluno tenha
oportunidade de praticd-las.

3) Criar um ambiente que estimule o desenvolvimento do aluno.

- A estruturagdo de um ambiente fisico, de modo que o aluno
possa desenvolver todo o seu potencial, é importante. Ao preparar um
espago, considere fatores como: iluminagao, actstica, disposicio fisica de
materiais e equipamentos. Alguns alunos necessitam de previsibilidade nas
suas rotinas para compreender o mundo.

- E essencial preparar uma rotina, na qual as expectativas sejam
claras e consistentes, mas também ¢ necessdrio que sejam flexiveis e
aprendam a adaptar-se as mudangas que ocorrem no mundo.

4) Centrar-se nos interesses do aluno

- Por meio da observagio, o professor poderd conhecer as
preferéncias e interesses particulares de seu aluno, em diferentes atividades,
e suas preferéncias por determinados objetos, de sorte a estruturar o seu
dia-a-dia, selecionar o vocabuldrio, reforcar e compreender o que o aluno
quer;

- Respeitar o tempo do aluno na elaboragao de suas respostas;
no processo de focalizar sua aten¢io e de explorar os materiais, somente
depois da exploragio do aluno é que o professor ird explicar como serd
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desenvolvida a atividade. Os alunos precisam de tempo para dar sentido ao
que acontece a sua volta. As mudancas de materiais e recursos, a alteracao
da sequéncia das atividades e da rotina didria, a reorganizagao da disposicio
de mobilidrio sao agdes que devem ser realizadas gradualmente, para que o
aluno nio fique confuso.

5) Conhecer a histéria médica do aluno

-

- E importante ter acesso as informagdes e recomendagdes
médicas, antes de comecar a intervencio com o aluno. As informacoes
poderao contribuir com a elabora¢io do programa de ensino para o aluno.

6) Adaptagoes necessdrias

- Conhecer as necessidades fisicas do aluno é um trabalho essencial.
O aluno com surdocegueira que apresenta dificuldades no desenvolvimento
motor e cognitivo tem afetada diretamente a sua capacidade para explorar
o ambiente. O professor podera fazer adaptagdes nos objetos, brinquedos,
para que o aluno tenha acesso.

AREAS ENFATIZADAS NO TRABALHO PEDAGOGICO
ATIVIDADES DE VIDA AUTONOMA E SOCIAL (AVAS)

As Atividades de Vida Auténoma e Social (AVAS) sao atividades
funcionais que auxiliarao o aluno com surdocegueira ou com deficiéncia
multipla sensorial a alcangar a maior independéncia possivel, nos diferentes
meios em que vive. As AVAS serdo trabalhadas no curriculo funcional,
com o objetivo de desenvolver as habilidades e capacidades de tais alunos.

Jong e Zambone (1997) editaram Curriculos do Modelo Funcional
ICEVI — Bartimeus para pessoas com deficiéncias e jovens com multiplas
deficiéncias, em parceria com uma equipe de profissionais. Nessa
publicagao, listaram, como exemplo, 50 atividades funcionais que podem
fazer parte de um curriculo funcional. Essas atividades estao divididas em
cinco dreas funcionais, a saber:
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Area de autoajuda: habilidades para comer e beber, tomar banho,
cuidados pessoais, vestir-se e usar o vaso sanitario;

Area comunitdria: fazendo compras, participando de festivais e
eventos especiais e utilizando instalagdes comunitdrias;

Areas escolares/vocacional: frequentando a escola local e
atividades vocacionais;

Area de recreagio e lazer: inclui atividades desde o brincar e ouvir
musica sozinha, até o ir ao cinema ou piscina publica, entre outras;

Area doméstica: inclui atividades como: cuidados com animais
domésticos, organizar a casa e cuidados de jardinagem, entre outras.

Autores como Wiley (2001), Hatlen (2004), Lavigne e
Moss (20006) e profissionais que trabalham com educagao de pessoas
com surdocegueira, deficiéncia multipla sensorial e deficiéncia visual
destacam a importancia das atividades de vida autdnoma e social para o
desenvolvimento e autonomia dessas pessoas, principalmente na idade
adulta. Nessa fase da vida, é oportuno que esses individuos possam fazer
escolhas sobre as atividades que querem desenvolver em seu cotidiano. Esse
processo ¢ uma aprendizagem que deve ocorrer ao longo de sua infincia e
adolescéncia.

Hatlen (2004 apud LAVIGNE; MOSS, 2006, p. 1) define as
atividades de vida auténoma e social (AVAS) também nomeadas como
atividades de vida independente:

Todas as tarefas e funcoes que as pessoas realizam, de acordo com sua
capacidade, com a finalidade de viver da forma mais independente
possivel. Essas necessidades curriculares sio variadas, e incluem
habilidades de higiene pessoal, preparacao de alimentos, administracio
do dinheiro, verificagio do tempo, organizacio, etc.

De acordo com o MEC/SEESP (2006), as orientacoes sobre
atividades de vida autdbnoma e social para educadores de pessoas deficientes
visuais sao:

Proporcionar oportunidades educativas funcionais que habilitem o
aluno com deficiéncia visual a desenvolver, de forma independente, seu

auto-cuidado e demais tarefas no ambiente doméstico, promovendo seu
bem-estar social, na escola e na comunidade. (BRASIL, 20006, p. 86).
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Seus objetivos especificos, conforme o MEC/SEESP (BRASIL,
20006, p. 86-87), sao:

- Favorecer a aquisicdo de hébitos salutares na alimentacio, na higiene,
na sadde e no vestudrio;
- Observar as formas que o aluno utiliza para perceber e interagir com
o meio, ampliando-as e enriquecendo-as;
- Proporcionar ao aluno seguranca e confianga pela utilizacio integrada
dos sentidos remanescentes;
- Favorecer a aquisicio de conceitos e pistas espago-temporais e relagoes
causais, para o dominio e a organizagio do meio;
- Estimular atitudes, habilidades e técnicas para o desenvolvimento de
atividades na vida prética;
- Estabelecer rotina didria na manutencio, ordem e limpeza da casa,
escola ou escritério;
- Orientar quanto a posturas, gestos e comunicagio social;
- Desenvolver habilidades da vida doméstica: culindria, jardinagem,
dominio de equipamentos, artesanato, pequenos consertos, atividades
artisticas etc.;
- Orientar quanto a adequacio social, etiquetas, boas maneiras no trato
didrio em restaurantes, festas, eventos publicos e outros;
- Propiciar vivéncias em atividades esportivas, lddicas e recreativas.

As pessoas com deficiéncias que ndo apresentam deficiéncias
sensoriais, mais precisamente deficiéncia visual (cegueira ou baixa viso),
irao aprender de forma natural, por meio da observagio do seu ambiente,
da imitagdo procedimentos e comportamentos. Por outro lado, uma pessoa
com deficiéncia, no caso, uma pessoa que nasce com uma deficiéncia
visual, ndo terd essa oportunidade de observacio do seu meio. Essa pessoa
apresentard dificuldades em aprender, de maneira natural, atividades
simples como se alimentar em uma mesa com garfo e faca, pentear os
cabelos, vestir-se de maneira adequada, comportar-se adequadamente em
ambientes variados e demais atividades de seu cotidiano.

As dificuldades serao maiores para uma pessoa com surdocegueira,
por apresentar perda de visao e audigiao concomitantes, ja que nao poderd
seguir as orientagdes auditivas dadas por outros, assim como para a pessoa
com deficiéncia multipla sensorial, que apresenta grandes dificuldades para
interagir com o seu meio.
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ARreA DE RECREACAO E LAZER

E importante desenvolver atividades na comunidade escolar e na
comunidade em geral, como participagao em parques, pragas, playground,
entre outros.

Pode-se trabalhar com as familias atividades tais como: contar
histérias ou adaptar jogos para a pessoa com surdocegueira e/ou com
deficiéncia maltipla.

FuNcOEs Socials pA LEITURA E ESCRITA

- Adquirir e transmitir conhecimentos e informagoes: livros,
jornais, rétulos no ambiente, sinais nas ruas, andncios, revistas, entre outros;

- Organizar e apoiar o desenvolvimento da meméria, como, por
exemplo: calenddrio, lista de compras, etiquetas didrios;

- Ingressar no mundo da fantasia por meio de novelas, revistas,
histérias, entre outros;

- Expressao Pessoal: registros, didrios, poesias. Diversao: jogos e
computadores, revista, mensagem de texto, entre outros;

Solugio de problemas ou planejamento, como, por exemplo:
fluxograma e problemas matemadticos;

- Negociagoes Financeiras: dinheiro, bilhetes, cheques, entre outros;
- Criar e manter relagoes: carta, mensagem pelo correio ou via internet;
- Controlar emog6es como, por exemplo: ler mensagens de autoajuda;
- Transmitir e entender instrugoes: receitas, mapas, entre outros;

- Entenderantuncios: antincios de filmes, produtos de supermercado,
entre outros.

- Divulgacio de servigos para vendas de produtos, como, por
exemplo: jornais de supermercado;

- Assinalar lugares e coisas, como placas de ruas, pacotes, entre outros;
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- Dar e receber inspiragao, por exemplo: ouvir mensagens, ler
cartoes de mensagens e frases célebres.

CONDIQ()ES NECESSARIAS PARA O DESENVOLVIMENTO DA ALFABETIZAGCAO DE
PESSOAS COM SURDOCEGUEIRA

- Oportunidades para observar e participar de todas as atividades
da vida didria;

- Oportunidade paradesenvolver diferentes formas de comunicagio;

- Conhecimento de diferentes ambientes;

- Diferentes parceiros de comunicagio;

- Participagdo em programas sociais.

Dada a especificidade do trabalho com alunos com surdocegueira
e deficiéncia multipla, é essencial a atuagao do professor em parceria com
familiares e demais profissionais envolvidos. Tal atuagio visa a desenvolver
as habilidades, potencialidades e independéncia para uma melhor qualidade

de vida.

Com o presente texto, espera-se ter contribuido com orientagoes
para que os alunos com surdocegueira e/ou com deficiéncia multipla
tenham suas necessidades apoiadas e adequadas.
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