u nes A%f#' UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA R CULTU RA
“JULIO DE MESQUITA FILHO" S|
& 3<§7:> ACADEMICA ¢

Campus de Marilia
Z,
9% Cditota

Formacao de professores na perspectiva da

educagio inclusiva:
consideragGes iniciais sobre as politicas educacionais
Adriana Turqueti
Claudio B. Gomide de Souza
Fabiana Chinalia

Como citar: TURQUETI, A.; SOUZA, C. B. G.; CHINALIA, F. Formacéao de
professores na perspectiva da educacao inclusiva: consideragdes iniciais sobre
as politicas educacionais. In: MARTINS, S. E. S. O.; GIROTO, C. R. M.; SOUZA,
C. B. G. (org.). Diferentes olhares sobre a inclusao. Marilia: Oficina
Universitaria; Sao Paulo: Cultura Académica, 2013. p. 57-69. DOI:
https://doi.org/10.36311/2013.978-85-7983-395-3.p57-69

®®0

Y ND
All the contents of this work, except where otherwise noted, is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-
NoDetivatives 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).
Todo o conteido deste trabalho, exceto quando houver ressalva, é publicado sob a licenca Creative Commons Atribuicao-
NioComertcial-SemDerivagdes 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).
Todo el contenido de esta obra, excepto donde se indique lo contrario, estd bajo licencia de la licencia Creative Commons
Reconocimiento-No comercial-Sin derivados 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).


https://doi.org/10.36311/2013.978-85-7983-392-2.p11-12

DIFERENTES OLHARES SOBRE A INCLUSAO

CapiTuLO 4

FORI\/IACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA: CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE AS POLITICAS
EDUCACIONAIS

Adriana Turqueti
Cldudio B. Gomide de Souza
Fabiana Chinalia

INTRODUCAO

A Constituigao da Republica Federativa do Brasil (BRASIL,
1988) estabelece:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I - igualdade de condigoes para o acesso e permanéncia na escola; [...]

VII - garantia de padrio de qualidade.

Os principios constantes no Art. 206, dos quais destacamos
os incisos I e VII, formam um conjunto de tal maneira que um nao
pode ser entendido em oposigao ao outro. Isso significa que as politicas
publicas em educagio devem promover o acesso e permanéncia de todos,
mas ndo apenas no que concerne a sua presenca fisica. Trata-se de acesso
e permanéncia com qualidade, o que implica servicos educacionais
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adequados aos respectivos contextos, sobretudo no que se refere aos
profissionais da educagio. Em tal perspectiva, este trabalho pretende
discutir alguns aspectos relacionados a educagao inclusiva, aquela que
deve garantir acesso e permanéncia com qualidade.

Historicamente, a educagio escolar das pessoas que apresentam
alguma deficiéncia, intelectual, auditiva, visual e/ou fisica, antes ou
durante o processo escolar, afastou-se do modelo de educagio oferecido as
pessoas ditas “normais”, constituindo marcas de uma relagio de diferenca,
segregacio e exclusao.

Entretanto, desde a tltima década do século XX (1990), com a
intensificacdo dos movimentos sociais e politicos iniciados nas décadas
anteriores (1970 e 1980), emergiu a proposta de inclusao que traz em seu
cerne a eliminagao de toda e qualquer forma segregagio. Anunciou-se,
entao, a radicalizagao de um debate a favor da reestruturagao da sociedade
para possibilitar a convivéncia com/entre todas as pessoas, inclusive
aquelas com alguma deficiéncia. No 4mbito da educagio, configurou-
se a postura hegemonica de defesa de um tnico sistema educacional de
qualidade para todos.

Além de trazer muitos desafios nos 4mbitos legais, a pritica
de educacgio inclusiva envolve tomada de decisdes e desenvolvimento
de agoes que deverdo levar em conta nio sé a garantia de direitos como
também um ensino de qualidade que possa realmente beneficiar a todos,
independentemente de suas necessidades. Os principios de inclusio e
qualidade sao complementares, nao excludentes.

Em 1993, o MEC apresentou a comunidade brasileira e, em
especial, aos professores e dirigentes educacionais, o Plano Decenal de
Educagao para todos, que foi resultado da mobilizagao, da integracao e da
participagio de diferentes atores, tanto da esfera publica como da privada,
para responder aos imensos desafios que nos colocam os anseios nacionais
e os compromissos internacionais por qualidade, equidade e eficiéncia
na Educacio’. Um de seus aspectos que merece destaque é a mengio a
exigéncia de aten¢io diferenciada as pessoas com deficiéncias, atengao est a
que precisa ser contemplada no sistema educativo, conforme estd prescrito

! Faz-se importante mencionar que, conforme indica Mazzota (2003, p. 114), o Plano “baseia-se nas posi¢oes
consensuais sintetizadas na Declaragio Mundial de Educagio para todos”.
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em seu Art. 3, cujo contetdo afixa “Universalizar o acesso & Educacao e
Promogao a Equidade”, prevendo:

As necessidades bdsicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncia requerem atencio especial. E preciso tomar medidas que

\

garantam a igualdade de acesso 4 educacio aos portadores de todo
e qualquer tipo de deficiéncia como parte integrante do sistema

educativo. (BRASIL, 1993, p. 75).

Nio poderiam passar despercebidos dois eventos mundiais que
ocorreram na década de 1990, merecedores de destaque nio sé por se
constituirem elementos significativos como também por serem considerados
marcos da proposta de inclusdo, pois trataram de questoes referentes a
viabilizagao de educagao para todos. Um deles foi a Conferéncia Mundial
sobre Educagao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, que busca
garantir a igualdade de acesso a educagio a pessoas com qualquer tipo
de limitagao (1990)%, e a Conferéncia Mundial sobre Educagio Especial,
ocorrida em Salamanca, na Espanha (1994), cujo documento se inspirou
no reconhecimento das necessidades de se conseguir “escolas para todos”,
isto é, instituigdes que incluam todas as pessoas, respeitando suas diferencas,
promovendo a aprendizagem e atendendo as necessidades de cada um.
Esse evento fortaleceu a ideia de inclusio social para os menos favorecidos,
os marginalizados e, ainda, sobre as escolas inclusivas, apontando que
seu principio fundamental “[...] consiste em todos os alunos aprenderem
juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem” (BRASIL, 1994, p. 6 e 11).

Tal declaragao, ao instituir um quadro de agoes para viabilizar os
Principios, a Politica e as Praticas, estabelece a necessidade de reestruturagao
das escolas de ensino regular, ressaltando que, para atender a todos os alunos,
elas deverio transformar-se em um espago inclusivo, aberto a diversidade.

Ap6s dois anos da publica¢ao da Declaragiao de Salamanca, foi
homologada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei
9394/96, que configura o sistema educacional brasileiro. Apresenta, em sua
base, aspectos da referida declaragio, atribuindo, como responsabilidade
do poder publico, matricula preferencial na rede publica de ensino, apoios

% Essa conferéncia resultou na Declaragio Mundial de Educagio para todos: Atendimento as Necessidades
Bésicas de aprendizagem.
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especializados necessdrios, segundo se 1& em seu capitulo V, artigo 58:
“Entende-se por educagio especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacio escolar, oferecida preferencialmente na rede regular, para os

educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996).

No que diz respeito a educagao especial como modalidade de
ensino, amplia o trabalho a ser realizado pela educacio especial, jd que ela
serd parte integrante do sistema educacional brasileiro em todos os niveis
de educacio e ensino, da Educacio Bésica (Educacio Infantil, Ensino
fundamental, Ensino Médio) até o Ensino Superior.

As recomendagoes politicas quanto as pessoas com deficiéncias
continuaram a expandir-se. No contexto das reformas associadas 2 Educac¢io
Bésica, foram publicadas as diretrizes para a educacio especial em ambito
nacional (Resolugio CNE/CEB)’. Tal resolugio apresenta semelhanca
com o artigo 58 da LDB 9394/96, descrevendo que a educagio especial é
modalidade da educagio escolar e ressaltando-a como um “[...] processo
educacional definido em uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servicos educacionais especiais, organizados [...]”.

A Resolugao n. 02/2001 prevé também algumas providéncias
a serem realizadas na inclusio de pessoas com necessidades educacionais
especiais nas salas de aula do ensino regular, entre as quais destacamos:

IV- servico de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educagio especial;
b) atuacdo de professores-intérpretes das linguas e codigos aplicéveis;

) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizagio de outros apoios necessdrios a aprendizagem, a
locomogao e & comunicagao. (BRASIL, 2001, p. 3).

Quanto ao oferecimento dos servicos indicados, a Lei evidencia
que as bases politicas reconhecem a necessidade de viabilizar apoio para os
profissionais da rede regular de ensino.

? A resolugio CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001, institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagio Bdsica.
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A questao da formacio inicial e continuada de professores
para a escola inclusiva é um dos aspectos centrais para a efetivagio da
inclusio escolar, pois o posicionamento e as atividades desenvolvidas pelos
professores sao fundamentais para a efetivacao das transformacoes que se
projetam na perspectiva inclusiva.

Em 2007, com a Politica Nacional de Educac¢io Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva, foi implementado pelo MEC o
Programa Educagio Inclusiva: direito a diversidade, visando apoiar a
transformacio dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos
e viabilizando um vasto processo de formacio de gestores e educadores
nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos
a escolarizagio, a oferta do atendimento educacional especializado e a
garantia da acessibilidade (BRASIL, 2007). Sobre a atuagao dos professores
para atuar na educagdo especial, na perspectiva da educacio inclusiva, o
documento estabelece:

[...] o professor deve ter como base da sua formagio, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da drea. Essa formagio possibilita a sua atuagio no
atendimento educacional especializado, aprofunda o cardter interativo
e interdisciplinar da atuagio nas salas comuns do ensino regular, nas
salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nucleos de acessibilidade das institui¢ées de educagao superior,

nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares para a oferta dos
servicos e recursos de educagio especial. (BRASIL, 2007, p. 11)

Para Bueno (1999), a educacio inclusiva requer a capacitagio
de dois tipos de formacio docente: professores “generalistas” do ensino
regular, com formagao bdsica, incluindo formagao para lidar com a
diversidade; e professores “especialistas”, que desempenham sua funcio
no atendimento as pessoas com deficiéncias, atuando também em apoio
ao trabalho realizado pelos profissionais das classes de ensino regular que
incluem esses alunos. Além disso, continua o autor:

Se, por um lado, a educagio inclusiva exige que o professor de ensino
regular adquira fol‘ma?éo para faZer frente auma populagéo que pOSSui
caracteristicas peculiares, por outro exige que o professor de educagio

especial amplie suas perspectivas tradicionalmente centradas nessas
caracteristicas (BUENO, 1999, p. 162).
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A formacio do professor de ensino regular e do professor
especialista em educacgao especial é igualmente discutida por Ferreira
(2004a), que sublinha precariedade e/ou auséncia de informacoes e
contetidos que possibilitem o desenvolvimento de préticas comprometidas
com o desenvolvimento educacional de todos os alunos matriculados na
escola de ensino regular. Nesse contexto, a autora opta por considerar
trés aspectos ao discutir sobre a formagao de professores para a Educagio
Especial e Inclusiva, entendendo que estes deverdo permear os projetos
politico pedagdgicos da formacio docente. Sao eles:

a) A educacio deve ser entendida na perspectiva da inclusio social
da pessoa com deficiéncia. [...] Isso significa que, como principio
ético, a educagio de todos deve ser atravessada por politicas e prdticas
educacionais cuja perspectiva seja, primeiro, a constitui¢io de

possibilidades que mais aproximem as pessoas excluidas da condicio
de vida cidada, garantindo para elas a educacio escolar.

b) diversidade deve ser concebida como condi¢io humana e assumida
como enriquecedora das relagbes entre as pessoas. Torna-se, assim,
nao um obstdculo, mas principio de compreensio e direcionamento
das prdticas educativas, de modo que essas praticas se materializem na
perspectiva das necessidades de cada aluno, conciliadas com o direito a
educacio a ser partilhada por todos os cidadaos deste pais.

¢) Os movimentos para se construir a educagio inclusiva devem refletir
criticamente o que estd constituido na Educagio Especial, advindo de outro
paradigma, assim como o que acontece na educagio regular e na histdria da
relacio dela com a Educacio Especial (FERREIRA, 2004a, p. 251).

Fica evidente que o professor do ensino regular precisa do apoio
do profissional especializado para criar condigées propicias de acolhimento
e de aprendizagem ao aluno com deficiéncias, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, designado como publico
da educagao especial (BRASIL, 2007). Essas condicoes se refletiriam na
sua postura e no planejamento e elaboragio de suas aulas, pois algumas
deficiéncias e/ou necessidades educacionais especiais demandam nio sé
recursos materiais e arquitetonicos diferenciados como também estratégias
de ensino diferenciadas para que esses alunos possam se apropriar dos
contetdos da grade curricular estabelecidos pela escola. Contar com apoio
e com subsidios teérico-priticos do profissional especializado ¢ contribuir
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para a reestruturagdo das escolas de ensino regular, de modo que possam
atender a todos os alunos e transformar-se em um espago inclusivo, aberto
a diversidade. Se esses servigos de apoio nio ocorrem na pritica, malgrado
o fato de estarem estabelecidos em lei, sua auséncia pode fortalecer ainda
mais a ideia de inseguranca e de impossibilidade que invade a mente dos
professores do ensino regular. Principalmente nesse momento em que o
assunto vem gerando discussoes e sendo alvo de estudos, a questao do
apoio, sem davida alguma, é imprescindivel em determinados contextos.
Esse apoio nao é aquele que transfere a responsabilidade da educacio
regular para os servigos e/ou recursos da educagao especial; ao contrério,
¢ a juncdo entre as especialidades e a educagio de maneira geral, ji que a
educagao especial no ¢ vista como uma educagio a parte.

Sem apoio especializado, corre-se o risco de simplesmente incluir,
nas salas de aula comum, alunos “especiais” na tentativa de se fazer cumprir
seus direitos. S6 a insercdo fisica e temporal nio tem validade, jd que a
escola tem um papel a desempenhar com seus alunos, sejam eles “normais”
e/ou especiais. Nesse sentido, concordamos com Padilha (2004, p. 90)
quando afirma que “[...] juntar criangas em uma sala de aula nao lhes
garante ensino, nao lhes garante escola cumprindo seu papel, nao lhes
garante aprendizagem e, portanto, nio lhes garante desenvolvimento”.

Fica evidente que somente o oferecimento do mesmo espago
escolar da mesma escola para todos nio ¢ suficiente, pois tao importante
quanto oferecer espaco escolar, promovendo a inser¢ao social do publico
ora mencionada, é reconhecer a importidncia de criar condicoes de
aprendizagem para os alunos.

Considerar que a inclusao é um processo ficil e que uma mudanga
significativa nas possibilidades educacionais de alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagao ou
que podem, em certa medida, apresentar alguma Necessidade Educacional
Especial, como apontadas pelos documentos oficiais, seria uma andlise
muito superficial e simplista. Apenas leis, decretos ou portarias que
obriguem as escolas comuns a incluirem em suas salas de aula comum tal
publico ndo garante a efetivagao da proposta de inclusao.
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De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial
na Educacio Bdsica (CNE/CEB n. 02/2001), alunos com necessidades
educacionais especiais podem ser definidos como aqueles que apresentam
grandes dificuldades de aprendizagem ou restrigoes no desenvolvimento
que prejudiquem o acompanhamento das atividades curriculares. Tais
necessidades estao associadas as causas orginicas especificas, limitacoes,
disfuncoes ou deficiéncias; dificuldades de comunicagio e sinalizagao
diferenciada dos outros alunos; altas habilidades; e/ou superdotagao.
Segundo Leite e Martins (2012), o termo “Necessidades Educacionais
Especiais” (NEEs) vem sendo amplamente discutido na drea da educagio
especial. Ao fazerem uma revisao conceitual da termilonogia, referem que,
por muito tempo, ela foi tomada equivocadamente pelos estudos na drea
da educagao, que a conceberam como sindnimo de deficiéncia para se
referir ao publico da educagao especial. Para as autoras, o seu emprego
deve extrapolar a definicdo de um segmento da populacio escolar para
considerar mudangas nas concepgdes de ensino e aprendizagem que
envolvam o atendimento as NEEs do publico em questio, que pode ou
nao vir a apresentar uma deficiéncia.

Reiterando o posicionamento de Bueno (1999, p. 9) sobre a
problemdtica em torno da efetivacdo da proposta de educagao inclusiva,
pode-se afirmar que:

[...] nio podemos deixar de considerar que a implementagio da
educacio inclusiva demanda, por um lado, ousadia e coragem, mas, por
outro, prudéncia e sensatez, quer seja na a¢io educativa concreta (de
acesso e permanéncia qualificada, de organizagdo escolar e do trabalho
pedagégico e da agio docente) ou nos estudos e investigagdes que
procurem descrever, explicar, equacionar, criticar e propor alternativas
para a educagio especial.

Diante de todo esse contexto, as iniciativas em prol da proposta de
educacao inclusiva devem ser adotadas em todos os estados e municipios,
conforme assinalado tanto na atual LDB 9.394/96 quanto na Resoluc¢ao
n. 02/2001, que instituiu Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial
na Educacio Bdsica. As politicas referentes a educagao desse segmento do
alunado do contexto escolar sdo partes imprescindiveis para a constituigao
de uma escola inclusiva.
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O processo de formagio de professores para a efetivacio da
educacio inclusiva nao pode levar em conta, nos caminhos a serem trilhados
para a educagio escolar, tais alunos como apenas parte do contexto do que
¢ instituido e conhecido sobre a Educacao Especial. E preciso olhar para o
que ocorre na sociedade em geral e na educacio regular especificamente,
bem como problematizar, durante essa formagdo, a oposi¢ao entre a
exclusdo e as politicas de inclusio desse piblico pela 6tica de suas bases
histéricas, considerando o contexto da exclusiao/inclusio social, conforme
ressalta Ferreira (2004b). Observa-se, nos apontamentos da autora, ser
preciso admitir que, ao desenvolver o trabalho pedagégico na sala de aula
inclusiva, a diversidade humana precisa ser reconhecida. Tal apontamento
sinaliza que os professores precisam refletir sobre suas perspectivas, suas
préticas, avaliando principalmente se estas consideram e/ou abarcam
as necessidades de seus alunos, em especial as daqueles que apresentam
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo, garantindo, assim, uma efetiva participagao deles no
processo de ensino e aprendizagem, bem como a utilizagio de estratégias
garantam seu desenvolvimento social e intelectual. Além disso, de acordo
com Marin (1996, p. 163),

[...] precisamos mudar, urgentemente, [...] para incorporar uma
concepe¢io mais ecoldgica que permita a articulagio das vivéncias dos
alunos com um projeto politico pedagdgico de curso em que os desejos
que temos com relagio a formagio de professores se concretizem.
Precisamos atuar a partir de uma perspectiva mais histdrica, mais social,
mais critica, a partir de uma concep¢io do homem menos segmentado,
de modo a inverter esse quadro apresentado e, assim, tentarmos buscar

uma nova forma de trabalhar com nossos alunos, na perspectiva de
avanco qualitativo do processo educativo em geral.

O processo de formacio profissional, mediante a gama de
desafios impostos 2 educagio escolar, como a efetivagio da politica de
educacio inclusiva, vem sendo tomado como um processo continuo de
profissionalizagio e, com isso, a formagio inicial é apenas o primeiro
momento e nao mais o tnico. Logo, a profissao docente hoje exige que o
professor lide com um conhecimento em constru¢io — e nao mais imutével
— e que analise a educagao como um compromisso politico, carregado de
valores éticos e morais, que tenha em vista o desenvolvimento da pessoa e
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a colaboragio entre iguais, além de ser capaz de conviver com a mudanga e

a incerteza (MIZUKAMI, 2002, p. 12).

Cabe destacar aqui que a necessidade de constante
aperfeicoamento (a formagio continuada) ¢é latente, j4& que o
conhecimento profissional do professor deve estar em constante
constru¢io e aperfeicoamento para que acompanhe o desenvolvimento
acelerado do conhecimento cientifico, da cultura e da arte, bases do
conhecimento escolar e das estruturas materiais e institucionais da
sociedade. Deve ainda “[...] acompanhar a evolu¢io dos conhecimentos
especificos da formacio pedagdgica, o que o capacita a intervir e refletir

sobre sua prépria pritica” (CALDEIRA; AZZI, 2003, p. 104).

Segundo Pereira (2000), a formagio continuada do professor,
com base nas perspectivas atuais, rompe com a visdo anterior de cursos de
reciclagem pois reforga “[...] a ideia de legitimidade de um saber, o ‘saber
docente’, que se constréi a partir do ingresso dos sujeitos no mercado de
trabalho, ou seja, reafirma-se a autenticidade de uma formagio que se
processa em um contexto pritico” (PEREIRA, 2000, p. 50).

Outra questao importante em relacio a formacao de professores
na perspectiva da educagio inclusiva é a que essa formagio niao pode ser
considerada como um 4mbito autbnomo de conhecimento e decisao. De
fato, conforme revela Perez Gémez (1992), a formagio de professores ¢
determinada profundamente por concepgoes de escola e de ensino, de
conhecimento e de sua produgao, transmissio e aprendizagem, de relagao
teoria-prdtica, de cultura e de sociedade.

De modo geral, a formagao de professores que estamos buscando
se fundamenta em uma perspectiva que amplia e res-significa os modelos
de formagao profissional inicial (aqueles que visavam ao dominio dos
contetdos, das disciplinas e as técnicas para transmiti-los) para aderir a
uma formagao profissional contemporinea, que objetiva a formagao de
todos os alunos matriculados, assim como a formagio de um profissional
cidadao “[...] nas diversas instdncias em que a cidadania se materializa:
democrdtica, social, soliddria, igualitdria, intercultural e ambiental”

(MIZUKAMLI, 2002, p. 12).
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Aprender a ser professor nesse contexto nao é, portanto, tarefa que
se conclua apés estudos de um aparato de contetido e de sua transmissao.
E uma aprendizagem que deve se dar por meio de situacoes praticas que
sejam efetivamente problemdticas, o que exige o desenvolvimento de uma
prética reflexiva competente. Exige ainda que, além de conhecimentos,
sejam trabalhadas atitudes, as quais s@o tido importantes quanto os

conhecimentos (MIZUKAMI, 2002, p. 12).

Também, conforme Carr e Kemmis (1988 apud CALDEIRA;

AZZI, 2003), ainda hd grande desafio para a compreensiao do bindémio

teoria-pritica no processo de formacio de professores. Para os autores tal

desafio reside nao apenas em melhorar a eficicia da prética dos produtos

das atividades tedricas, mas também em melhorar as prdticas das teorias

que os professores utilizam para conceituar suas proprias atividades. Dessa

forma, hd possibilidades para reduzir distAncias entre a teoria e a prtica, o
que ¢ um dos objetivos centrais da formagao de professores:

Caminhar nessa direcio implica, para nds, professores, uma

pl‘eOCupa(}éO tanto com a natureza dO Conhecimento a ser apropriado

pelos alunos, futuros professores, como o desenvolvimento de sua

capacidade de reflexio, e envolve, pelo cardter intencional do processo

de ensino-aprendizagem, também preocupagbes com opgdes ético-
politicas (CALDEIRA; AZZI, 2003, p. 100).

Adentramos o século XXI com o fortalecimento de agdes para
a realizagdo da formagao continuada, que deve ser desenvolvida de
modo a contribuir com o entendimento de que a formacio profissional
do professor nao termina com a sua diplomagao na graduagao, mas se
completa na realizacio de seu trabalho docente. Além disso, segundo
Santos (apud PEREIRA, 2000, p. 49) “[...] ¢ de fundamental importincia
compreender que a formagio do professor comega antes mesmo de sua
formagao académica e prossegue durante toda sua atividade profissional”.

Assim, em meio a um cendrio de crises e incertezas, acreditamos
que os debates existentes quanto ao processo de formacio de professores sio
fontes nao s6 de sugestoes como também de consideragoes indispensaveis
para se fazer emergir uma nova concepgio de escola na qual se insere a
perspectiva em diregdo a inclusio escolar de todos os alunos, inclusive
aqueles designados como publico da educacio especial.
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Para pleno cumprimento de uma politica de educacio inclusiva é
fundamental a constituigao de equipes de especialistas e de professores de
ensino regular. Ambos devem ter formacio inicial e continuada adequada
com planos de carreira e regimes de trabalho que permitam exercer
adequadamente suas fungées. Cada escola deverd contar com instalagoes,
equipamentos e servicos que lhe permitam cumprir sua missao. Procuramos
discutir alguns aspectos. Outros devem ser levantados para que o “estado da
arte” configure agdes necessdrias para o cumprimento de politicas publicas
em educacio que assegurem a todos o acesso e permanéncia com qualidade.
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