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CapiTuLO 5

DESAFIOS E DIFICULDADES NA FORMACAO DO PROFESSOR NO
ATENDIMENTO AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS DE
ALUNOS DEFICIENTES INSERIDOS EM SALAS REGULARES

Keila Rocha Santos Barros

Silmara Sartoreto de Oliveira

INTRODUCAO

A presenca de alunos com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, definidos como
publico da Educacio Especial (BRASIL, 2007), é uma realidade no
cendrio educacional brasileiro. Assim, encontrar professores que consigam
formular planejamentos, estratégias e formas de avaliagio que visem ao
desenvolvimento educacional de todos os alunos — no espago de sala de
aula comum — tem-se constituido, na atualidade, um dos maiores desafios
da prdtica docente. Diante dessa realidade, investigar sobre a oferta de
propostas de formagao continuada para professores, que contribuam para
formulacio de propostas educacionais inclusivas que considerem o acesso
ao curriculo para esse segmento do alunado escolar, foi o ponto de partida
para o desenvolvimento desse estudo.
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Com base no exposto, o texto em questdo descreverd como os
professores de um municipio do interior do estado da Bahia, vinculados a
Secretaria Municipal de Educagio, tém enfrentado essa temdtica. Foi dada
atengao especial para a formagao académica dos profissionais designados
para assumirem, nesse municipio, as salas de recursos multifuncionais
para a oferta do Atendimento Educacional Especializado. As reflexoes
que seguem foram conduzidas a luz de tedricos que discutem a educacio
inclusiva e formagao de professores, a exemplo da revisao dos trabalhos de
Amiralian (2000), Facion et al. (2008), Saviani (2008) e outros.

FORMA(}AO DO PROFESSOR NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Declaragao de Salamanca é um documento que foi elaborado
durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso ¢ Qualidade, realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994, na
qual o Brasil se fez presente. A partir desse documento, o pais assumiu
o compromisso de garantir até 2015 a ampliacao do acesso de todas as
criancas ao ensino fundamental, de maneira gratuita e obrigatéria, no
sistema regular de ensino. Nesse contexto, se inserem, pois, as criangas,
jovens e adultos com deficiéncias, transtorno global do desenvolvimento,
altas/habilidades e superdotacao (BRASIL, 2007) nas classes regulares de
ensino. O documento ¢ taxativo ao afirmar que as escolas devem se adequar
as necessidades educacionais dos alunos a partir do uso de uma pedagogia
centrada na crianga. Tal documento reitera que a escola, ao trabalhar nessa
perspectiva, poderd combater as atitudes discriminatérias e garantir a
educagao de qualidade para todos.

Facion et al. (2008) salientam que os pressupostos da Declaragao
de Salamanca foram reiterados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), que orienta a oferta e as formas organizacio do
ensino no Brasil. Desde entao, as escolas regulares passaram a se organizar
para atender ao putblico mencionado em sala de aula comum. Com base
na expansio da matricula de alunos com deficiéncia no ensino comum,
os autores referem que as dificuldades dos professores no atendimento
as demandas educacionais desse aluno se devem “[...] & precariedade da
metodologia aplicada; a falta de recursos e de infraestrutura; as péssimas
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condicoes de trabalho; as jornadas de trabalho excessivas; aos limites da
formagao profissional; a0 niimero elevado de alunos por sala de aula; e [...]
a0 despreparo para ensinar seus alunos” (FACION et al., 2008, p. 145).

No mesmo estudo (2008) discutem as intimeras barreiras
de acessibilidade que a escola tem de enfrentar para garantir o acesso e
circulagio de alunos que apresentam deficiéncia fisica e mobilidade
reduzida, principalmente no que diz respeito a construgao de rampas e
banheiros adaptados. Alertam ainda que a falta de recursos adaptados
e/ou equipamentos pedagdgicos especiais para auxiliar o processo de
aprendizagem contribuem para agravar as dificuldades desses alunos para
concluirem seus estudos. Acrescida aos aspectos mencionados, alertam
para a falta de profissionais qualificados para a oferta do atendimento
educacional especializado e capazes de conduzir a escolariza¢ao de alunos
com deficiéncia, quer seja em sala de aula comum e/ou em sala de recursos
multifuncional, “[...] independentemente do grau de severidade de sua

deficiéncia” (FACION et al., 2008, p. 146).

O profissional da educagio precisa estar atento as fragilidades do
sistema para que alunos com deficiéncia possam avancar academicamente
e se apropriarem do contetido curricular em tempos e ritmos diferentes,
quando comparados aos alunos considerados “normais”. A esse respeito,
Melo, Lira e Facion (2008) ressaltam a importincia da oferta de propostas
de formagao continuada que sejam capazes de orientd-los sobre como
enfrentar essa nova realidade. Segundo essesautores, a escola inclusiva
poderd se constituir uma realidade quando seus profissionais forem
capazes atuar na e com a diversidade presente nela. Tais aspectos implicam
considerar a formula¢io de procedimentos que considere as necessidades
educacionais de todos os alunos, inclusive para aqueles que apresentam
significativas desvantagens em seu processo de desenvolvimento, quer
sejam de natureza biolégica, cultural e/ou econdmica.

Nesse sentido, hd que se considerar a formulagio de agoes
didatico-pedagdgicas, curriculares e estruturais que visem a constru¢io
de uma escola inclusiva (FERREIRA; FERREIRA, 2004, apud MELO;
FACION, 2008, p. 70). Em complementar, Castro e Facion (2008) alertam
para a importincia de formulagio de propostas de formagio continuada
calcados na aprendizagem da pratica, para a pratica e a partir da pratica
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docente. Ao tematizar histérias de vida de professores, Miiller e Glat
(apud CASTRO; FACION, 2008, p. 168) descrevem que apesar do nivel
elevado de formagao das professoras entrevistadas, poucas disseram receber
orientagdes durante o curso na graduagio, manifestando-se despreparadas
para atuar com as demandas especiais desse alunado em sala. A esse respeito,
Monteiro e Manzini (2008) reiteram que as concepg¢des equivocadas dos
profissionais da escola sobre as condi¢des de aprendizagem do aluno com
deficiéncia em sala de aula comum, a falta de formagao adequada e o medo
para conduzir o ensino para esse alunado tém contribuido para aumentar
o distanciamento da escola na formula¢ao de prdticas pedagdgicas que
considerem os principios da Educacio Inclusiva.

Ao conceber as pesquisas sobre formagio continuada de
professores, como um requisito para compreender o processo de
transformagio da escola num espago inclusivo, este estudo objetivou
relatar as dificuldades dos professores no que diz respeito ao atendimento
das necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia matriculados em
sala de aula comum. Por meio da andlise dos discursos dos professores,
procurou-se evidenciar se a formacio recebida contribui para a formulagio
de préticas pedagdgicas na perspectiva da educagio inclusiva.

SOBRE O CONTEXTO DA PESQUISA

O texto em questao deriva de um relato de pesquisa de cunho
qualitativo. Dessa forma, foram assumidas as orientacoes de Lidke e
André (2005) para quem os dados sio predominantemente descritivos e
obtidos no contato direto entre a pesquisadora ou pesquisador e a realidade
estudada; enfatiza mais o processo do que o produto e preocupa-se em
retratar os significados que as pessoas dao as coisas e a sua vida.

Entre as vdrias formas de atuagio na pesquisa qualitativa, este
trabalho caracteriza-se pelas técnicas do “estudo de caso”. A preocupagio
central, ao desenvolver esse tipo de investigagao, foi a compreensao singular
do objeto estudado, tratado como tnico ao representar fragmentos da

realidade analisada (LUDKE; ANDRE, 2005).

Paradesenvolver o estudo de caso, foi iniciada uma fase exploratéria
e recorreuse ao questiondrio como instrumento de coleta de dados.
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Concomitantemente, foi realizada a revisao da literatura contemplando
estudos sobre Educacio Inclusiva e Formagao de Professores.

A pesquisa foi concretizada por meio de questiondrios destinados
a secretdria de educagao do municipio de Antonio Cardoso e a dez
professores que lecionam em turmas de Ensino Fundamental (6.° a0 9.°
ano) e Ensino Médio que tinham alunos com deficiéncias inseridos nas
classes regulares.

Na primeira etapa, a fase exploratdria, buscou-se construir uma
aproximagdo com os professores envolvidos na realizacio desta pesquisa.
Segundo Liidke e André (2005, p. 22), tal momento se caracteriza por um
dos pontos criticos no estabelecimento dos contatos iniciais da entrada do
pesquisador em campo e da defini¢do dos participantes e fontes de dados
necessdrias ao desenvolvimento do estudo.

Seguindo os dados oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educagio sobre as escolas — muito distantes umas das outras —, foram feitas
as visitas para aplicagao dos questiondrios. Na segunda etapa, procurou-
se compreender e analisar as diferentes agoes — individuais e coletivas —
desenvolvidas pelos professores das escolas pesquisadas com vistas a atender
aos objetivos propostos neste estudo.

UM RETRATO DAS PRATICAS INCLUSIVAS EM ESCOLAS DE ANTONIO CARDOSO —
Bania (BA)

Preencheram os questiondrios a Secretdria de Educagio do
municipio e dez professores que serdo denominados neste texto pelas
iniciais de P (professor) enumerados de 1 a 10 — correspondentes aos
profissionais que concordaram em participar da pesquisa: P1, P2, P3, P4,

P5, P6, P7, P8, P9 e P10.

O resultado e andlise da pesquisa foram distribuidos da seguinte
forma: no quadro I, as categorias que retratam o perfil dos professores
no 4mbito da formacio inicial e tempo de experiéncia no exercicio da
docéncia. No Quadro 2, aspectos da atuacio, metodologia e material
utilizados nas préticas pedagdgicas em sala de aula; conhecimentos sobre
o funcionamento do Atendimento Educacional Especializado ofertados
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aos alunos com deficiéncia inseridos em suas classes. No Quadro 3, estiao
presentes as dificuldades relatadas pelos professores no trato pedagégico
com alunos com deficiéncia e sugestoes da ofertas de formacio profissional
em algumas dreas de conhecimento.

A seguir inicia-se a apresentagio e discussao dos dados.

Quadro 1 — Perfil dos(as) professores e sua formagio profissional inicial

! Faixa etdria e hd quanto
. Professores = tempo trabalha como Formagao
i professor(a) !

Séries/grupo/ano/curso em que
leciona

35 anos de idade / 13 anos ~ Superior completo (ndo informou .
. 1.2 ano do Ensino Fundamental
de servio 0 curso)

5.3,6.2,7.2 ¢ 8.2 séries do Ensino

: 38 anos de idade / 18 anos
: Fundamental e EJA

de servigo

Lic. em Pedagogia e Esp. em

Planejamento Educacional

45 anos de idade / 26 anos . . . o . o
Lic. em Pedagogia 5.2 a 8.2 séries, Ensino Médio e EJA

de servico

50 anos de idade / 11 anos Ensino Médio completo .
P4 i 2.2ano do Ensino Fundamental
H de servigo (Magistério)

Nio informou a idade / 17 Ensino Médio completo

: . . . 6.°¢7.°ano
anos de servico (Magistério) e Lic. em Pedagogia

30 anos de idade / 8 anos
P6 . Lic. Plena em Geografia 5.2 ¢ 7.4 séries
de servio

36 anos de idade / 15 anos Lic. em Matemitica e Esp. em . o
. 0 . Ensino Fundamental e Médio
de servigo Educagio Inclusiva

. o o ) da 6.2 série ou 7. ano do Ensino
39 anos de idade / 5 anos Licenciatura em Histéria e pés- ,
P8 . Fundamental até 0 3.° ano do
de servico graduando em AEE i o

Ensino Médio

43 anos de idade / 10 anos Lic. em Letras com Inglés e . o
. o . Ensino Fundamental e Médio
de servigo Especialista em Educacdo Inclusiva

23 anos de idade / 4 anos . . i I e II1, 8.2 série, 1.9, 2.2 ¢ 3.°ano do |
P10 i Licenciatura em Letras Verniculas :

de servico Ensino Médio

Numa andlise dos dados descritos no Quadro 1, pode-se
constatar que os professores que possuem mais tempo de experiéncia na
profissdo apresentam menos titulos de pds-graduagio. Dos dez professores
entrevistados, apenas dois informaram possuir especializagao, enquanto
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apenas um relatou estar concluindo-a. Em conversas informais com a
pesquisadora, os participantes com mais tempo de profissao relataram estar
desmotivados ao trabalho docente. Essa constatagio parecia tencionada
a medida que eram acrescidos questionamentos sobre o processo de
aprendizagem de alunos com deficiéncia em sala de aula comum, cuja
voz dos professores em ressonincia e coro inico manifestavam o desejo
para deixar a profissio pela proximidade da aposentadoria (Ver Quadro
1). Embora tal manifestacao possa se justificar pelas baixas expectativas
salariais e pelas caracteristicas de insatisfagio com o trabalho docente, a
formagao continuada pode ser uma alternativa de investimentos capaz de
provocar mudancas na postura do educador. Segundo Falsarella (2004),
quando percebe que a sua fungio é respeitada por meio de uma formagao
adequada, o professor sente-se motivado para mobilizar-se como um
sujeito “[...] ativo agente na pesquisa de sua pratica pedagdgica, produzindo
conhecimento e intervindo na realidade” (FALSARELLA, 2004, p. 50).

Ao discutir sobre propostas de formacio continuada, Nadal (2004)
alerta sobre a necessidade de seus proponentes levarem em consideragao que
o professor passou por vdrias experiéncias e orientacoes pedagdgicas no que
diz respeito ao atendimento de alunos com deficiéncias. Assim posto, “[...] a
formagao inicial nao deve ser tomada como momento primeiro e dltimo da
formacio profissional, jd que intimeros saberes produzidos a todo instante
tornam a atualizagio imprescindivel” (NADAL, 2004, p. 124).

Em consonancia com o que salientou Nadal (2004) sobre a formagao
académica inicial do professor e sua pritica atual, o resultado da pesquisa
revela que a metade dos profissionais que responderam ao questiondrio —
nesse caso, as professoras P6, P7, P8, P9 e P10 — atuaram na disciplina e/
ou séries correspondentes a sua formagao universitdria. Jd P2, P3 e P5, com
formagao em Pedagogia, relataram atuar em séries de nivel superior 16cus do
trabalho docente para professores de Licenciatura Plena, em diferentes 4reas
de conhecimento curriculares (SAVIANI, 2008, p. 258).

Ao analisar se as condigoes de formagio inicial correspondem a
funcio exercida, nota-se que os participantes descreveram atuar, em sua
maioria, nas séries iniciais ou coordenagio pedagdgica, fato que demonstra
um desvio de fungao e, consequentemente, reitera a importancia da oferta
de propostas de formagio continuada para amenizar as dificuldades dos
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professores no exercicio da fungao assumida. Dos participantes, P1 deixou
de informar que curso graduagao concluiu e P4 relatou ter finalizado apenas
o curso de Magistério — nivel médio, ambos atuando nas séries iniciais. Tal
constatagiao contraria os dispostos na Lei de Diretrizes e Bases, que orienta
e dd outras providéncias sobre a formagao do professor e recomenda que
a contrata¢io deva ocorrer mediante a apresentagio da conclusao de um
curso de Licenciatura Plena — em nivel de Ensino Superior.

A falta de qualifica¢io adequada dos professores para atuarem
com o aluno que apresenta deficiéncia em sala de aula comum aliada a
auséncia de uma formagio que atenda as exigéncias do curriculo formal da
disciplina assumida pelos participantes do estudo agravam a sensacio de
impoténcia deles, nesse contexto. Dos 10 professores pesquisados, somente
2 informaram possuir especializagao em Educacio Inclusiva e 1 disse estar
concluindo pés-graduacio em Atendimento Educacional Especializado,
conforme serd demonstrado no Quadro 2.

Ao problematizar as condigoes de trabalho docente em realidades
muito parecidas com as relatadas neste estudo, Almeida (20006) reforca a
necessidade das universidades reverem os projetos pedagégicos dos cursos
de graduagio de modo a considerar alteragoes importantes previstas nas
Diretrizes Curriculares — Parecer CNE/CP 9/2001 e Resolugao CNE/
CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002, que imprimem novos objetivos aos
curriculos dos cursos de licenciatura. Segundo a autora, os documentos
mencionados respaldam a existéncia de contetidos sobre alunos com
necessidades educacionais especiais nos cursos que formam professores, ou
seja, nas licenciaturas. Desenvolver o trabalho docente com a presenca de
alunos com deficiéncia em sala de aula comum parece se constituir, neste
estudo, como um dado recente para a maioria dos participantes da pesquisa.
Com excegao de P1, que na ocasido da entrevista relatou ter concluido
um curso de Libras (Lingua Brasileira de Sinais), de P3, que relatou ter
participado de alguns semindrios temdticos na 4rea de educacio especial e
inclusiva e de P4, que estd cursando Pedagogia para lidar com o publico
mencionado, os demais demonstraram desconhecimento sobre a temdtica.

No que diz respeito aos dados organizados na categoria Disciplinas
de Educagio Inclusiva estudadas na Graduagio (Quadro 1), observa-se que
70% responderam que nio tiveram contato com disciplina alguma nessa
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drea, o que explica o porqué de todos eles, em resposta a outra pergunta
do questiondrio (Vocé acredita que a Graduagio o(a) preparou para atender
aos alunos com deficiéncias?), terem sido unanimes em responder “ndo”. Tal
resposta foi justificada por trés professores somente: P3 — “Nao, pois o curto
espago de tempo de uma graduagio nao nos instrumentaliza no atendimento
de qualquer necessidade especial”; P4 — “Muito pouco porque ainda estou
no 2.° semestre”; e P5 — “Nao, pois nio tive nenhuma disciplina voltada
para esse fim”. Portanto, conclui-se que a grade curricular das universidades,
de modo geral, ainda deixa a desejar no quesito Educagao Inclusiva por nio
contemplar as demandas reais do contexto escolar.

Diante dessa realidade, buscou-se saber se a Secretaria de Educagao do
Municipio e o Estado oferecem capacitagio para o Atendimento Educacional
Especializado, a0 que 80% evidenciaram que nio contam com esse tipo de
formagio continuada. P3 salientou que o municipio nio promove palestras,
mas que os cursos existem, P9, porém, nio respondeu a questdo mencionada.
Contrdrio a essa afirmativa, mais adiante os dados demonstrados no Quadro
2 retratam a fala da secretdria de educacio, que refere sobre a oferta de cursos
de capacitagio presenciais, semipresenciais e a distincia gratuitamente por
intermédio da parceria da Secretaria de Educa¢ao do Municipio de Antonio
Cardoso com a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacio Diversidade
e Inclusao (SECADI), do Ministério da Educagao, com interveniéncia e apoio
do Instituto Anisio Teixeira — Governo Federal.

Apesar de a secretaria da educagio relatar a ocorréncia de cursos
de formacgio continuada na drea da educagio especial para os professores
do municipio em questao, poucos relataram usufruir essa formagao (P7, P8
e P9). Essa constatagio indica que talvez a oferta de formagao tenha sido
insuficiente para atender as necessidades dos professores do municipio em
questao. Além disso, quando questionados sobre a existéncia de recursos
adaptados e da oferta de atendimento educacional especializado para alunos
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagdo em salas de recursos multifuncionais, 90% dos participantes
desconheciam a presenga desses recursos na escola, apenas 2 disseram ter
conhecimento sobre o trabalho ofertado pela sala de recurso multifuncional
(P6 e P9), enquanto P8 e P10 nao se propuseram a comentar quais eram as
atividades desenvolvidas nesse espaco.
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A seguir pretende-se refletir sobre os problemas da competéncia

técnica do professor, no exercicio da sua fungo, relacionados principalmente
ao saber-fazer (SAVIANI, 2003 apud BEZERRA; ARAUJO, 2011, p. 287).

Nessa dire¢o, os estudos de Bezerra e Aratijo (2011) serdo considerados para

compreender o cardter ou postura “pseudocientifica’ adotados na metodologia

proposta pela Educagio Inclusiva, conforme poderd ser verificado a seguir.

Quadro 2 — Formagio e capacitagio dos professores de alunos com deficiéncia

matriculados na rede regular de ensino em Antonio Cardoso, BA

Professores

P2

P4

P6

P10

Disciplinas de
Educ. Inclusiva
estudadas na
Graduagio

Libras

Naio tive

Alguns semindrios

temdticos

Estou cursando

Pedagogia.

Oferta de capacitagio
para AEE pelo Estado
e/ou Municipio
Nio oferece

Nio oferece

Cursos sabemos que
existem, mas em nosso
municipio nio nos

oferecem palestras

Nio oferece

Nio oferece

Nio oferece

Nio oferece

Nao respondeu

Nio oferece

Conhecimento sobre AEE e as salas
de Recurso Multifuncional

as de Recurso

Conhego AEE. As's

Multifuncional nao

Sim. Salas onde sao atendidos alunos
com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento etc.

Sim, funciona com o aluno na classe
regular tendo suporte e acompanhamento
especiais. J4 ouvi falar sobre as salas, s6

que ainda no tive acesso.

E um atendimento especializado e
deve estar disponivel em todos os

niveis de ensino da rede regular.

AEE tem fungio complementar ou
suplementar & formagao do aluno.

Sim, ouvi falar sobre as salas.

Nao sei o que é AEE, nem as salas.

Acredito ser um ambiente dotado de |

i materiais adequados para as diferentes

deficiéncias.

se ensinam os contetidos e sim outros
conhecimentos fundamentais para

atender as necessidades desses alunos.

Utilizagao de
material

de adaptado

Nunca utilizei

Nio

Sim (alfabeto Braille
em alto relevo
confeccionado pela

propria professora)

nenhum
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No municipio pesquisado, além da falta de formagao técnica
e teérica especializada, os participantes problematizaram aspectos
importantes para serem considerados na construgio de sistema
educacionais inclusivos (ver Quadro 3). Na visio dos professores, os
maiores obstdculos para o processo de ensino e aprendizagem desses
alunos na sala de aula comum podem ser descritos na seguinte ordem:
a) nimero excessivo de alunos por sala e escolas; b) carga hordria elevada
do trabalho docente, impossibilitando hordrios para o planejamento
em conjunto com o professor especialista; ¢) a inser¢ao de alunos com
vérias deficiéncias na mesma sala, fato que aumenta a complexidade do
trabalho pedagdgico etc. Apesar da pouca instrugio recebida na drea da
educacio especial e da pouca qualificagdo profissional na temadtica, eles
foram capazes de sugerir mudangas de melhoria para a realidade local

(ver Quadro 3).
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Quadro 3 — Obst4culos e possiveis solucoes

. N.dealunos
. Professores = P°" sala (com :
. esem defici-

éncia)

20 alunos

Horas semanais :

trabalhadas
distribuidas

que leciona

40 horas (nao
informou em
quantas escolas
leciona)

" 40 horasem 1

20 alunos

35 alunos

P4 25 alunos

P6 30 alunos

30 alunos

Entre 35 ¢ 40

alunos

P8

35 alunos

escola

60 horas em 2
escolas

40 horas em 1
escola

20 horas em 1
escola

20 horas em 1
escola

40 horas em 1
escola

(ndo informou
carga h

em 2 e

Tipos de deficiéncias dos alunos

| por escolas em | inseridos em suas classes regulares |

Cadeirante e deficiéncia mental

Cegueira

Deficiéncia auditiva, deficiéncia
bgica (mental), deficiéncia
fisica e deficiéncia visual.

“muda”, Down. “Existem virios,
porém com deficiéncia nio
diagnosticada.”

Deficiéncia fisica e deficiéncia visual

“Virios alunos apresentam
deficiéncias em diversos niveis,
com dificuldades de aprendizagem,
deficiéncia intelectual diagnosticada,
outros apresentam hiperatividade.”

Deficiéncia intelectual e deficiéncia
fisica

Deficiéncia visual, deficiéncia fisica,
deficiéncia cognitiva/intelectua

<Q
£-)

s

dOS pr

. para uma formagao continu-

ada que contemple o piblico |
em questio i

“Um curso que iri
um pouco a
deficiéncia.”

: “Curso de Braille, Psicologia.” :

“Curso de Libras, Dislexi
Disttrbios de Aprendizagem,
pois a falta de conhecimento

traz inseguranga.”

“Qualquer curso que dé
suporte ao professor, ajudando
e orientando-o a trabalhar com

esses alunos.”

“Curso de Psicopedagogia e

Libras.

“Acredito que os cursos de Psi-
copedagogia, Neuropedagogia ¢
Educagio Inclusiva atendam a
essa demanda.”

« .
Um curso especifico para
o Transtorno Global de

Desenvolvimento TGD.”

“O de Atendimento
Educacional Especializado.”

P10 Nao respondeu

© 40 horas em 2

escolas

Deficiéncia mental

Braille

O municipio de Antonio Cardoso possui 11.548 habitantes, a
maioria deles se encontra na zona rural. De acordo com dados do Censo
Escolar de 2011, a rede municipal de educagio tem 32 alunos com

deficiéncias inseridos nas classes regulares e, conforme a secretiria de

educagio, a sua Secretaria realizou a capacitagao dos professores das séries
iniciais de Educagao Infantil, o que foi considerado insuficiente pelos

professores para atuarem com oS alunos cm qUCStéO.
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No Quadro 3, os professores foram capazes de indicar cursos
relacionados a temdtica que pudessem auxilid-los em pratica docente com
o publico da educa¢io especial. Jd& P1 e P4, embora sugerissem temas
genéricos, nao sairam da temdtica central. P2 apontou a necessidade do
Braille para lidar com os alunos com cegueira, com destaque ao papel do
psicélogo na educagao, deixando de mencionar a atuagao do professor
especializado. P3, P5 e P7, embora possuam alunos com deficiéncia
visual em sala de aula comum, referem sobre a importincia da oferta de
cursos de Libras ao invés do Braille. P10 refere ao Braille como sugestio,
porém em sua sala tem matriculados alunos com deficiéncia mental. P8
e P9 defendem a oferta de cursos especificos que tratem de orientagoes
educacionais para alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento
e cursos que orientem a oferta da preparagao de professores especializados
para atuar no Atendimento Educacional Especializado.

Além dessas sugestoes, os participantes relataram diferentes
opinides sobre as politicas atuais que definem a inser¢ao de alunos com
deficiéncias nas classes regulares. Na opiniao de P1, a inclusdo é importante,
porém “[...] desde que o professor seja capacitado, inclusive, as adaptagoes.
Dessa forma o aluno nio vai se sentir diferente e o professor poderd
atendé-lo”. P2 comunga da mesma opinido, bem como P3, que acrescenta,
a necessidade de que a capacita¢io no se restrinja aos professores, mas a
“[...] todos que fazem parte da escola para lidar com essa situagio”. Bem
semelhante aos relatos descritos, P4 acrescenta que “¢ uma forma que a
crianga tem de conviver e aprender com outras criancas fora do ambiente
familiar, desde que suas diferengas sejam respeitadas, enfim, integrando-a
na vida social”. P6: “Possibilita a convivéncia de criangas e jovens com
diferentes caracteristicas de maneira que promove o respeito, cooperagao,
a sensibilidade diante da realidade e dificuldades vivenciadas por cada um”.
Embora os professores se demonstrassem favordveis a educa¢ao inclusiva,
foram uninimes em relatar que ela ainda é uma meta a ser conquistada.
Concretizd-la implicard investimentos que vao desde a oferta de propostas
de formagio continuada até institucionalizagio de agbes pontuais que
organize um ensino que reconhega e atue com as diferengas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (Lei n.
9.394/96) e as Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educagao
Bésica (CNE/CEB, 2001) tornaram obrigatéria a matricula de alunos
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/
superdoragao nas redes regulares de ensino. De modo geral, os achados
revelaram que apesar de a maioria dos professores nao ter conhecimento
sobre o Atendimento Educacional Especializado, ele atualmente conta
com trés salas de recursos multifuncionais fechadas por causa da auséncia
de profissionais qualificados para assumirem o trabalho pedagdgico nesses
espagos. De acordo com dados do Censo Escolar de 2011, a rede municipal
de educagiao tem 32 alunos com deficiéncias inseridos nas classes regulares.

Os achados evidenciaram que os professores enfrentam
inimeros desafios no exercicio do trabalho docente para atender as
demandas educacionais dessa populagio em sala de aula. Dentre elas,
cumpre destacar: a) a falta de qualificagao profissional para lidar com o
processo de aprendizagem aberto ao reconhecimento das diferencas; b)
inexisténcia orienta¢oes metodoldgicas especificas e/ou outros mecanismos
que pudessem favorecer a aprendizagem de todos os alunos na escola; ¢)
numero expressivo de alunos com deficiéncias matriculados na rede regular
de ensino e d) auséncia de instrumentos/ferramentas adequadas para avaliar
e conduzir o processo educacional dessa populagao.

Em virtude de a oferta de cursos nas dreas da Psicopedagogia e
Educagao Inclusiva ser dirigida, em sua maioria, por iniciativas privadas,
poucos foram os professores que relataram terem cursado e/ou estar
cursando propostas de formagao continuada. Pode-se concluir, entdo, que
cabe ao professor a tarefa de acolher os alunos independentemente do seu
grau de comprometimento e/ou severidade, sobretudo que seja capaz de
promover o acesso aos conhecimentos e bens culturais acumulados pela
humanidade. Por outro lado, cabe aos gestores a formulagao de agdes mais
efetivas e de investimentos na educagao, que passard, necessariamente, pela
oferta de propostas de formacio continuada aqueles que estao frente a luta
por uma escola de qualidade para “todos” — os professores!
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