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CURRICULO, GENERO E EDUCACAO FISICA:
ESTRATEGIAS DE UMA EDUCACAO MENOR

Jilia Moita GAUBERT!
Paula Regina RIBEIRO?

Género e Sexualidade: Temas Contemporineos

As discussdes das temdticas de género e sexualidade, no
ambito da Educagao, tém provocado problematizagées no panorama
curricular brasileiro. Ap6s mais de vinte anos do lancamento dos
ParAmetros Curriculares Nacionais (PCNs)?, que apresentavam temas
transversais como género e sexualidade, suscitando o debate em
diferentes espagos como no interior das escolas, nas universidades e
nos cursos de formacio de professores/as, temos a apresentagio da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promulgada em 2017,
um documento de trés versdes que, em sua primeira exposi¢io,

propunha estabelecer discussoes sobre corpo, género e sexualidade.

! Mestranda pelo Programa de Pés Graduagio em Educagio em Ciéncias da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG), Rio Grande, Rio Grande do Sul, Brasil. E-mail:
ju.mgaubert@hotmail.com.

2 Professora do Instituto de Educacio da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), Rio
Grande, Rio Grande do Sul, Brasil. E-mail: pribeiro.furg@gmail.com.

3 Destacamos que PCNs ainda estdao em vigor e nio foram substituidos pela BNCC. Nesse
texto, entendemos os dois documentos estao pautados numa perspectiva de educagao maior
que conforme Gallo (2013, p. 64), é “aquela dos planos decenais e das politicas publicas de
educacio, dos parimetros e das diretrizes, aquela da constitui¢do e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, pensada e produzida pelas cabegas bem-pensantes a servico do
poder. A educagiao maior é aquela instituida e que quer instituir-se, fazer-se presente, fazer-
se acontecer”.
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Contudo os movimentos sociais e politicos do ano de
lancamento da terceira versao nio eram favordveis as discussoes dessas
temdticas na escola e houve uma exclusio das mencoes de género e
uma reducao da énfase a sexualidade, temas considerados indevidos
para as criangas a partir de uma visao conservadora de diferentes
setores da sociedade (FREITAS, 2018). Tal fato se comprova a medida
que, durante um pronunciamento em rede nacional de TV, o ministro
da Educagio de 2017 afirmou “[...] a Base estd sendo entregue aos
brasileiros sem ideologia de género” (BRASIL, 2017). O discurso
representava a rejeicao do governo federal frente as problematizagoes
de género e sexualidade.

Entretanto, dentro do préprio documento, existem algumas

brechas que possibilitam a reflexao dessas temadticas:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagégicas a abordagem
de temas contemporineos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora [...] bem como satde, vida familiar e social, educagio
para o consumo, educagio financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia e diversidade cultural. (BRASIL, 2018, p. 19-20).

Todavia, ao sermos interpelados/as por citacdes como essa, é
possivel questionar: género e sexualidade ndo seriam “temas
contemporineos”’? Questdes de “satide, vida familiar e social, ciéncias
e diversidade cultural” nio abarcam género e sexualidade? Esses
assuntos nao afetam “a vida humana em escala local, regional e global™?

Dessa forma podemos observar o cerceamento frente as
discussoes de género e sexualidade em discursos ultraconservadores

que buscam “instaurar um clima de panico moral contra grupos
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sociais e sexualmente vulnerdveis e marginalizados, por meio do
acionamento de variadas estratégias discursivas, artificios retéricos,
repertdrios, redes de intertextualidade, etc.” (JUNQUEIRA, 2017, p.
29).

Para Lara Pereira, Paula Ribeiro e Juliana Rizza (2020, p. 109):

Esses discursos contra o género atingem diretamente a prética
pedagdgica das/os professoras/es, pois buscam controlar os
curriculos, bem como coibir e proibir a discussao de género e de
sexualidade na escola. Desse modo, sendo a escola um espago
generificado e sexualizado, potente para o debate dessas temdticas,
visando a equidade de género e possibilitando um olhar para as
multiplas formas de viver a sexualidade, o slogan “ideologia de
género” criaria estratégias para controlar materiais diddticos e

criminalizar docentes.

Esse movimento denominado “antigénero” ganhou for¢a em
2014, quando houve a elaboragio e instauragio do Plano Educacional
de Educacio (PNE), que determina diretrizes, metas e estratégias para
a politica educacional no periodo de 2014 a 2024. Antes de sua versao
final ser modificada, o plano objetivava a “superagio das
desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢io da igualdade
racial, regional, de género e de orientagio sexual”. Contudo, apés
votagado na Cimara dos Deputados, passou a defender apenas a
“erradicagao de todas as formas de discriminagao” (REIS; EGGERT,
2017).

Nessa perspectiva, pode-se observar que por meio de planos,
politicas publicas e demais documentos norteadores sao produzidos
discursos que determinam o que merece ou nao ser dito. Com isso hd

um embate de forgas que se estabelece dentro das relagoes de poder

a0 qual nada se escapa (FOUCAULT, 1979). Dessa forma, o poder
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estd presente no tecido social, mas ele nao é uma realidade concreta.
Nao ¢ algo que se possua, nem um lugar que se ocupa. Estd
disseminado na sociedade de forma capilar, sem uma concentragio
exclusiva do Estado.

Portanto, entendemos o poder como uma forga fluida, em que

Os sujeitos ora exercem-no, ora sofrem com suas acoes e resistem a ele

(FOUCAULT, 1979).

Se o poder fosse somente repressivo, se nio fizesse outra coisa a
nao ser dizer nao vocé acredita que seria obedecido? O que faz
com que o poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente
que ele ndo pesa s6 como uma for¢a que diz ndo, mas que de fato
ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz
discurso. Deve-se considerd-lo como uma rede produtiva que
atravessa todo o corpo social muito mais do que uma instincia
negativa que tem por fungao reprimir. (FOUCAULT, 2018, p.
44-45).

Essa rede produtiva estd em constante movimento. Nao é uma
forca exercida de cima para baixo, mas estd presente nas diferentes
relagoes cotidianas: pais, maes e filhos/as; professores/as e estudantes;
homens e mulheres... Cada uma delas com seus métodos e
mecanismos préprios que determinam o funcionamento do poder.

Aqui vale ressaltar que ele s6 se mantém por haver brechas
para resistir e “porque hd possibilidade de resisténcia e resisténcia real
que o poder daquele que domina tenta se manter com tanto mais
forca, tanto mais astGcia, quanto maior for a resisténcia”
(FOUCAULI, 2015, p. 227). Desse modo, onde hd poder hd
resisténcia. Ambas as forcas fazem parte da mesma relagao, pois onde
nao houver possibilidade de resistir temos uma situagao de violéncia

e nao de poder.
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Todavia, quando problematizamos género e sexualidade
dentro do espago escolar, nos deparamos com o exercicio de um poder
que hierarquiza e busca a restauragao da norma. Nesse cendrio,
observamos que alguns discursos sio legitimados a partir de sua
permissio para o debate e colocamos a4 margem todos os sujeitos que
nao se enquadram nos padrées perpetuados.

Contudo, sempre hd forcas que resistem a esse poder. Hd
aqueles sujeitos que abrem “todo um campo de respostas, reagoes,
efeitos, invengdes possiveis” (FOUCAULI, 2010, p. 288) e fazem
com que o poder seja caracterizado como uma agio sobre agoes. A
educagdo menor surge nessa trama como um ato de revolta e
resisténcia contra as imposigoes e preceitos, estando presente em
diferentes espagos como nas salas de aula e nas priticas pedagdgicas
de cada professor/a (CARVALHO, 2020).

Silvio Gallo (2015, p. 84) opta por “chamar de educa¢io
menor esse jogo de ‘suscitar acontecimentos, mesmo pequenos, que
escapam ao controle, ou engendrar novos espagos-tempos, mesmo de
superficie ou volume reduzidos”. Dessa forma, é necessdria a
compreensio de que o curriculo é um artefato cultural produzido
pelos e para os individuos, sendo produzido tanto pelas subjetividades
que o cercam como pelo contexto histérico-social que estd inserido,
nao se tratando, portanto, de um objeto neutro (SILVA, 2011).

No momento em que a educagdo maior se propunha a
controlar e produzir individuos dentro de um curriculo tGnico, a
educacio menor se opde a esse sistema de ensino, pois é pautada em
uma aprendizagem que ndo é homogénea e dificil de prever, “gerando
possibilidades de aprendizado insuspeitadas naquele contexto”
(GALLO, 2002, p. 175).

Essas possibilidades de aprendizado devem integrar o

curriculo a partir da agio pedagdgica dos/as professores/as. Como
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defende Marlucy Paraiso (2016), é preciso que o professor/a crie
possiveis. Através da escrita, da leitura e da pesquisa deve-se fugir do
controle que destitui os direitos e deixa os curriculos e as salas de aula
mais tristes. Para isso, torna-se necessario que a resisténcia esteja
presente no cotidiano e nas pequenas ag¢oes de um curriculo que
discute e inclui a diferenca de sujeitos e de realidades.

Ainda sobre a resisténcia, Deleuze (2001, p. 100) diz que
sentimos necessidade de resistir para “impedir que a estupidez seja tao
grande”, pois a tentativa de controle dos curriculos tem tido como
efeito um sentimento de necessidade de resisténcia. “Resistir a
estupidez’. Resistir a tentativa de controle da pratica pedagdgica
dos/as professores/as. Resistir a proibi¢ao de um pensamento critico e
politico na escola. Resistir & proibi¢ido da discussao sobre género e
sexualidade.

Frente ao cendrio de resistir as imposi¢oes, a Educagao Fisica
escolar pode ser utilizada como possibilidade de um espago libertdrio
da educagio menor, pois através dela é possivel a utilizagao de
pequenas fissuras para trazer ao cerne das discussoes cotidianas
temdticas relevantes como género e sexualidade.

Afinal, a proposicao do movimento dentro do curriculo da
Educacao Fisica também interfere na constru¢io das identidades e na
producio de subjetividades dos sujeitos presentes no 4mbito escolar —
estudantes, professores/as — pois sao veiculadas diferentes visoes de
mundo, de sociedade e de ideologias (SILVA, 2011).

Nesse viés, sendo o Brasil um dos paises que mais mata a
popula¢io LGBTIA+ no mundo — 273 pessoas LGBTIA+ morreram
de forma violenta no ano de 2022 (BENEVIDES, 2023) — torna-se
cada vez mais emergente no cendrio escolar a promogio de estratégias
menores para a compreensdo da realidade, valoriza¢ao das diferencas

e fuga dos discursos maiores, governamentais e homogéneos, de modo
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a possibilitar que os/as estudantes sejam criticos e capazes de
ultrapassar as relagdes superficiais e excludentes que vém sendo
perpetuadas em nossa sociedade.

Assim, esse texto tem como proposta apresentar movimentos
de uma pesquisa realizada com criangas no espago da Educagio Fisica
escolar em que tracamos algumas estratégias que estamos tomando
como educagio menor a fim de promover a constru¢io de uma
disciplina plural pautada na equidade e igualdade de género, em que
meninos e meninas tenham possibilidades de exploragao da cultura

corporal do movimento.
Movimentos da Pesquisa

Em busca do desenvolvimento desse protagonismo estudantil,
foi realizada uma pesquisa de dissertagdo com 86 criancas do 3° e 4°
ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola da rede
privada do municipio do Rio Grande/RS. Através dela, objetivou-se
dar voz as criangas e investigar suas narrativas e percepcoes sobre
igualdade e equidade de género no cendrio das priticas corporais.

Aqui, vale destacar a diferenga entre igualdade e equidade de
género, termos comumente confundidos. A igualdade reconhece que
homens, mulheres, meninos e meninas devem ter os mesmos direitos
e oportunidades, considerando que hd comportamentos e
necessidades diferentes. A equidade, por sua vez, é como tratamos
esses sujeitos de acordo com suas necessidades especificas, porém
considerando que eles/as t¢m os mesmos direitos e oportunidades.

Mayra Reis (2017) exemplifica ao apontar que na igualdade
de género ¢ criado um ponto de partida para que todos/as tenham as
mesmas condigbes, sem levar em consideragio o género a que

pertencem. J4 quando falamos em equidade é criado um ponto de
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chegada para essas pessoas, dando-lhes o suporte necessirio para que
o facam.

O movimento de investigagdo das narrativas justifica-se por
sermos nos, seres humanos, contadores de histérias, organismos que
vivem situacoes relatdveis (CONNELLY; CLANDININ, 1995). Para
registro e organizagao da pesquisa, optou-se pela construgio de didrios
de campo que eram estruturados sempre apés cada encontro com
os/as estudantes.

Nessa perspectiva, observa-se a importancia do registro escrito
por meio de didrio de campo — dos questionamentos, das curiosidades,
das hipéteses e saberes das criancas — por entender que ele serd de
grande importincia na construgao da narrativa. Maria do Carmo
Galiazzi (2007, p. 239) justifica a importincia desse recurso ao

apontar que:

O didrio pode ser um dos instrumentos empregados pelo
professor pesquisador para problematizar a sua prépria pritica
docente e para compreender aspectos relacionados 2 dimensao
discente, como as aprendizagens conceituais, procedimentais e
atitudinais. Temos a convicgao de que a inser¢io do didrio na
perspectiva do  professor pesquisador possibilitaria uma
sistematizagio das aprendizagens por meio da investigag¢do. Além
disso, a pesquisa proporciona a socializacdio do conhecimento
construido com outros coletivos para além daquele que esteve
envolvido na produc¢io do didrio, pois a valida¢io do
conhecimento produzido em comunidades ampliadas é uma das

caracteristicas de todo processo de investigacio.

Ao total, foram produzidos 30 didrios que trazem dinimicas
repletas de experiéncias vivenciadas durante as aulas semanais de
Educaciao Fisica. Jorge Larrosa (2002, p. 21) corrobora com o

onceito de experiéncia ao a ar ser ela aquilo “que nos passa, o que
conceito d riénci firmar ser el il n
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nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, N0 o que acontece
ou o que toca’ e, dessa forma, os acontecimentos narrados através dos
didrios deram forma a pesquisa.

Vale ressaltar que os/as participantes envolvidos/as foram
convidados a participarem da pesquisa através de um Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) produzido para eles/as.
Aqueles/as que demonstraram interesse receberam também um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para que
seus/suas responsdveis autorizassem o envolvimento®.

A partir disso, foi criada uma tabela com o nome daquelas
criangas que quiseram e foram autorizadas a participar. Ao lado do
nome de cada estudante, foi adotado um codinome como estratégia
de prote¢io da identidade. Os codinomes escolhidos sao de atletas
brasileiros medalhistas olimpicos no periodo de 1920 a 2021. Vale
ressaltar que os nomes foram escolhidos aleatoriamente e que a tabela
criada no foi divulgada.

Apresentamos a seguir, algumas estratégias que tomamos
como préticas de educagio menor na disciplina de Educacio Fisica,
ou seja, criagdes de possibilidades dentro do espago instituido do

curriculo escolar da educagio maior.

Estratégias de Educacio Menor na Disciplina de

Educacao Fisica Escolar

Para realizar uma aproximagao das criancas com esse
aprendizado que era considerado “insuspeito” frente a uma educagio
maior, utilizamos durante o ano de 2021, a Unidade Temdtica dos

Esportes, prevista na BNCC, como forma de resistir e abordar a

4 A pesquisa foi aprovada pelo Comité€de Eticaem Pesquisa da FURG (CEP) parecer nimero
4.794.785.
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Olimpiada de Téquio e suas possiveis problematizagdes acerca da
temdtica de género no curriculo da Educagao Fisica escolar.

Com isso dialogamos em nossos encontros sobre as
possibilidades de prdticas corporais ofertadas para meninas e para
meninos, os padroes de brinquedos e brincadeiras que segregam e
minimizam as subjetividades de cada crianga, os saldrios e as diferentes
condi¢oes de emprego de homens e mulheres, os cargos de
superioridade e poder que correspondem aos moldes perpetuados
culturalmente e também sobre a espetacularizacio do corpo feminino
através dos uniformes utilizados pelas atletas.

Como ferramenta analitica, tomamos o conceito de género
como construgbes culturais e histéricas que, ao correlacionar
comportamentos, linguagens, representagdes, crengas, identidades,
posturas, inscreve tais constructos no corpo, através de estratégias de
poder/saber.

Para tecer tais discussoes, diferentes estratégias foram
utilizadas. Em grande parte, elas estavam em torno do maior evento
esportivo do mundo, as Olimpiadas. Além de todos os valores j4
preconizados por ele, o evento marcado para 2020 e realizado em
2021 trouxe um diferencial para a discussao acerca da equidade de
género no esporte: um recorde de participagdo feminina. Mais de 120
anos apds a estreia das mulheres nos Jogos de 1900, a marca de 48,8%
de atletas mulheres no quadro de atletas participantes foi atingida.

Ao levantar esse assunto, imediatamente as criancas
denunciaram em suas falas o0 machismo estrutural presente em nossa
sociedade, que cria estere6tipos de género e determina o que é
aceitdvel para meninos e meninas (NUNES ez. 4/, 2021). Dessa
forma, ao estigmatizar certos comportamentos e gostos, as meninas

s20 colocadas & margem inclusive de algumas praticas corporais e, por
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isso, por tanto tempo estiveram presentes em menor quantidade no
quadro de atletas olimpicos.

Portanto, a inser¢io das mulheres no mundo do esporte —
amador e/ou profissional — ja ultrapassou diferentes barreiras da
feminilidade para que atingisse uma consolida¢io nos dias atuais. No
entanto, ainda é considerado um espago ambiguo, pois “fazia vibrar a
tensao entre a liberdade e o controle das emocoes e também de
representacoes de masculinidade e feminilidade” (GOELLNER,
2004, p. 367).

A temdtica despertou grande interesse nas criangas e algumas
partilharam algumas vivéncias prévias: “uma vez eu tava jogando bola
14 no meu condominio com meus amigos, ai chegaram umas meninas
que sio minhas amigas e elas queriam jogar. Eles jd sairam falando
que ndo e eu fui tentar falar com eles né... Disse que elas tinham que
jogar que nem néds porque o condominio é delas também. Eles nao
queriam deixar s6 porque sao meninas’.

E, em seguida, César seguiu argumentando que “a gente tem
sempre que brigar quando vé essas coisas. Porque assim... As
meninas... Elas tao no mesmo lugar dos negros... Eles tdo sempre
sozinhos e as pessoas tem preconceito com eles de graga. Acabam
tirando o direito de existéncia dessas pessoas’.

Com isso, ¢ possivel observar tragos de resisténcia na narrativa
do estudante. Na medida em que ele observou um poder excludente
sendo exercido sobre as meninas e sobre os negros, ele se posicionou
e alertou os/as demais para a existéncia dessa possibilidade. Afinal, a
partir do momento em que hd uma relacio de poder, hd uma
possibilidade de resisténcia.

Outra estratégia utilizada para abordar género dentro do
curriculo da Educagio Fisica foram as principais representatividades

femininas dentro das Olimpiadas. Com isso, ndo poderiamos deixar
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de falar sobre Miraildes Maciel Mota, a Formiga. Algumas
curiosidades acerca da carreira da atleta foram apresentadas a eles/as
que logo se mostraram curiosos para conhecer mais sobre a histéria
da jogadora de futebol.

Com isso, conversamos sobre a falta de apoio no inicio da
carreira de Miraildes, afinal seus irmaos e seu pai eram contra esse
movimento. Aos sete anos ela ganhou dos padrinhos uma boneca e o
seu irmao foi presenteado com uma bola. De imediato, ela arrancou
a cabeca da boneca e a transformou também em uma bola para que
pudesse jogar.

As criangas adoraram a atitude da atleta, mas a fala sobre os
brinquedos fez com que elas refletissem. Uma menina disse: “prof., eu
tenho um irmao pequeno né, tu sabe... E 14 em casa nao tem essa de
brinquedo de menina e de menino. Brinquedo é de crianga”. Em
seguida, seu colega ponderou: “eu acho nada a ver isso gente... Porque
ela nao pode ganhar uma bola? Aposto que agora eles tao chorando
que ela é a maior jogadora das mulheres!”.

Assim, entendemos o brincar como um espaco crucial para o
desenvolvimento das criancas, pois possibilita que ela lide com
diferentes tipos de situagoes, seja jogando futebol, um jogo ou
brincando de casinha. De acordo com Maria Angela Carneiro e Janine
Dodge (2007, p. 59), “o movimento é uma forma de expressao e
mostra a relagdo existente entre agdo, pensamento e linguagem”.

Ademais, o brincar estd presente na Lei 8.069, de 13 de julho
de 1990, denominada Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
Em seu Capitulo II, Art. 16°, Inciso IV ela aponta que “toda crianga
tem o direito de brincar, praticar esportes e divertir-se”. No entanto,
quando restringimos o acesso as brincadeiras com base no corpo
biolégico das criangas estamos inviabilizando também seu

desenvolvimento integral.
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Através dos posicionamentos dos/as estudantes, podemos
notar que alguns/mas deles/as transitam entre as brincadeiras sem a
preocupagio de que ela seja culturalmente adequada ou nao. Daniela
Finco (2003, p. 95) corrobora dizendo que “sao os adultos que
esperam que as meninas sejam de um jeito e os meninos de outro”.

Vale ressaltar a importincia de ouvir as criancas e de tornd-las
sujeitos construtores desse curriculo que busca as fissuras de uma
educagio menor. Com isso, um estudante levantou uma questio
importante: “Prof.! Eu nio sei se tu viu que na Olimpiada de Téquio
deu um problema com as roupas das jogadoras. Eu vi com a minha
mae que eles obrigam as mulheres a usarem biquini no vélei de praia,
mas os homens ficam de bermuda e camiseta”.

O relato dos/as alunos/as acerca dos diferentes tipos de
uniformes assombra as atletas de diferentes modalidades esportivas
devido a espetacularizagio de seus corpos. Existe um assédio moral de
cardter erético no modo como se referem as atletas, subvalorizando o
esporte como sua ocupacido profissional. Dessa forma, além das
mulheres serem boas atletas, elas ainda precisam ser “atletas boas” e
belas, sendo a beleza melhor valorizada do que seu desempenho
esportivo (GOELLNER, 2012).

Todavia, apds anos sem ter o controle de seus corpos e de seus
uniformes esportivos, as mulheres vém fugindo da zona de submissao
e se opondo as tradigdes e regras impostas a elas. Exemplos desse
movimento aconteceram nos Jogos Olimpicos de Téquio quando a
equipe de gindstica da Alemanha substituiu seus tradicionais
uniformes por trajes de corpo inteiro e quando o time de Handebol
na Noruega substituiu as calcinhas do biquini por shorts.

Desse modo, regulamentos sao contestados para que as atletas

tenham autonomia para definir suas vestimentas e tenham
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reconhecimento por seus méritos desportivos, trazendo o assunto a
tona em diferentes espagos de nossa sociedade.

Ademais, também resistimos as impressoes da educacio maior
ao abordar na sala de aula as diferentes categorizagbes do esporte.
Dentre elas, abordamos o Atletismo que pertence aos esportes de
marca. E como falar sobre essa modalidade sem abordar a hist6ria de
Aida dos Santos? A tnica mulher presente na delegagao brasileira da
Olimpiada de Téquio em 1964. Mesmo sem patrocinio, treinador,
uniforme e sapatilha, a atleta atingiu o quarto lugar na competigao,
sendo considerada um dos maiores icones brasileiros no atletismo e
no esporte.

A situagao vivenciada por Aida dos Santos, infelizmente,
ainda é uma realidade para as mulheres no 4mbito esportivo. Mesmo
com o aumento do nimero de mulheres no campo das préticas
corporais e esportivas — seja no esporte de rendimento, no lazer e na
Educagao Fisica escolar — a visibilidade conferida pela midia, as
oportunidades de acesso e permanéncia, os valores de algumas
premiagoes e os cargos de poder ainda sio inferiores quando
comparados aos homens.

Outra importante atleta que esteve presente em nossas
discussoes foi Alline Calandrini, ex-jogadora de futebol profissional
que defendeu Santos, Corinthians e a Selecdo Brasileira ao lado de
Formiga. A ex-zagueira foi entrevistada durante a realizacio da
pesquisa e revelou que, durante a infincia, ela era reconhecida como
um menino por demonstrar habilidades esportivas. Seu apelido era
Bebeto e o de seu irmao Romario.

Além disso, quando as criangas conheceram a histéria de
Alline, também apontaram que sofrem restri¢oes ao brincar, pois
precisam atender a padroes desejados. Dessa forma, é possivel

observar que hd muito tempo as relagoes de género sio hierarquizadas
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nas aulas dessa disciplina com domina¢ao masculina. As meninas,
quando demonstram interesse ou aptidao, tém sua sexualidade posta
a prova, pois deixam de corresponder aos padroes de feminilidade
impostos pela sociedade e, assim, “os sujeitos aprendem a ser homens
e mulheres adaptando-se ou aprendendo a comportar-se de acordo
com esses papéis” (GOELLNER, 2007, p. 179). Portanto, quando
nio se enquadram, acabam sendo rotuladas.

Com isso podemos observar que, embora os tempos de
proibi¢ao da figura feminina no cendrio esportivo tenham ficado no
século passado, alguns mecanismos de impedimento ainda sio
impostos. Dessa forma, as diferentes formas de educar os corpos de
meninos e meninas resultam em um envolvimento distinto com as
praticas corporais e em diferentes habilidades motoras adquiridas
(ALTMANN, 2011).

Nesse viés, ao longo da histéria do esporte e da Educagao
Fisica escolar, encontramos com cerca frequéncia a figura masculina
vinculada com as préticas corporais que requerem forga, velocidade,
resisténcia e poténcia muscular. J4 para as mulheres sio relacionadas
atividades que demandam flexibilidade, agilidade, leveza e suavidade
(GOELLNER, 2004), reduzindo assim suas possibilidades de
desenvolvimento nas priticas corporais.

Através desse cerceamento, apontamos uma Unica forma de
ser menino e de ser menina. No entanto, nao é possivel falar de um
corpo que se esgota no biolégico e em rétulos femininos ou
masculinos. E preciso pensar para além e levar em consideraco as

subjetividades que o constituem. Afinal,

um corpo nao é apenas um corpo. E também o seu entorno. Mais
do que um conjunto de musculos [...], o corpo é as intervencoes
que nele se operam, os sentidos que nele se incorporam. Nao sao,

portanto, as semelhancas bioldgicas que o definem, mas
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fundamentalmente os significados culturais e sociais que a ele se

atribuem. (GOELLNER, 2008, p. 28).

Contudo ¢ preciso atentar ao que os corpos das criangas vém
denunciando em escolas, parques e nos diferentes espagos de préticas
corporais. Existe uma categorizagio do que pode ou nio ser feito de
acordo com sexo biolégico que nasceram. Dessa forma, hd uma
limitagdo nas vivéncias proporcionadas aos corpos das criangas, o que
restringe a aquisi¢ao de habilidades para ambos.

Assim, viver sua subjetividade significa fugir da norma social
produzida no interior do dispositivo da sexualidade ou, como
denominou Judith Butler (1999), da heteronormatividade que
garante espago somente para a correspondéncia entre corpo e
comportamento, aquilo que se espera para cada género.

Por tanto, as caracteristicas desses corpos devem ser
valorizadas de acordo com as individualidades de cada sujeito por
meio da socializacio e da interacdo com a diversidade de realidades e
experiéncias, ndo através de um sistema normativo que apresenta um
Gnico padrao possivel. E preciso proporcionar as criang¢as aquilo que
elas jd perceberam que precisam: a interagdo, o respeito e o
aprendizado através de um curriculo que valorize as diferencas e nao

as semelhancas.
Apresentando Algumas Consideragoes

Por fim, destacamos a necessidade de resistir e pensar no
campo do curriculo em articulagdo com a resisténcia. Ou seja, uma
resisténcia que opere possiveis nos curriculos. Segundo Deleuze (1995,
p. 100) é preciso extrair dessa relagao de forgas a resisténcia que

favoreca “uma vida mais ampla, mais ativa, mais afirmativa, mais rica
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em possibilidades”, além de tornar real um curriculo rico em vida e
em possibilidades.

Para alcancarmos esses possiveis, é necessdrio questionar as
verdades que encontramos em nossos cotidianos, pois sio essas
perguntas que impulsionario a reavaliagdo dos comportamentos
culturais, possibilitando a ressignifica¢ao dos discursos de dominagao.
E, nessa perspectiva, a Educa¢io Fisica assume um papel importante
quando problematiza o corpo, os lugares/espacos, gestos que
meninos/as produzem e assegura a equidade de oportunidades a
todos/as no mbito das prdticas corporais.

As narrativas das criangas nos encorajam a “esperancgar’ um
futuro mais humano, pautado nas diferengas, no respeito e eficaz no
combate as discriminagdes para que nossos/as estudantes tenham as
mesmas condi¢des de desenvolvimento conforme preconiza a Agenda
2030 em seu artigo de nimero 5: “alcancar a igualdade de género e
empoderar todas as mulheres e meninas” (ONU, 2018).

Nessa perspectiva temos a disposi¢ao de nosso professorar as
estratégias de uma educagido menor que servem como um exercicio de
produgio de multiplicidades. O curriculo e a prética pedagdgica de
professores/as podem agir para desterritorializar as premissas de uma
educagio maior a partir de atos cotidianos, criando fissuras,
trincheiras, minando espacos e oferecendo resisténcias através dessa
relacdo de micropoderes.

Para isso é necessario priorizar o respeito as subjetividades para
a construgao de uma consciéncia igualitdria através de uma Educagio
Fisica plural, que permita a meninas e meninos, indiscriminadamente,
as mesmas vivéncias a um corpo que pensa, sente, age e se constroi
através do movimento.

Portanto, resistir é possivel! Através das possibilidades de

aprendizado insuspeitas, desterritorializamos os principios e as
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normas. Dentro das grandes mdquinas como a escola, podemos seguir
buscando as brechas de uma educagao menor que escapa a qualquer
controle, opondo resisténcia e criando outras possibilidades de

abordar temdticas silenciadas como género e sexualidade.

Referéncias

ALTMANN, Helena; AYOUB, Eliana; FRANCO AMARAL, Silvia
Cristina. Género na prética docente em Educagio Fisica: “meninas
nao gostam de suar, meninos sao habilidosos ao jogar”?. Revista
Estudos Feministas, Florianépolis, v. 19, n. 2, p. 491-501,
maio/ago., 2011.

BENEVIDES, Bruna. Dossié Assassinatos e violéncias contra
travestis e transexuais brasileiras em 2022. Sio Paulo: Expressao

Popular, ANTRA, IBTE, 2021 136p.

BRASIL. Ministério da Educac¢io. Em pronunciamento, ministro
da Educaciao, Mendonga Filho destaca homologacio da BNCC.
Se¢do Rede nacional. 2017. Acesso em: 05 jul. 2022.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da
Educacio, 2018.

BUTLER, Judith. Corpos que pesam. In: LOURO, Guacira Lopes
(Org.). O corpo educado: pedagogias da Sexualidade. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

CARVALHO, Mateus Testoni. A Base Nacional Comum Curricular
e sexualidade: critica e resisténcia. Pesquisar, Florianépolis, v. 7, n.

13, esp., p. 89-100, jun., 2020.

154



CONNELLY, Michael; CLANDININ, Jean. Relatos de experiencia
e investigacién narrativa. In: LARROSA, J. et al. Déjame que te
cuente: ensayos sobre narrativa y educacién. Barcelona: Laertes,

1995. p. 11-59.
DELEUZE, Gilles. Foucault. Sao Paulo: Brasiliense, 1995.

DELEUZE, Gilles. O abecedario de Gilles Deleuze. Entrevista
concedida em video a Claire Parnet. Video. Editado no Brasil pelo
Ministério de Educacao, “TV Escola”, série Ensino Fundamental,
2001.

FINCO, Daniela. Relagoes de género nas brincadeiras de meninos e
meninas na educagao infantil. Pré-Posi¢goes, Campinas, v. 14, p. 89-
101, 2003.

FOUCAULIT, Michel. Microfisica do poder. Trad. Roberto
Machado. Rio de Janeiro: Graal, 1979.

FOUCAULT, Michel. Ditos e escritos. Estratégia, poder-saber. Rio

de Janeiro: Forense Universitdria, 2015.

FOUCAULT, Michel. O sujeito e o poder. In: DREYFUS, Hubert;
RABINOW, Paul. Uma trajetdria filosofica. Para além do
estruturalismo e da hermenéutica. 2. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitdria, 2010. p. 273- 295.

FREITAS, Luiz Carlos. A reforma empresarial da educagao: nova
direita, velhas ideias. Sao Paulo: Expressiao Popular, 2018.

155



GALIAZZI, Maria do Carmo; LINDEMANN, Renata;
GONCALVES, Fédbio. O didrio de aula coletivo na formacio de
professores de Ciéncias: reflexdes a luz de uma perspectiva
sociocultural. In: GALIAZZI, Maria do Carmo et al. Constru¢ao

curricular em rede na educagio em ciéncias. Ijui: Unijui, 2007.

GALLO, Silvio. Em torno de uma educagio menor. Educagiao &
Realidade, Porto Alegre, v. 27, n. 2, p. 169-178, 2002.

GALLO, Silvio. Deleuze & educagio. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013b.

GALLO, Silvio. Educa¢io Menor: produgio de heterotopias no
espago escolar. In: GRUPO TRANSVERSAL (Org.). Educagio
Menor: conceitos e experimenta¢oes. Curitiba: Appris, 2013a. p.

75-88.

GOELLNER, Silvana Vilodre. Mulher, olimpismo e desempenho.
[T Férum de debates sobre mulher & esporte: mitos e verdades.

Anais... Universidade de Sao Paulo (USP), 2004.

GOELLNER, Silvana Vilodre. Feminismos, mulheres e esportes:

questoes epistemoldgicas sobre o fazer historiografico. Revista
Movimento, Porto Alegre, v. 13, n. 2, p. 171-196, maio/ago., 2007.

GOELLNER, Silvana Vilodre. “As mulheres fortes sao aquelas que
fazem uma raca forte”: esporte, eugenia e nacionalismo no Brasil no

inicio do século XX. Recorde: Revista de Histéria do Esporte, Rio
de Janeiro, 2008.

GOELLNER, Silvana Vilodre. A importincia do conhecimento

histérico na formacio de professores de Educac¢ao Fisica e a
desconstrugio da histéria no singular. Revista Kinesis, v. 30, n. 1, p.

37-54, 2012.

156



JUNQUEIRA, Rogério Diniz. “Ideologia de Género™: a génese de
uma categoria politica reaciondria — ou: a promogao dos direitos
humanos se tornou uma “ameaca a familia natural”? In: RIBEIRO,
Paula Regina Costa; MAGALHAES, Joanalira Corpes (Orgs.).

Debates contemporineos sobre educagio para a sexualidade. Rio

Grande: Ed. da Furg, 2017. p. 25-52.

LARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de

experiéncia. Revista Brasileira de Educagao, Sio Paulo, n. 19, p. 20-
28, jan./abr., 2002.

NUNES, Taina, et. al. “Coisas de menina” e “coisas de menino”?
Uma leitura do preconceito de género pela perspectiva dos

praticantes de balé cldssico masculino e futebol feminino. Rev.
Sociologias Plurais, v. 7, n. 3, p. 290-313, jul., 2021.

ONU. Organizagio das Nagdes Unidas. Objetivos de

Desenvolvimento Sustentdvel. 2018. Disponivel em:
https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 20 de jun. de 2022.

PARAISO, M. A ciranda do curriculo com género, poder e
resisténcia. Curriculo sem Fronteiras, v. 16, n. 3, p. 388-415,
set./dez., 2016.

PERREIRA, Lara Torrada; RIBEIRO, Paula Regina Costa; RIZZA,
Juliana Lapa. A ofensiva antigénero e seus efeitos: um projeto-
experiéncia com professoras/es da Educaciao Bdsica. Retratos da
Escola, Brasilia, v. 14, n. 28, p. 107-126, jan./abr., 2020.

REIS, Toni; EGGERT, Edla. Ideologia de género: uma falcia

construida sobre os planos de educa¢io brasileiros. Revista Educ.

Soc., Campinas, v. 38, n. 138, p. 9-26, jan./mar., 2017.

157



SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducao
as teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

158



