i CULTURA
<,ﬁl> ACADEMICA ¢
> Editora

i
#%¥ UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

Unesp " 40LI0 DE MESQUITA FILHO"

Campus de Marilia

A Uy,

S

Marcos histéricos, teéricos, metodolégicos e priticos
da educagio comparada: uma revisio critica

Stelamary Aparecida Despincieri Laham
Patricia Ribeiro Mattar Damiance
Carlos da Fonseca Brandio

Como citar: LAHAM, Stelamary Aparecida Despincieri; DAMIANCE,
Patricia Ribeiro Mattar; BRANDAO, Carlos da Fonseca. Marcos histdricos,
tedricos, metodoldgicos e praticos da educagcdo comparada: uma revisao
critica. In: BRANDAO, Carlos da Fonseca; COLEN, Fernanda Ruschel
Cremonese; ALMADA, Jhonatan; SANTOS, Thalita Alves dos (org.).
Educacao comparada e politica educacional: estudos e reflexdes.
Marilia: Oficina Universitaria; Sado Paulo: Cultura Académica, 2024.
p.21-40. DOI: https://doi.org/10.36311/2024.978-65-5954-517-9.p21-40

BY NC ND
All  the contents of this work, except where otherwise noted, is licensed wunder a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).
Todo o conteddo deste trabalho, exceto quando houver ressalva, é publicado sob a licenga Creative Commons
Atribuigio-NioComercial-SemDerivagoes 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).
Todo el contenido de esta obra, excepto donde se indique lo contrario, estd bajo licencia de la licencia Creative Commons
Reconocimiento-No comercial-Sin derivados 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).




MARCOS HISTORICOS, TEORICOS,
METODOLOGICOS E PRATICOS DA EDUCACAO
COMPARADA: UMA REVISAO CRITICA

Stelamary Aparecida Despincieri LAHAM'
Patricia Ribeiro Mattar DAMIANCE?
Carlos da Fonseca BRANDAO?

Resumo

Esta revisio critica da literatura busca analisar os marcos
histéricos, tedricos, metodoldgicos e préticos da educacao comparada,
na perspectiva socioldégica e da comparagio como método
investigativo na drea das ciéncias humanas. O texto foi construido a
partir das ideias e dos pensamentos de estudiosos sobre o processo
comparado e do entendimento da comparagio como uma agio de
valorizagao de diferencas e semelhangas, de aquisi¢ao de valores e de
reconhecimento de si e do outro, e como uma base objetiva sobre a
qual seria garantida a cientificidade das ciéncias humanas (a
causalidade entre fend6menos sé pode ser demonstrada por meio da

comparagao). Enfatiza-se na constru¢ao textual a autoria do termo, o
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desenvolvimento histérico, os periodos, as atuais tendéncias, além do
papel da Educagao Comparada como método investigativo na drea da
educagdo, em um contexto de globalizagao e neoliberalismo. Por fim,
tece-se algumas consideragoes sobre as linhas de pensamento e
correntes tedrico-metodoldgicas. A andlise ¢ finalizada com o Mapa
das Comunidades Discursivas da Educagio Comparada, as etapas do
Método de Comparagio de Bereday (1972), Ferreira (2001) e

Caballero (2016) e com a discussao da abordagem critico-analitica.
Palavras-chave: Educacio comparada. Teoria. Método. Abordagem.

Introdugio

O presente estudo alicera-se em uma tese de doutorado
defendida no Programa de Pés-Gradua¢io em Educacio da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, da Universidade Estadual Paulista
“Jalio de Mesquita Filho” (UNESP) Campus de Marilia, na linha de
pesquisa de Politicas Educacionais, Gestao de Sistemas e
Organizagoes, Trabalho e Movimentos Sociais. Ela foi desenvolvida
no ambito do Grupo de Pesquisa Coletivo de Pesquisadores em
Politicas Educacionais (COPPE) e se constituiu como um estudo
comparado entre Brasil e Portugal.

A secdo dois da tese, denominada de Educacio Comparada e o
Percurso Metodolégico, serviu de embasamento para o desenvolvi-
mento desta revisao critica da literatura.

A revisio foi construida a partir das ideias e dos pensamentos
de estudiosos sobre o processo investigativo comparado e do
entendimento da comparagio como uma acio de valorizagao de

diferengas e semelhangas, de aquisi¢ao de valores e de reconhecimento
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de si e do outro, e como uma base objetiva sobre a qual seria garantida
a cientificidade das ciéncias humanas (causalidade entre fendmenos
s6 pode ser demonstrada por meio da comparagao).

Buscou-se analisar os marcos histéricos, tedricos, metodold-
gicos e praticos da educacio comparada, na perspectiva sociolégica e
da comparacio como método investigativo na drea das Ciéncias
Humanas.

As segoes apresentadas a seguir expressam os resultados da
andlise e oferecem ao leitor subsidios para o aprofundamento dos
estudos sobre a Educagio Comparada, enquanto campo do conheci-
mento e método investigativo na drea da pesquisa social e

educacional.

1. Breves consideragdes sobre a comparagio no campo das Ciéncias

Humanas e seu processo histérico

No processo investigativo comparado, a andlise dos
fendmenos sociohistéricos e a comparagio enquanto método
cientifico materializam-se por meio da combinagio de declaragdes
tedrico-cientificas com dados empiricos interculturais e inter-
regionais e da determinagao de relagoes regulares entre dois ou mais
objetos, em um dado momento histérico (Schriewer, 2018). Ou seja,
a agdo comparativa constitui-se por um movimento que privilegia um
aspecto ou um problema em detrimento de outro, com
intencionalidade manifesta, com vistas a examinar documentos e
procedimentos, validando ou nio ideias, modelos e teorias jd
consagrados.

O método comparativo é uma agio de valorizagio de

diferengas e semelhangas, de aquisicao de valores e de reconhecimento
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de si e do outro. E um caminho para compreender o outro, a partir
dele préprio e por exclusao, reconhecendo-se na diferenga (Franco,
2000). Portanto, nas palavras do mesmo autor, a questao do outro e
as relacoes interculturais ocupam um lugar de destaque, nas ciéncias
sociais, bem como a ideia de que a comparagio ¢é inevitdvel,
especialmente quando se realiza um intercAmbio, um projeto de
cooperagio ou colaboragao internacional e multicultural.

Ante ao apresentado, a origem dos estudos comparados situa-
se no centro da reflexao sobre a possibilidade de se constituir um
método cientifico e objetivo nas ciéncias humanas. Tendo como
ponto de partida a antropologia comparada de Humboldt (1795),
mais tarde a anatomia comparada de Curvier (1805), e ainda o
direito comparado de Feuerbach (1810), a comparagio entre os
fendmenos sociais poderia conferir o status cientifico dos estudos
sobre a humanidade se fosse capaz de verificar repetigoes e
variabilidades necessdrias para se produzir leis e alcancar o mesmo
grau de objetividade das ciéncias da natureza (Malet, 2004; Névoa,
2009; Schriewer, 2018).

Indica a histéria que Durkheim® incluiu de forma definitiva
o uso do método comparativo nas ciéncias sociais. A adogio do
método comparativo por Durkheim deriva da impossibilidade de se
aplicar o método experimental das ciéncias naturais nas ciéncias
sociais, reproduzindo, em estdgios laboratoriais e controlados, os
fendmenos que se pretende estudar. O socidlogo francés compreendia

a comparagao como a agao fundamental do préprio método cientifico

“ Em “Regras do Método Socioldgico” (publicado pela primeira vez em 1895), de Durkheim,
onde ele assume a ideia concebida durante o periodo da ampla reestruturagio da ciéncia, um
século antes. Ele reitera a ligacao entre a pesquisa comparada e a formacio de disciplinas

cientificas.
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das ciéncias humanas, pois seria a base objetiva sobre a qual seria
garantida a cientificidade. O método comparativo permitiria superar
a singularidade dos eventos, buscando um grau de generalidade que
permitiria a formulagio de leis capazes de explicar os fendmenos
sociais, “essa metodologia que concebia a abordagem comparativa
como “regras para demonstragdo de prova socioldgica por exceléncia”
(Schriewer, 2018, p. 14).

Diante do valor dado a comparagio por Durkheim como
método comparativo ou como o “caminho certo” da pesquisa social,
deu-se a aceitagdo da metodologia, nascida primeiramente na
Sociologia, avancando para outras dreas como a psicologia
transcultural, antropologia cultural ¢ a Educagido Comparada
(Franco, 2009; Schriewer, 2018).

Ainda para o sociélogo o que afiancava a cientificidade do
método das ciéncias sociais seria a ideia de causalidade entre os
fendmenos. A demonstragio de relagio por meio de causas atestaria a
possibilidade de se demonstrar a repeticado de um fendmeno, isto &,
que uma mesma agao causal teria como resultado a mesma
consequéncia, possibilitando, como nas ciéncias da natureza, uma
descrigao dessa ocorréncia na forma de uma lei geral, nessa medida a
compara¢ao seria “transformada em um método cientifico das
ciéncias sociais” (Schriewer, 2018, p. 15).

As primeiras pesquisas de cunho cientifico, que utilizaram a
comparacio como método cientifico, datam dos séculos XVIII e XIX,
em um periodo de concepgao e implementagio de sistemas de ensino.
Nesse momento histdrico, a comparagao foi compreendida como um
método capaz de identificar os elementos constituintes de um sistema

educativo, na perspectiva da relativiza¢ao histérica, social, politica,
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econdmica e cultural dos objetos comparados (Bereday, 1972; Bray;
Adamson; Mason, 2015; Lourenco Filho, 2004).

Conforme o exposto, num contexto sociohistérico de criagao
dos sistemas de ensino, em que a expansio escolar e a afirmagio da
ciéncia se constitufam como pilares fundamentais do progresso,
Marc-Antoine Jullien de Paris (1775 - 1848), autor de Esbogo e visies
preliminares de um trabalho sobre Educacdo Comparada, 1817, é
amplamente reconhecido como um dos pioneiros da pesquisa
comparativa em educaglo, sendo apontado como o responsavel por
imprimir o termo Educa¢io Comparada, e pela sistematizagao do
primeiro instrumento de coleta de dados, fatos e observagoes para a
uma pesquisa comparada - atributos que diao a sua metodologia
comparativa as caracteristicas “empirico-dedutiva”, e talvez
“qualitativa quase etnogréfica” (Carvalho, 2014; Kaloyiannaki;
Kazamias, 2012; Mainardes, 2017).

Apesar do reconhecimento do papel e trabalho de Marc-
Antoine Jullien, existem controvérsias histéricas em relagio 2
periodizagao da Educagao Comparada e aos processos cientificos
atrelados a ela, segundo Ferreira (2008).

Quanto aos periodos histéricos, atribui-se a George Bereday
(1972) a primeira divisao por periodos. O primeiro, denominado de
“empréstimo”, refere-se ao século XIX, inaugurado por Marc-
Antoine Jullien de Paris, onde se buscava a apresentagio de dados
descritivos e a avaliagio das melhores préticas educativas com a
finalidade de transp6-las para outros paises. O segundo, que
denominou de predigio, ocupou a primeira metade do século XX,
com Michael Sadler, que introduziu a ideia de que o sistema
educativo nio ¢ parte separdvel da sociedade que lhe serve de base. No

terceiro periodo, o de andlise, a énfase é colocada na classificagio e
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associagaio de fatos educativos e sociais. Assim, havia uma
preocupagio em desenvolver teorias e métodos e estabelecer uma clara
formulagao das etapas, dos processos e dos mecanismos comparativos
para que se fizesse uma andlise menos baseada em valores éticos ou
emocionais.

Na contemporaneidade, Malet (2004) apresenta seis
abordagens, divididas em trés componentes: determinista, com as
abordagens positivista e naciocentrista; pragmadtica, com as
evolucionista e intervencionista, e critica, com énfase na globalizagao
e na hermenéutica.

A globalizagao seria uma abordagem que resultou daquilo que
convencionou-se chamar de modernidade, que teria determinado, no
campo das ciéncias sociais, uma ruptura epistémica. A globalizagao
teria aberto espaco para uma fragmentagio que dificulta cada vez mais
os processos de generalizagdo. A concepgio hermenéutica, por sua
vez, resultaria do reconhecimento da emergéncia de novos espacos
identitdrios e de problemdticas educacionais transnacionais, o que
obrigaria o estudioso de Educacgio Comparada a realizar um
enquadramento das suas unidades de andlise a concepgao (Malet,
2004).

Mais recentemente, Anténio Névoa indica uma periodizacao
da Educa¢io Comparada a partir de cinco periodos, sendo os quatro
primeiros dentro de um tempo cronoldgico de “[...] cinquenta em
cinquenta anos: descrever (1817), imaginar (1867), prever (1917) e
prescrever (1967)” (Ndvoa, 2017. p. 14). Apés esses quatro periodos,
0 autor propde o que chama de “intermezzo”, na qual apresenta uma
perspectiva mais problematizadora para a Educacio Comparada,

subdividindo-a em distanciamento, intercessio e comunicacio.
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Dessa forma, toda histéria da Educagio Comparada deve ser
considerada relevante para o seu fortalecimento como campo da
ciéncia. Evidentemente, os relatos de viagens, descri¢oes de sistemas,
estatisticas comparadas, estudos comparados entre paises, contribui-
ram para a legitimacdo de politicas educativas e organizagio de
sistemas educacionais. Porém, na atualidade, trés aspectos emergem
como determinantes para os estudos comparados: “problemdticas
educativas comuns a vérios paises devido a emergéncia de um sistema
mundial; crise do Estado-Nacio e a internacionalizagao dos estudos
universitdrios (N6voa, 2017, p. 14).

Reitera Névoa (2017) que os comparatistas de atualidade
precisam questionar as relagdes entre conhecimento e poder, por isso
a necessidade de romper com o espago de referéncia de Estado-Nagio,
ressignifica o conceito de tempo. Afirma ainda que toda construgao
histérica da educagio nao ¢ “natural” e sim carregada de construgoes
sociais e de poder, principalmente, quando um estudo comparado se
presta ao papel de propor melhorias nos sistemas de educagio sob a
perspectiva do outro, imprimindo valores, tensionando relacoes e

relativizando processos histéricos.
1.1 O campo teérico da Educagao Comparada

Diante do panorama desenhado até o momento, percebe-se,
ao longo da histéria, distintas abordagens da Educacio Comparada,
ou seja, trata-se de um campo marcado por divergentes linhas de
pensamento e correntes tedrico-metodoldgicas. Nesta secdo,
considerando a densidade do corpo teérico para um artigo, optou-se
pela andlise das ideias de Névoa (2000, 2009, 2017).
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Em uma pesquisa realizada na década de 1990, Né6voa (2009)
traz ao publico outra forma de olhar para a sua arquitetura. Inspirado
em Michel Foucault (1926 - 1984), elaborou um Mapa das
Comunidades Discursivas da Educacido Comparada. O autor apresenta
um Mapa, no qual estabelece, especificamente, sete configuragoes e
perspectivas por meio das quais agrupa as diferentes tendéncias
tedricas e metodolégicas no campo cientifico da Educagio
Comparada, bem como localiza diferentes autores. Para fazer isso,
combina duas varidveis: de um lado as teorias (de consenso e conflito),
que dariam um valor ideolégico a categorizacdo, e de outro, as
abordagens (descritivas e conceituais) que delimitam a natureza da
pesquisa.

Para se identificar cada uma das sete configuragoes, o autor
utiliza quatro parAmetros, por meio dos quais caracteriza perfis,
partindo dos seus pontos de vista comparativos: objetivo da
comparagio; intengdes, teorias e conceitos de comparacio; unidades
e objetos de comparagio; métodos e ou priticas de comparagio. Desse
modo, apoiado nos parimetros, estabelece configuracoes que
agrupam  perspectivas no campo da educagio comparada:
historicistas, positivistas, moderniza¢ao, resolu¢ao de problemas,
criticas, sistema mundial e sociohistdricas.

Cada uma dessas configuragdes foi descrita indicando os
autores representantes. Resumidamente, a configuragao A refere-se as
perspectivas historicistas, caracterizadas por comparacoes diretas
entre a estrutura e as formas de funcionamento dos sistemas escolares
internacionais e as experiéncias de 4&mbito nacional. Em linhas gerais,
visa um constante desenvolvimento dos sistemas de ensino, e a
configuragao B: perspectivas positivistas, tem como método a prdtica

de isolar elementos integrantes dos sistemas escolares para fins de
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estudo, por acreditar que esse procedimento seria 0 mais adequado,
assim como que a proposicao e formulagao de leis e ordenamentos
contribuem por si s6 para a melhoria e transformagao dos sistemas de
ensino.

J4 a configuracio C: perspectivas da modernizagio, definicao
de educacio como um elemento central no desenvolvimento e na
modernizagio - ideia que perpassa os argumentos e postulados da
perspectiva pautada nas classificagoes e tipologias destinadas a
orientar as politicas educativas promovidas internamente nos paises
ou vindas de fora sendo apresentadas por agéncias internacionais de
producio de politicas publicas, e por fim, a configuragio D:
perspectivas da resolugio de problemas, descrita como uma
abordagem que seguiria um roteiro previamente definido que partiria
da identificagio de um problema educacional devidamente
contextualizado, coleta de dados para comparacio, elaboragio de
“tipos ideais” e proposi¢io de elementos de previsibilidade de
resultados futuros para as agoes e politicas propostas (Névoa, 2009).

Em um movimento de ruptura ideolégica e teérica, Névoa
(2009) apresenta a configuragio E, F e G, respectivamente:
perspectiva critica, a qual propée uma inversio no alcance das
andlises comparatistas, ou seja, que os sistemas deixem de ser o foco
da aten¢do e novos elementos sio postos em evidéncia, como os
sujeitos envolvidos no processo de elaboragao das politicas educativas
- destacando que a discussao deve obrigatoriamente perpassar uma
visdo critica da presenca e atuagio do Estado e a relagdes por ele
engendradas no espago de disputa pelas proposi¢oes educacionais;
perspectiva do sistema mundial, no campo educacional existem
elementos que se desprendem da ideia de uma nacionalidade ou

regionalidade, colocando-se como realidades supra nacionais e
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transfronteiricas, como é o caso da educacio; e, finalmente,
perspectiva s6cio-histérica, abordagem que visa unir a andlise dos
discursos educacionais a histdria, entendida como um instrumento
capaz de fornecer chaves explicativas, a partir de um referencial social,
e de servir como um elemento de legitimacio dos préprios fatos
educacionais.

A figura 1 ilustra o Mapa das Comunidades Discursivas da
Educagio Comparada de Névoa (2010).

Figura 1 - Mapa das comunidades discursivas da educagio comparada
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Fonte: Névoa (2010, p. 40)

A tipificaao apresentada é marcada por teorias do consenso e
do contflito. As teorias de conflito, segundo Névoa (2010), encontram
seu fundamento no funcionalismo, partindo da ideia de que a
sociedade é um sistema cujas partes se inter-relacionam em busca de
equilibrio e harmonia entre si. A estrutura da teoria é encontrada na

estabilidade e continuidade dos sistemas. As teorias do conflito, por
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sua vez, supbéem um primeiro afastamento das orientagoes
funcionalistas, descrevendo a dinimica social como as lutas pelo
poder social entre diferentes grupos de interesse, ou seja, tém relagao
com as abordagens criticas e se diferenciam das anteriores, por sua
conexio com a teoria geral da sociedade (Névoa, 2010, p. 38).

De acordo com Herrero (2017), existe o risco de caracterizar
uma abordagem comparativa como inequivoca, sem levar em conta
que dentro ou por trds dela pode haver abordagens diferentes. Da
mesma forma, a autora ainda destaca o quao intenso ¢ o trabalho de
posicionar os autores em cada uma das perspectivas, visto que hd
autores que, embora sejam relevantes no campo da Educacio
Comparada, nio aparecem na categorizagio, a0 mesmo tempo
existem outros autores que poderiam ser incluidos em mais de uma
das perspectivas propostas. Além disso, outras abordagens poderiam
ser adicionadas que ndo estao representadas e que seriam de interesse
para pesquisas no campo comparativo (Herrero, 2017; Mainardes,
2017).

Mesmo diante das criticas sobre o trabalho de classificacao de
Noévoa, ainda de acordo com Herrero (2017), nio sio muitas as
iniciativas de apresenta¢do, de forma ordenada e completa, de uma
classificacado das teorias e metodologias existentes no campo da

Educagao Comparada.
1.1.2 A Educagao comparada na perspectiva Critica

Para finalizar a revisao, com a ciéncia das limitacoes do estudo
e da densidade do corpo teérico que se buscou apreender, reafirma-se
os pressupostos de Carvalho (2014, p. 137) sobre a dimensao dialética

da Educagao Comparada, na qual “as semelhancas e diferengas nio
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seriam tratadas como estanques, como cépia ou reproducio, mas
como resultado da relacao dialética entre os niveis global e local”.

Conclui-se que mesmo existindo a necessidade de se descrever
um cendrio, um processo ou um procedimento, que se relaciona
intimamente ao conhecer, a Educagio Comparada nao pode se
restringir a apenas relatar algo que aconteceu ou a apresentar os
indicadores de um determinado processo. Nesse sentido, nio hd a
intengio de revelar modelos para serem imitados ou recusados, e sim
a de buscar por meio da comparagao a identificacao de semelhancas e
diferencas e sua interpretacio, a partir dos contextos a que pertencem,
destacando o fendémeno educativo de forma “que permita criar
categorias férteis na apreensao das peculiaridades dos processos de
apropriagio dos saberes e da interven¢io pritica no campo
educacional” (Névoa; Catani, 2000, P. 1).

A Educa¢io Comparada, entdo, nas palavras dos autores,
criaria condi¢des para o surgimento de problemdticas a serem
discutidas, refletidas, visualizadas pelos sistemas educacionais,
promovendo trocas, abordagens cientificas, demonstrando sua
colaboragao para o debate cientifico e nao apenas parimetros para
tomada de decisoes ou politicas ptblicas.

A perspectiva critica na Educagao Comparada desconsidera a
vertente funcionalista, principalmente por considerar que tal
abordagem estaria ligada a uma ordem social injusta, fomentada
especialmente pelos organismos internacionais sob os paises
considerados de baixa e média renda (Ferreira, 2008; Névoa, 2009).

Nesse mesmo sentido, Carvalho (2014) entende que o
enfoque materialista dialético oferece mais possibilidades de evitar
uma andlise unidimensional ao buscar as origens das diferencas e

semelhancas entre os paises nos processos sociais e histdricos. Para a
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autora, nessa perspectiva: "[...] as diferencas e semelhancas sio
analisadas como expressio nio de partes isoladas e sim de uma
totalidade, de uma realidade social contraditéria, cuja transformagio
pode se dar pela acio dos sujeitos sociais" (p. 137). E ainda, que ¢
"[...] necessdrio analisar as formas de vida que estdo se opondo, os
conflitos de ordem econdmica, as relacoes de trabalho, de
sobrevivéncia, os distintos principios e valores que envolvem todos os
membros da sociedade e dao dinamismo a histéria” (p. 138).

A perspectiva critica da Educagao Comparada tem origem na
década de setenta do século XX e encontra-se alinhada as abordagens
educacionais da época, que realizava, a partir dos constructos tedricos,
uma forma de dentdncia dos sistemas educacionais, considerados
repressivos, violentos e difusores da ideologia burguesa, fazendo da
escola um aparelho ideolégico do Estado (Althusser, 1980). Mais
recentemente, Ferreira (2008) e Névoa (2009) destacam as
contribuicoes do educador contemporineo Martin Carnoy a
perspectiva critica da Educagao Comparada. Segundo eles, a partir
dos seus estudos, a comparagio buscou as bases estruturais das
diferengas e das caracteristicas que constituem a realidade concreta,
evidenciando os interesses das classes dominantes sobre a educacio
dos dominados.

E oportuno reiterar que a comparagio nio se restringe a
apreensio das semelhancas e diferencas, porém, se faz necessdrio
comecar por elas. No que diz respeito ao levantamento de
semelhangas e diferencas entre as unidades de comparagio, o método
proposto por Bereday (1972) apresenta-se como sendo o mais
apropriado para realizagio do desenvolvimento da comparagao.

O método sistematizado de comparagio de Bereday (1972),

que determina quatro passos para a realiza¢io de um estudo
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comparado: descri¢do, interpretacao, justaposi¢ao e comparagao, foi
apresentado no cldssico “O Método Comparativo na Educacio”. O
passo um (descrigdao) consiste na coleta sistemdtica de informagoes
referentes ao objeto de estudo, seguida da interpretacio e andlise dos
dados coletados. Em seguida, a justaposi¢io tem a fungio de
estabelecer uma visao simultinea das semelhancas e diferencas. O
tltimo passo, a comparagio, materializa propriamente o estudo.

Na mesma dire¢io de Bereday (1972), encontram-se Ferreira
(2001) e Caballero (2016), os quais descrevem seus métodos em
etapas semelhantes, conforme ilustrado no quadro 1 - Etapas do

Método de Comparagio.

Quadro 1 - Etapas do Método de Comparacio de Bereday (1972), Ferreira
(2001) e Caballero (2016)

Autores Etapas do método

1 — Descri¢ao
2 — Interpretagio
Bereday (1972)

3 — Justaposiciao

4 — Comparagio

1. Fase pré-descritiva
Ferreira (2001) 2. Fase descritiva

3. Fase comparativa: justaposi¢io e Comparagao

1. Selecio e definiciao do problema
2. Formulagio de hipéteses
3. Escolha da unidade de andlise
4. Fase descritiva

Caballero (2016) . .
5. Fase interpretativa
6. Fase de justaposicio

7. Fase comparativa ou explicativa

8. Fase prospectiva
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de Bereday (1972), Ferreira (2001) e
Caballero (2016)

Pode-se verificar que as etapas dos Métodos de Comparagio
dos autores citados podem parecer diferentes, entretanto uma
observagao mais atenta permite-nos constatar que eles nao divergem
tanto assim, e que, por vezes, s20 mais refinamentos classificatérios
ou efeitos de preocupagoes diddticas.

E importante ressaltar que o objetivo principal da escolha das
etapas do método comparativo é o de elaborar a descri¢io de forma
clara, ordenada e rigorosa. Essa fase da pesquisa requer uma visao
sistemdtica, uma vez que recolher esses dados implica que a coleta
também seja antecedida e acompanhada de reflexdes. O modelo
proposto por Bereday (1972) mesmo na atualidade ¢ frequentemente
citado, sendo bastante proficuo para realizagao de comparagao entre
dois paises, e que permite uma andlise bastante profunda (Bray,
Adamson; Mason, 2015).

Diante da explicitagio da perspectiva teérico-epistemoldgica
defendida, expoem-se trés questoes fundamentais. A primeira é que
qualquer compara¢io proporciona apenas um conhecimento
aproximado das realidades observadas, nunca exaustivo. A segunda
refere-se ao cardter provisorio das conclusoes do investigador, pois sua
relacio com os dados, a forma como os seleciona, como estabelece as
categorias de andlise, é o determina a explicagdo por ele alcancada.

A terceira questao, a qual se relaciona as duas anteriores, se dd
pelo fato da escolha do método de Bereday (1972) para realizagio da
comparacio. Esse autor comparatista, de acordo com Névoa (2009),
apresenta perspectivas positivistas em seu método, as quais dariam 2a
comparagio o objetivo de “formulacio de leis gerais, objetivas e

cientificas do funcionamento e da evolucio dos sistemas educativos”
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(p. 41). Essa escolha poderia se caracterizar como incoerente, tendo
em vista a explicitagdao da relevincia da perspectiva epistemolégica
critica para realizagdo de estudos comparados, no cendrio
sociopolitico da educagio mundial.

O inter-relacionamento de teorias, que McLennan (1996)
chama teoriza¢io combinada (em contraposi¢do a adicionada), prové
uma fonte rica de conceitos para interpretar o processo politico e os
efeitos da politica como forma de se mover além do 6bvio, de criar
ligagdes e fomentar relagbes para ligar nossos registros descritivos
(Ball, 2006).

A escolha das duas perspectivas tedricas decorre da
complementaridade que hd entre elas, devido as peculiaridades da
Educagio Comparada, como campo multidisciplinar, sendo que na
compreensdo dessa pesquisadora, essa caracteristica aponta para a
necessidade de abrir novas perspectivas de compreensio e
desenvolvimento ampliando a profundidade tedrica necessdria para

estudos comparativos consistentes.
Consideragoes finais

A andlise empreendida ofereceu alguns elementos para a
compreensdo dos marcos histdricos, tedricos e socioldgicos da
Educagao Comparada, no campo das Ciéncias Humanas e Sociais e
da compara¢io e da Educacio Comparada enquanto método
cientifico, bem como das correntes teérico-metodolégicas (diversas e
divergentes); do Mapa das Comunidades Discursivas da Educagio
Comparada (que reflete o territério imagindrio marcado pelas
diferentes teorias e pelo tempo histdrico entre cada uma delas); da

relevincia da Educagio Comparada nos processos analiticos (como
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forma de compreender as questoes educacionais em sua totalidade) e
da complexidade da anilise, considerando a Educagio Comparada
como parte de um processo metodolégico denso, muitas vezes

associado a vertentes préticas e reducionistas.
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