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A Escota £ A FORMACAO DE LEITORES SURDOS
NA PERSPECTIVA BILINGUE

Claudia Regina Mosca Giroto
Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins
Eliane Marques Mendong¢a

INTRODUCAO

Nas tltimas décadas, a reflexio sobre letramento vem
permitindo, nas escolas, a revisao das prdticas pedagdgicas no ensino da
leitura e da escrita. Em geral, tais prdticas surgem apoiadas em investigagoes
que buscam explorar os usos e fungoes destas modalidades linguisticas, em
diversas “agéncias de letramentos”, tais como: familia, escola, igreja etc.
Assim posto, letramento pode ser concebido como decorrente das multiplas
préticas sociais em que a leitura e a escrita circulam nas esferas publicas e
privadas das sociedades urbanas em que tais linguagens se desenvolvem, se
sobrepoem e se imbricam nas interagdes discursivas (ROJO, 2000).

Nesta perspectiva, conforme destaca Rojo (2003; 2009), a
principal fun¢io da escola é permitir o acesso s mais variadas prdticas sociais
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da leitura e escrita nas agéncias de letramento em que estao inseridas. Os
sujeitos praticantes destas modalidades devem selecionar autonomamente
qual género discursivo serd capaz de satisfazer as suas necessidades (ROJO,
2003; 2009) mais imediatas, tais como: informar, entreter, pesquisar,
relatar, registrar etc.

Complementarmente a esse posicionamento, diferentes autores
esclarecem a idéia de que letramento vai além de alfabetizacio concebida
como ensino e/ou dominio da aprendizagem da escrita enquanto um
cddigo de representacio da fala, no qual se impée uma dicotomizacio
entre oralidade e escrita. Para tornar-se letrado o sujeito deverd participar
ativamente de préticas discursivas letradas (orais e escritas), a partir dos
diversos materiais de circulagao social propiciados pelas agéncias de
letramento, que se transformam e se desenvolvem com base nas exigéncias
das relagoes humanas estabelecidas nos cotidianos das sociedades urbanas

(SOARES, 1988; KLEIMAN, 1995; TFOUNI, 1995).

Embora alfabetizacio e letramento sejam interdependentes, tais
conceitos se diferem. Em consonincia com os pressupostos defendidos
pelos PCNs (BRASIL, 1997, p. 23) letramento pode ser definido como
produto da participa¢io do homem:

[...] em préticas sociais que usam a escrita e a leitura como sistema
simbdlico e tecnologia. Sio prdticas discursivas que precisam da
escrita para tornd-las significativas, ainda que nao envolvam atividades
especificas de ler ou escrever. Dessa concepgio decorre o entendimento
de que, nas sociedades urbanas modernas, nio existe grau zero de

letramento, pois nelas é impossivel nio participar, de alguma forma,
de algumas dessas praticas.

Apesar de essa conceituagio orientar, nacionalmente, as prdticas
de letramento na escola, o aumento do indice de analfabetos funcionais’
tem sido mencionado como um dos possiveis resultados decorrentes da
incompreensdo acerca desse conceito (TFOUNI, 1995; BERBERIAN;
MORI-DE-ANGELIS, 2006). Tal afirmativa parece reiterar a andlise de

que os procedimentos instituidos pelo préprio Ministério da Educacao

! Analfabeto funcional ¢ compreendido como o sujeito que “[...] mesmo sabendo ler e escrever frases simples,
nio possui as habilidades necessdrias para satisfazer as demandas do seu dia-a-dia e se desenvolver pessoal e

profissionalmente” (UNESCO, 2003).
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para avaliar o indice de letramento nas escolas brasileiras se constituem
a partir de uma visio de alfabetizagio limitada (IBOPE, 2009; SAO
PAULO, 2010, BRASIL, 2010)2.

Se o ensino de leitura e escrita para os alunos ouvintes tem sido
direcionado sob tais condigoes, a situagio enfrentada pelo aluno surdo,
usudrio da Lingua Brasileira de Sinais — Libras no Ensino Fundamental I
e II parece ainda mais preocupante. O aluno com surdez, frequentemente,
nio emprega, efetivamente, o portugués escrito como segunda lingua —
L2, de forma que a escrita nao se constitui, de fato, como modalidade
de linguagem instauradora de interagao e interlocu¢do com seus pares,
no ambito escolar. Esta situacio se agrava, quando os professores relatam
auséncia de propostas de formagiao que os orientem para atuar numa
perspectiva bilingue, que toma a Libras como primeira lingua — L1 e o

portugués escrito como L2 (LACERDA, 2010).

Aliado aos achados que evidenciam tal constata¢io, a precarizagao
da formacio docente tem fomentado priticas de leitura e escrita
frequentemente realizadas de forma eventual e isolada, sem assegurar o
letramento de alunos surdos usudrios da Libras (MARTINS; GIROTO,
2008; GIROTO, 2012; GIROTO; POKER; OMOTE, 2012).

Sob tal perspectiva, o texto objetiva provocar reflexdes acerca do
processo de formacao de leitores surdos na escola inclusiva. Se por um lado,
as condicoes relatadas parecem desfavordveis ao letramento do aluno ouvinte,
por outro, tende a se agravar no caso dos alunos surdos que, dificilmente,
compreenderdo o valor da lingua portuguesa nas relagoes discursivas e/ou
préticas sociais em que esta lingua lhes tem sido apresentada.

A IMPORTANCIA DA L1 NA APROPRIACAO DA L2 E NO DESENVOLVIMENTO
EDUCACIONAL DO SURDO

De acordo com Vygotsky (1987), a apropriagao da linguagem se
da por meio da intera¢do social e da troca dialégica inerente aos momentos

*Esta afirmativa refere-se  andlise dos seguintes documentos: a) Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF,
2009); b) Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio Bdsica (BRASIL, 2010) e c) Prova da Cidade de Sio Paulo
(SAO PAULO, 2010), os quais denotam um visio de letramento baseado numa perspectiva de conceituagio de
leitura e escrita como processo de decodificagao de palavras.
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de interlocu¢ao deflagrados nas diferentes praticas sociais. Sob tal
perspectiva, o sujeito se constitui com base em suas relagoes sociais e usa a
linguagem tanto para comunicar-se, quanto para pensar. A apropriacao da
lingua natural e a troca dialégica decorrente de tal apropriagio permitem a
abstracio de conceitos e o distanciamento do concreto. A falta de situacoes
reais de uso da linguagem justificaria as dificuldades apresentadas, por
exemplo, pelo surdo que nao possui lingua alguma (oral ou de sinais). Tal
afirmativa torna-se coerente ao se considerar que a falta de acesso a um
c6digo linguistico estruturado implica diretamente na compreensao das
informagdes s quais se tem acesso, sendo que estas podem nao chegar com

apropriada eficicia (PEREIRA, 2011).

Os problemas da surdez decorrem, sob tal compreensio, das
questoes socioculturais e da ideia de que a educagio do surdo deveria ter
como objetivo a minimiza¢ao desses danos. Se por um lado, tais problemas
se apresentam ao surdo como decorrentes da falta de acesso a uma lingua
na e com a qual possa constituir-se como cidadio autébnomo, por outro,
hd que se considerar que os surdos, em sua maioria sdo filhos de pais
ouvintes e nao compartilha do mesmo cédigo linguistico, o que dificulta
o processo, em geral, de apropriagao da lingua natural: a Lingua de Sinais

(VYGOTSKY, 1987; GOLDFELD, 1997; 2002).

Considerada como lingua natural do surdo, a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) possui caracteristicas linguisticas que permitem sua
evolucio, assim como as outras linguas. Por meio dela é possivel expressar
sentimentos ou conceitos abstratos. Além disso, nao é universal, porque
cada pais tem a sua prépria lingua, o que subentende singularidades
presentes em sua apropriagio significativamente vinculadas as prdticas
sociais derivadas ou deflagradoras do uso dessa modalidade.

Analogamente 2 apropriagio da modalidade oral, por ouvintes,
a apropriagdo da Lingua de Sinais por criangas surdas, filhas de pais
surdos, obedece 4 maturagao da crianga, que internaliza a lingua a partir
do mais simples para o mais complexo (SANTANA, 2007). Enquanto
a apropriagio da modalidade sinalizada por parte de criangas surdas,
filhas de pais ouvintes, ndo acontece de forma semelhante ao processo de
apropriacio de tal modalidade por parte de filhos surdos de pais surdos, jd
que os pais ouvintes nao dominam a lingua de sinais. Tal condigio dificulta
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o uso da Lingua de Sinais no 4mbito do nicleo familiar, como ambiente
interacional mais imediato, o que, sem duvida, a distancia das significativas
situagdes de interagdo e interlocugao entre pais e filhos, na medida em que as
criangas com surdez, filhas de pais ouvintes, frequentemente se apropriario
da modalidade sinalizada em idade mais avancada e, habitualmente, em
institui¢oes formais de ensino. Em acréscimo, a primeira opgao, por parte
desses pais, comumente recai sobre a modalidade oral (LACERDA, 2010;
PEREIRA, 2011; GIROTO; MARTINS, 2012).

Portanto, tais consideragbes evidenciam a importincia de o
aluno surdo se apropriar da Libras o mais precocemente possivel, o mesmo
devendo ocorrer nas situagdes em que os pais so ouvintes, bem como com os
professores que compartilhardo os processos de ensino e aprendizagem com
esse aluno, porque a presenga do intérprete, em sala de aula, nem sempre
garantird a apropriada compreensio acerca dos contetidos valorizados na
e pela escola. Tal condigio fomentard subsidios para o aprendizado do
portugués escrito, bem como dos demais conhecimentos académicos e de

mundo (SANTANA, 2007; LACERDA, 2010; PEREIRA, 2011).

Santana (2007) comenta que essas criangas, filhas de pais ouvintes,
provavelmente terdo problemas de proficiéncia na lingua de sinais, pois
aprender a lingua em casa, onde hd estratégias significativas, e utilizd-la em
situagoes efetivas de uso ¢ diferente de aprendé-la em instituigoes formais
de ensino. Sem contar a necessidade de os pais aprenderem a lingua de
sinais, devido a essas circunstincias, e a dificuldade em seu emprego, ji que
a opgao por essa lingua requer que seja reconhecida, nesse tipo de nicleo
familiar, como meio de intera¢do legitimada.

Goldfeld (1997) reforga que, além do problema com a
proficiéncia, uma crianga surda que adquire tardiamente a Lingua de
Sinais poderd sofrer consequéncias quanto ao desenvolvimento cognitivo,
social e emocional, visto que a linguagem exerce um papel central no
desenvolvimento humano, jd que extrapola a fun¢io comunicativa.

Perante esse contexto, interessa a seguir discutir como os surdos
podem se constituir leitores em ambientes educacionais de ensino inclusivo,
que leve em consideragao a sua condicio lingiiistica.
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O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA LEITURA NA PERSPECTIVA BILINGUE

Nos anos 1980, as pesquisas sobre a apropriagao da Lingua
Portuguesa (L2) pelos surdos recaiam sobre as perspectivas tedricas de
linguagem, que definiam a lingua como c6digo, propriamente dito. Com
isso, o ensino de Lingua Portuguesa (L2) para o aluno surdo foi marcado,
tradicionalmente, pelo ensino de palavras isoladas descontextualizadas e de
frases estereotipadas, o que contribuia para a dificuldade na compreensio
da leitura. Consequentemente, a prépria condi¢ao de surdez passou a ser
compreendida como causa para tal dificuldade.

Atualmente, os estudos evidenciam que a aprendizagem de
uma lingua nao se dd de forma mecanica ou descontextualizada, visto
que a lingua nao é meramente um cédigo, mas uma atividade discursiva.
Nesse sentido, produzir linguagem significa produzir discurso, o qual ¢é
manifestado linguisticamente por meio do texto, considerado produto de
tal atividade. Logo, o objetivo do ensino da L2 para os surdos passa a
centrar-se na habilidade de compreender e produzir textos, em detrimento
da repetigao e memorizagio de palavras e frases (PEREIRA, 2011).

Desse modo, o aluno surdo deverd participar de atividades de
interlocugio, pela leitura de diferentes géneros’® textuais, para que possa
atribuir sentido ao que 1€ e, assim, constituir-se como leitor. Sob essa
premissa, para o aluno surdo que, habitualmente, chega a escola sem a
desejada condi¢io de letramento inerente ao periodo de inicio do processo
formal de escolarizagio, os textos deverao ser interpretados em Lingua de
Sinais (L1). Vale salientar que o surdo enfrenta tal condigao indesejada nao
apenas por ocasiao de seu ingresso no Ensino Fundamental I, mas também
e, frequentemente, ao acessar o Fundamental II.

Segundo as Orientagoes Curriculares de Lingua Portuguesa para
Pessoa Surda (SAO PAULO, 2008a), a leitura de muitos textos, para o
aluno surdo, é de suma importincia, visto que tal prdtica se constitui
como fonte precipua para o desenvolvimento do conhecimento da Lingua
Portuguesa (L2). Vale lembrar que a meta da leitura deverd ser centrada

3 Segundo Bakhtin (1997), géneros textuais sio formas relativamente estéveis de enunciados que se definem por
aspectos relacionados ao contetdo, & composigio estrutural e aos tragos linguisticos, extremamente ligados aos
contextos (condi¢oes e finalidades) nos quais estdo inseridos. Devido a relagio de dependéncia com o contexto,
os géneros sao historicamente varidveis. Desse modo, a imensa diversidade de géneros formam a lingua.
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na compreensio dos textos e nao em vocibulos isolados, pois o que
interessa nao ¢ o significado isolado e descontextualizado da palavra, mas,
justamente, o contrdrio.

Nesse sentido, para a formacio do leitor surdo, é necessdrio
que a escola se concentre no desenvolvimento das estratégias de leitura e
nao apenas na aquisicao do comportamento alfabético. O que ¢ preciso
considerar é que, como muitos desses alunos surdos aprenderio a Lingua
Portuguesa (L2) na escola, nao se pode esperar que o percurso dos surdos
e ouvintes seja similar, porque o ritmo dos primeiros, frente a gama de
dificuldades anteriormente mencionadas, poderd ocorrer mais lentamente

(BOSCO, MARTINS; GIROTO, 2012).

Com o advento das politicas educacionais inclusivas e, em especial,
com a homologacio do Decreto Federal n° 5626, de 22 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005), que regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002 (BRASIL, 2002) e o artigo 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de
2000 (BRASIL, 2000), por for¢a legal, o ensino regular passou a reconhecer
que o aluno surdo, por ter perda auditiva, interage e compreende o mundo
através de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente
pelo uso da Libras, o que tem ampliado a compreensao e adesao a idéia de
que a educacao desse aluno deve ser a bilingue.

Quer no ensino regular, com a presenga do intérprete, em sala
de aula, e o suporte recebido no atendimento educacional especializado
- AEE, quer na escola especial bilingue, na qual, teoricamente, todos os
envolvidos na escolarizagdo do aluno surdo deveriam estar preparados
para, através da Libras, garantir uma educacio de qualidade a esse aluno,
inimeros aspectos necessitam ser contemplados, nao apenas no que diz
respeito ao acesso, mas também no que se refere a efetiva aprendizagem
do portugués escrito, com vistas a que tal aluno alcance a condigao de
letramento necessdria para a inclusio em diferentes instincias sociais
(MARTINS; GIROTO, 2008; GIROTO; MARTINS; POKER, 2010;
MARTINS; GIROTO; KUMADA, 2011; GIROTO; MARTINS, 2012).

Ao deflagrar as situagoes mencionadas, nota-se um aumento das
tensoes nos debates sobre qual a modalidade mais adequada para o surdo
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receber instru¢ao escolar: ensino regular, sob suporte do AEE, ou em escola

bilingue (LACERDA, 2010; PEREIRA, 2011).

No que tange a educacio do aluno surdo no ensino regular,
a Politica Nacional da Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), que garante a matricula desse aluno no
ensino regular, propée o AEE como suporte, realizado na sala de recursos
multifuncionais, no contra turno ao periodo por ele frequentado.

Nessa situagao, as criticas residem na: homogeneizagéo das formas
de atendimento, uma vez que o AEE ¢ indicado como forma prioritdria
de opgio e suporte no contexto de ensino e utilizagdo da Libras; redugao
da Libras, em muitas situagoes, a condicio de estratégia ou de recurso, em
consequéncia de tal homogeneizagao; descaracterizacio, portanto, do status
linguistico que confere a Libras a condi¢ao de lingua natural e majoritdria do
aluno com surdez; precarizacio da formagio de intérpretes e de professores
do ensino regular, nao apenas no que diz respeito a apropriagao e fluéncia
em Libras, mas também no que se refere aos conhecimentos bdsicos sobre
essa lingua; desconsideragio da heterogeneidade linguistica e cultural que
caracteriza a diversidade de alunos surdos, de forma que a homogeneizagio
de diferentes perfis sob a expressao aluno surdo nio dd conta de explicitar,
por exemplo, a condi¢io do aluno surdo proficiente em Libras, do que se
comunica por meio da oralidade, do que ingressa na escola sem o dominio
de uma modalidade linguistica (oral ou sinalizada), do que se encontra
em inicio do processo de apropriagao da Libras, entre outros (GIROTO;
BERBERIAN; SANTANA, no prelo).

Quanto a educagio do aluno surdo na escola especial bilingue,
Prieto e Laplane (2010) enfatizam a possibilidade de o aluno surdo,
principalmente nos primeiros anos de escolaridade, ter garantido o direito
a convivéncia, aqui entendida como interagio e interlocucio, com outros
alunos em condicoes linguisticas semelhantes, em que a Libras seja, de
fato, empregada como lingua natural em situagdes espontineas e menos
artificiais do que aquelas propostas no ensino regular. Entretanto, tais
autoras chamam a atenc¢do para o fato de que tanto a educagao do surdo
no ensino regular, quanto na escola especial bilingue carecem de maior
sistematizagdo e estudo, visto que esses dois modelos educacionais ainda
nao se concretizaram no cendrio educacional brasileiro.
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Nesse cendrio educacional, de divergéncias e convivéncia entre
os modelos de ensino especial e comum, que se encontram em processo
de desenvolvimento e transformagao, também tem sido reforcada a idéia
de que as priticas de leitura precisam deixar de ser entendidas como
percep¢ao e decodificagao de grafemas (escrita) em fonemas (fala), para
se obter o significado do texto. A partir de estudos que verificaram que o
ato de ler também envolvia outras estratégias além da decodificagao, tais
como: selegdo; antecipagao; inferéncia; e verificagdo, o conceito de leitura
se modificou sob diferentes perspectivas tedricas (PEREIRA, 2011).

Destacam os ParAmetros Curriculares de Lingua Portuguesa:

7

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensio e interpretagio do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre
a linguagem etc. Nio se trata de extrair informacio, decodificando letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de seleco, antecipagio, inferéncia e verificacio, sem as quais
nio é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensio, avancar na busca de esclarecimentos,
validar no texto suposicoes feitas. (BRASIL, 1998, p.69-70).

Ao conceber a leitura como “[...] uma atividade de produgio de
sentido”, Koch (2007, p.12) esclarece que a interagio entre autor e leitor
¢ mediada pelo texto, destacando que um texto nao ¢ resultado apenas da
“soma” de palavras e frases, mas de um projeto constituido de uma inten¢io
comunicativa com uma finalidade. Além disso, o texto é composto pelo c6digo
linguistico (o explicito) e pelo implicito. No entanto, para que o leitor consiga
chegar ao implicito, além das pistas oferecidas pelo autor, serd necessirio
considerar sua bagagem resultante das praticas sociais nas quais foi possivel
se constituir como sujeito por meio de atividades discursivas permeadas pela
leitura e escrita, com vistas a ativagio das estratégias de leitura.

Frente a tal compreensio, ler se constitui num ato que envolve
diferentes estratégias, que dependem da situacio e das finalidades de leitura.
E o leitor quem mobiliza vdrios niveis de conhecimento: linguistico; textual;
e de mundo - que interagem entre si para a compreensio de um texto.
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Cabe dizer que, ao futuro leitor, é necessdrio explicitar os objetivos
deleitura, para que ele atribua sentido a tal atividade. Os objetivos colaboram
ainda para a formulagao de hipéteses, as quais o leitor, 2 medida que vai
lendo, as confirma, refuta-as, as reformula, procura pistas e as antecipa.
Também ¢ o texto que ird determinar os objetivos de leitura e os modos de
ler, pois, certamente, os objetivos e os modos de ler um jornal sdo diferentes
da leitura, por exemplo, de uma receita ou de um conto (KOCH, 2007).

Conforme explicita Kleiman (2008), a leitura tem que surgir
de uma necessidade com determinado propdsito, pois se ela for somente
imposta, como geralmente acontece na escola, essa atividade serd
meramente mecinica, sem significado e sentido. Em outras palavras, a
leitura desmotivada nao leva a aprendizagem.

Inicialmente, é necessdrio tragar o perfil do leitor que se almeja
formar: o que “[...] 1 corretamente, mas nio entende o que estd escrito?”
ou aquele que “[...] aprende a questionar, coletar informacoes, diferenciar
pontos de vista, identificar controvérsias, argumentar a favor de suas idéias
e avancar na construcio de textos” (SAO PAULO, 2006). Definido o
perfil do leitor, cabe planejar e estabelecer os objetivos e as agoes que serdo
realizadas.

Foucambert (1994) enfatiza que o ensino da decifracdo costuma
partir do mais simples para o mais complexo, enquanto o aprendizado
da leitura ocorre na imersio na escrita, com a troca, a comunicacio e a
multiplicagao das relagdes entre os escritos sociais e 0 mundo real. Para esse
autor, ler pressupde uma agio interativa com o autor, com si préprio, com
o mundo etc. Desse modo, para formar leitores ¢ preciso criar condigdes
de inseri-los, de fato, em préticas de leitura.

Ainda sob forte influéncia da concepgio de alfabetizagao calcada
em atividades de memorizagio, a escola, frequentemente, ensina a ler
por meio da decodificagio, com vistas a permitir ao aluno chegar ao
conhecimento da letra, da silaba, da palavra, da frase e assim por diante,
acessando, de modo linear e sucessivo, os significados para, a partir desse
prisma, se constituir num leitor fluente. Todavia, é preciso ir além, pois

# Essa frase, de senso comum, ¢ muito utilizada por alguns educadores para justificar as dificuldades do aluno
ouvinte na apropriagio da leitura que, consequentemente, tem subsidiado os discursos dos professores no
letramento de alunos surdos.
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cabe 4 escola propor tarefas para que os alunos pratiquem a competéncia
leitora, salientando que essa prética deve ser continua e nio apenas parte
do inicio da escolarizacao (SOLE,1998).

Foucambert (1994) corrobora tal compreensdo, pois destaca
que se aprende a ler em qualquer idade e se continua aprendendo sempre.
Sendo a escola lugar de formacio do leitor, ela terd que fomentar praticas
de leitura continuamente, visto que, se essa formac¢io for abandonada,
posteriormente teremos pessoas que, por motivos sociais e/ou culturais,
poderao retroceder em suas leituras.

Diante de tais pressupostos, surge o questionamento: COMO Sse
aprende a ler? “Nao se aprende a ler palavras, depois frases, adiante textos e,
finalmente, textos dos quais se precisa. Aprende-se a ler aperfeicoando-se, desde
o inicio, o sistema de interrogagao dos textos de que precisamos, mobilizando

“o conhecido” para reduzir o ‘desconhecido” (FOUCAMBERT, 1994, p.31).

Para ampliar tal compreensao torna-se apropriado recorrer aos
conceitos postulados por Vigotski (1987) sobre zona proximal real, que se refere
a0 que a crianga jd sabe, ao que ela consegue realizar com autonomia, e sobre
zona proximal de desenvolvimento, determinada por meio de problemas que a
crianga ainda nao consegue realizar com autonomia, mas que tem potencial
para aprender. Tais concepgoes permitem ao professor identificar o que seu
aluno jd desenvolveu e o que estd em processo de apropriagao, de modo a
intervir e orientar sua agao pedagdgica direcionada ao fomento de diferentes
possibilidades de ampliagao de situagdes de aprendizagem, em sala de aula.
Dito de outro modo, o conhecimento real do aluno é ponto de partida para
o conhecimento potencial, pois é a partir daf que o professor poderd avaliar o
perfil do aluno para verificar o que poderd ser proposto como objeto de ensino.

Para Vigotski (1987) o conhecimento da crianga comega muito
antes da aprendizagem escolar, sendo que o aprendizado deve ser combinado
com seu nivel de desenvolvimento. Assim, o conhecimento prévio é de
suma importincia, tanto para o auxilio da aprendizagem, quanto para a
compreensao da leitura. Desse modo, para formar leitores, a escola deverd
selecionar os géneros e as esferas de circulacao em que os textos se inserem
na escola ou fora dela e que se constituirdo em objetos de ensino. Por
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sua vez, esses deverdo ser adequados ao perfil da escola, dos alunos e da
comunidade, a fim de que a leitura seja significativa para os novos leitores.

SUBSIDIOS PARA A COMPREENSAO DAS POSSIBILIDADES DE DESENVOLVIMENTO
DE COMPETENCIA LEITORA POR PARTE DO ALUNO SURDO

A escassez de publicagdes a respeito do papel do professor de
Lingua Portuguesa (L2), que atua nas séries finais do Ensino Fundamental
I, no desenvolvimento da competéncia leitora, por parte do aluno surdo,
bem como a as precdrias condicoes de formagio de professores tem
dificultado a atua¢io pedagdgica com esse aluno na escola. Neste cendrio,
serd que o professor de Lingua Portuguesa se encontra preparado para a
atuacio com esse aluno, sob a media¢io da Libras, de forma a auxilid-lo
a se apropriar do portugués escrito e, consequentemente, desenvolver sua
competéncia leitora?

Com vistas a orientar os professores, nessa diregao, as Orientagoes
Curriculares e Proposi¢ao de Expectativas de Aprendizagem para Educacao
Infantil e Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa para pessoa surda (SAO
PAULO, 2008a) ¢ as Orientagoes Curriculares e Proposicao de Expectativas
de Aprendizagem para a Educacio Infantil e Ensino Fundamental: Libras
(SAO PAULO, 2008b) foram disponibilizadas pela DOT/SEME/
SP, a exemplo do que ocorreu com o Referencial de Expectativas para
o Desenvolvimento da Competéncia Leitora e Escritora no Ciclo II do
Ensino Fundamental (SAO PAULO,20006), para orientar os alunos que
frequentavam as séries finais do ensino Fundamental I.

Esse referencial tem como objetivo orientar os professores da rede
mencionada sobre como desenvolver a competéncia leitora dos alunos e
melhorar a compreensio acerca do que leem. Esse documento reconhece
que os professores de todas as dreas deverdo abordar as praticas de leitura,
por meio do ensino de estratégias, cujos procedimentos deverao ser
explorados antes, durante e depois da leitura de um texto. Cabe destacar
que tais procedimentos auxiliam o aluno a utilizar seu conhecimento prévio
para interpretar o texto. Ainda, esse documento foi elaborado de forma
a ser utilizado por todos os alunos, sem distingao de suas necessidades
educacionais especiais.
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Mendonga e Martins (2011) realizaram um estudo numa escola do
municipio de Sao Paulo/SP, orientada pelos principios da abordagem bilingue
e organizada em conformidade com tais documentos (SAO PAULO, 2006;
2008a; 2008b), que contempla a Educagio Infantil e o Ensino Fundamental
(1° ao 9° ano). Tal estudo objetivou investigar como os professores que
ensinam Lingua Portuguesa para alunos surdos que frequentam a séries
finais do ensino Fundamental I trabalham a leitura, em sala de aula, e quais
estratégias utilizam, dentre aquelas propostas pelo Referencial de Expectativas
para o Desenvolvimento da Competéncia Leitora e Escritora no Ciclo II
do Ensino Fundamental (SAO PAULO, 2006), para garantir a condi¢io
de leitores a esses alunos. Destaca-se, entre os resultados obtidos, que essa
escola, apesar de enfrentar dificuldades relacionadas 2 infraestrutura material
e precarizagdo da formacio docente tem, gradativamente, evidenciado a
filosofia bilingue por meio da elaboracio e desenvolvimento de projetos que
visam a valorizacio da identidade do aluno surdo, da Libras como L1 e do
portugués escrito como L2, entre os quais se ressaltam: Formacio continuada
de docentes; Estudo da Libras; Diversidade cultural; e Protagonismo do
aluno surdo nas rodas de conversas.

Os dados descritos no Quadro 1°, que expoe parte dos resultados
apresentados por Mendonga e Martins (2011), foram obtidos por meio
do uso de um protocolo que sintetiza as orientagdes a professores para o
trabalho com as habilidades de leitura junto a alunos surdos, contido no
referencial mencionado (SAO PAULO, 2006). Esse protocolo foi utilizado
por dois professores de Lingua Portuguesa que lecionam para o 8° ano.
Nas atividades empreendidas em sala de aula, esses professores buscaram
priorizar o0 modo como os surdos atribuem sentidos aos contetidos, bem
como a identificagio das habilidades enfatizadas no processo de leitura.
Essa interpretacio pedagdgica parece ter derivado do modo como relataram
compreender a educagio bilingue e o ensino da leitura nessa perspectiva,
bem como a atuagio pedagdgica numa escola orientada pelos principios da
abordagem bilingue. Os dados em questio evidenciaram a dificuldade desses
professores em considerar, apropriadamente, as habilidades de leitura.

> Protocolo contido no Referencial e expectativas para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no
Ciclo II do Ensino Fundamental - Orientagio para o ensino de leitura (Sao Paulo, 2006).
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* Levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto. X X
* Expectativas em funcdo do suporte. X X

» Expetativas em funcio dos textos da capa_ quarta-capa_ oretha, etc. X X
» Expectativas em fung3o dz formatac3o do género (divis3o em colunas, X X
segmentaco do texto..).

» Expectativas em fung3o do autor ou instituic3o responsavel pela publicacdo. X X
» Antecipag3o do tema ou ideia principal a partir dos elementos paratextuais, X X

como titule. subtitules. epigrafes, preficios, sumarios.
* Antecipacdo do tema ou ideia principal a partir do exame de imagens ou de

saliéncias grificas. X X

* Explicitag#o das expectativas de leftura a partir da andlise dos indices

anteriores. X X
* Definicdo dos objetivos da leftura. X X

» Confirmacio ou retificacdo das antecipacdes ou expectativas de sentide
criadas antes ou durante a lefutra. X X
» Localizag3o ou construgdoe do tema ou da ideia principal. X X
* Esclarecimento de palavras desconhecidas a partir de inferéncia ou consulta
a diciondrio. X X
* Busca de informagées complementares em textos de apoio subordinados
a0 texto principal ou por meio de consulta a enciclopédias. internet e outras X X
fontes.

» Identificac3o das pistas linguisticas responsaveis pela contimidade tematica

ou progressio tematica. X X
» Utilizac3o das pistas linguisticas para compreender a hierarquizac3o das

propesigies, sintetizando o contetido do texto. X X
» Construg3o do sentido global do texto. X X
» Identificagio das pistas lnguisticas responsaveis por imntroduzir no texte a

posicdo do autor. X X
» Identificag&o do leftor-virmual a partir das pistas linguisticas. X X
» Identificar referéncias a outros textos, buscando informacdes adicionais se

necessario. X X
» Construg3o da sintese semantica do texto. X X

» Troca de impressdes a respeito dos textos lides. fornecendo indicagées para

susteniag3o de sua leitura e acolhendo outras posigdes. X X
» Utilizacdo, em fungZo da finalidade da leftura, do registro escrito para melhor

compreensdo. X X
* Avaliag#o critica do texto. X X

Quadro 1. Habilidades de leitura exploradas por professores em atividades de leitura

realizadas por alunos surdos (MENDONCA; MARTINS, 2011).

Embora esses professores estivessem imbuidos da compreensao
acerca da necessidade de avaliagao e valorizacio das habilidades de leitura,
o despreparo para tal trabalho revela a necessidade de formagao continuada
para o professor, nos ambitos dos estudos a propésito da Libras e do
ensino de estratégias de leitura para alunos surdos, assim como sobre os
modelos de educagio de surdos presentes no contexto educacional. A
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partir dos achados relatados por Mendoga e Martins (2011), cabe ainda
levantar os seguintes questionamentos: a elaboragio de um referencial
especifico para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora,
voltada para o ensino Fundamental I, poderia auxiliar o professor de
Lingua Portuguesa a consolidar prdticas de letramento mais assertivas em
sala de aula? Ou o investimento maci¢o e geral na formagio de todos os
professores é que permitiria a instauragio da conscientizagao coletiva, na
escola, para a discussio e proposicoes acerca dessa temdtica? Respostas para
tais questionamentos remetem ao desenvolvimento de estudos na drea
da surdez que considerem a leitura como uma prdtica cultural discursiva

(FOUCAMBERT, 1994; KOCH, 2007).

CONSIDERACOES FINAIS

A énfase do ensino da leitura, tanto para alunos ouvintes quanto
para alunos surdos, frequentemente esteve centrada na alfabetizagao
como condi¢io que prioriza a forma em detrimento do contetido. Sob
essa perspectiva, um bom leitor ¢ aquele que realiza, sem dificuldades, a
leitura das palavras, das frases, enfim, do texto. No entanto, por fixar-se
mais na forma do que no contetdo, muitas vezes esse leitor nao chega
a compreensio global do texto, compreendendo-o de forma superficial,
apenas pela localizagao de informagées simples e explicitas.

Embora estudos recentes apontem que, para formar leitores, é
necessdrio ensinar estratégias de leitura para que o leitor dialogue com o
texto e com o autor, por meio de hipdteses, antecipagoes, confirmagdes
ou refutagdes; que o objeto de ensino ¢ o texto, sendo que este deve ser o
mais diversificado e “atraente” possivel, de acordo com o perfil e com as
necessidades dos estudantes; e que devem partir do que eles j4 conhecem
para aquisi¢ao de conhecimentos inéditos, o que ainda persiste, em muitas
situagdes, nos diferentes sistemas e modelos educacionais, ¢ a continuidade
das préticas de ensino de leitura centradas no ensino dos vocdbulos isolados,
descontextualizados e, geralmente, inadequados ao perfil do alunado.

Dessa forma, a escola enfrenta, de modo geral, sérias dificuldades
para a formagio de leitores proficientes, porque as priticas diddticas nao
desenvolvem todas as capacidades envolvidas nas préticas de letramento
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e, em particular, ainda nio tem propiciado ao aluno surdo a condigao de
letramento exigida em diferentes instincias sociais que cooperam para a
inclusio social, educacional e familiar desse aluno.

Para a formacio do leitor surdo com a condi¢ao de letramento
acima mencionada é preciso, sem dtivida, que os investimentos na formacio
de professores sejam ampliados. O professor é o ator mais imediatamente
responsabilizado, na escola, por mediar os processos de ensino e
aprendizagem e o ensino de estratégias de leitura deve ser considerado, pois
estas nao serdo aprendidas de modo espontineo pelo esse aluno. Entretanto,
seria ingénua a interpretacdao de que a apropriada formacio docente, por
si sO, resolveria as questoes relacionadas a alfabetizagio e letramento desse
alunado, que se encontra presente na escola comum.

Nesse sentido, é urgente e necessdria a apropriada sistematiza¢ao
da educagao de surdos no Brasil, pois seja no ensino regular, que se intitula
inclusivo, seja na escola bilingue especial, esses dois modelos carecem de
investimentos de grande porte. Analisar e criticar, apropriadamente, um ou
outro modelo sem que estejam, de fato, sistematizados, relega tal andlise a
superficialidade. Como tais modelos ainda nao se encontram devidamente
organizados (desde a compreensdo sobre aspectos tedrico-filoséficos que
embasam a filosofia educacional bilingue - seja na escola comum ou especial,
e as que fundamentam as préticas de leitura na perspectiva discursiva, até
a infraestrutura material, humana e metodoldgica necessdria), tal andlise
se restringe, frequentemente, a situagoes focais de sucesso ou insucesso da
educacio de surdos.

Obviamente, essa breve discussao nao tem a pretensao de esgotar
todos os aspectos que permeiam a formacio do leitor surdo, além de nao
contemplar todos os prés e contras que a educagio bilingue de surdos
no ensino regular, sob suporte do AEE, ou na escola especial suscitam,
mas, fato inegdvel é a necessidade de a Lingua de Sinais, como lingua
natural do surdo, ser devidamente reconhecida e considerada no contexto
educacional.

Apenas a leitura de vocdbulos ou de frases estereotipadas e
a utilizagdo de sinais bdsicos da Libras, tais como os que se referem a
apresentagdo e cumprimento, nao outorgarao ao aluno surdo a condi¢ao
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de letramento a qual foi feita referéncia, nesse texto. Portanto, desvelar essa
situagdo é compromisso obrigatério de todos os profissionais envolvidos
no processo de escolarizagao do aluno surdo, porque exige mudangas
atitudinais e metodoldgicas que nao se materializario no contexto
educacional apenas por forca da legislacao.
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