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DESENVOLVIMENTO DE LINGUAGEM E APROPRIACAQ
DA LiBRAS cOMO PRIMEIRA LiINGUA POR CRIANCAS
SURDAS E PRATICAS DE LETRAMENTO

Ana Claudia Balieiro Lodi

Na década de 1980, teve inicio um movimento mundial
defendendo a implantagio de uma proposta educacional bilingue para
surdos. No Brasil, essas discussdes ganharam maior visibilidade na década
de 1990 e, nesse periodo, comegaram-se movimentos sociais, liderados e
apoiados pelas comunidades surdas brasileiras e por pesquisadores surdos
e ouvintes, visando ao reconhecimento da lingua brasileira de sinais
(Libras) e a implanta¢ao da educacio bilingue para surdos, em nosso pais.
Em termos gerais, a educacio bilingue considera que os surdos devam se
apropriar da lingua de sinais como primeira lingua (L1), nas rela¢oes sociais
estabelecidas, preferencialmente, com surdos adultos usudrios da lingua e
participantes ativos do processo educacional de seus pares. A linguagem
escrita da lingua portuguesa, nesse contexto, ¢ entendida como segunda
lingua (L2). Consideram-se ainda, nas prdticas bilingues para surdos, as
particularidades e a materialidade da lingua de sinais, além dos aspectos
culturais a ela associados (LODI, 2005), fato que, nos espagos escolares, ird
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demandar metodologias de ensino pensadas a partir da Libras, assim como
um curriculo que vislumbre as diferengas culturais em jogo.

No entanto, apesar do reconhecimento legal da Libras (BRASIL,
2002) e das determinagdes do Decreto n® 5.626/05, no que tange a
implanta¢ao de processos educacionais bilingues para criangas surdas desde
o inicio do periodo de escolarizagao (BRASIL, 2005), muito ainda se tem
discutido sobre a forma de implementagio dessa proposta, em nosso pais,
tendo em vista, principalmente, que a atual Politica Nacional de Educacao
prevé, a partir dos pressupostos da educagao inclusiva, que todos os alunos
devam estar matriculados na rede regular de ensino. A tensao determinada
pelos principios educacionais bilingues para surdos e aqueles defendidos
pela educagao inclusiva tem sido tema de trabalhos voltados a investigagao
de processos inclusivos de alunos surdos, observando-se, por meio desses
estudos, que as discussoes educacionais especificas para esses alunos ainda
se encontram no plano tedrico, muito distantes da prdtica (SUDRE, 2008;

RODRIGUES, 2009; VIEIRA, 2011, entre outros).

Nesse sentido, a apropriagdo da Libras como primeira lingua,
seu uso como lingua de instru¢do para todos os processos educacionais
e o ensino da lingua portuguesa escrita como segunda lingua continuam
sendo questoes a ser enfrentadas, ao se pensar na educagio de sujeitos
surdos. Um dos focos de maior tensdo ¢ a viabilidade de prdticas voltadas a
aprendizagem da escrita por criancas surdas, porém, pouco se tem discutido
sobre como possibilitar o processo que antecede essa aprendizagem, ou
seja, o desenvolvimento da linguagem em Libras — objetivo deste estudo

Nesse contexto, para a construgio deste artigo, discuto,
inicialmente, desenvolvimento da linguagem, considerando que ela ¢é
a base para nossa constitui¢io como sujeitos e para a internalizagao das
fungoes psicoldgicas superiores. Em seguida, abordo a apropriagao de
préticas de letramento e sua relacao com o desenvolvimento da linguagem.
Para finalizar, apresento uma experiéncia que tem tornado possivel esse
processo. Importante esclarecer que essa experiéncia nio tem como
objetivo relatar resultados finais de pesquisa, mas compartilhar uma
prética em desenvolvimento que poderd servir como base para a reflexao
de constru¢ao de um trabalho com criangas surdas.
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DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E APROPRIACAO DA LIBRAS COMO PRIMEIRA
LINGUA

O desenvolvimento da linguagem inicia-se nas interagdes do
bebé com os adultos que estdo ao seu redor, responsdveis por sua inser¢ao
nas relagdes humanas e nas praticas socioculturais. Compreende-se, dessa
forma, que todo desenvolvimento da crianga é construido nas relagdes
estabelecidas com outro(s), daquele(s) que possui(em) dominio da
linguagem, que, por seu intermédio, signiﬁcam a crianga, a si mesmos € o
mundo. E, portanto, nas relacoes estabelecidas pela e com a crianga, por
meio das interagdes verbais e em uma relagao dialética, que a crianca vird
a se constituir, pois

[...] tudo o que me diz respeito, a comegar por meu nome, ¢ que
penetra em minha consciéncia, vem-me do mundo exterior, da boca
dos outros (da mae, etc.), e me é dado com a entonacio, com o tom
emotivo dos valores deles. Tomo consciéncia de mim, originalmente,
através dos outros: deles recebo a palavra, a forma e o tom que servirdo
para a formacio original da representagdo que terei de mim mesmo [...]

Assim como o corpo se forma originalmente dentro do seio (do corpo)
materno, a consciéncia do homem desperta envolta na consciéncia do

outro. (BAKHTIN, 1970-1971/2000", p. 378, grifo nosso).

Decorre assim que a constituicao da subjetividade ¢ realizada
cotidianamente, nas relagbes no ambiente familiar e em outros espagos
sociais, estabelecidas por intermédio da linguagem, razao pela qual a
crianga deve estar inserida em um meio que lhe possibilite o acesso aos
bens socioculturais através de uma lingua que lhe seja acessivel.

Nesse complexo e rico processo de constitui¢ao de subjetividade(s)/
desenvolvimento da linguagem, as criangas pouco a pouco passam a se
apropriar de palavras?, que ganham significagoes e se tornam responsaveis
pela leitura que a crianca faz do mundo, do outro e de si mesma. Conforme
as criangas se desenvolvem, os dinAmicos significados das palavras, unidades
do pensamento verbal, transformam-se ¢ mudam com o funcionamento
do pensamento. Como essa alteragao ocorre na natureza interna dos
significados das palavras, a relagao entre pensamento e linguagem também

! A primeira data refere-se a0 ano em que a obra foi escrita; a segunda, ao da edigdo consultada.

2 O conceito de palavras estd sendo usado em analogia a sinais pelas criangas surdas.
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se modifica gradualmente. Pode-se dizer, por conseguinte, que a estrutura
da linguagem nio se limita a refletir a estrutura do pensamento, da mesma
forma que o pensamento nao se restringe a encontrar sua expressio na
fala. E na linguagem que ele encontra sua realidade e sua forma. Para que
isso acontega, torna-se necessdrio que a criangas estejam em constantes
interagdes verbais com adultos e pares.

E também com mediacio da palavra e nela materializados, que a
crianga elabora conceitos. Entendemos, com base na perspectiva histérico-
cultural, que elaborar conceitos ¢ um modo de reflexdo sobre as experiéncias
e, em sendo um processo histérico e culturalmente determinado,
pressupoe condigdes concretas de interagao verbal, logo construida na e
pela linguagem. Desde que nasce, a crianga é imersa em um mundo de
significagdes, pelas quais constrdi, na relagio com outros, conceitos da
esfera do cotidiano (VYGOTSKY, 1934/1982), os quais se caracterizam
pela vivéncia com o objeto mediado pela linguagem. Serao esses conceitos
que fundamentario os conceitos escolares (cientificos, como denominado
pelo autor), que, em relagio dialética com os primeiros, possibilitario a
sistematizagdo e a generalizagao daqueles. Nesse processo, a palavra assume
papel central, porém, de maneira diferente em cada processo: “[...] no
conceito cotidiano, ela vai mediar a vivéncia com o objeto; no cientifico,
vai marcar a relagio com outros conceitos, numa rede de palavras jd

significadas” (GOES, 1997, p.21).

As relagdes constitutivas desses processos também se alteram: nas
interagdes cotidianas, a linguagem ¢ utilizada pelo adulto em situagdes
imediatas, permitindo que a aten¢do do adulto e da crianga se centre nas
situagdes e nao na atividade reflexiva; nas interagoes escolares, a linguagem
do adulto tem uma orienta¢io deliberada e planejada, que visa a aquisicao
de conhecimentos sistematizados, cuja organizagao segue uma légica
socialmente construida que lhes garante coeréncia interna (FONTANA,
1997).

H4 entre eles [conceitos cientificos] relagoes de generalidade e de
equivaléncia complexas, e sua elaboragio implica a utilizacio de
operagbes l6gicas — comparagio, classificagio, dedugio etc. — de
transi¢io de uma generalizagio para outras generalizacdes, que sio novas

para a crianca. Como no contexto escolar as atividades envolvendo
a apreensio de conceitos sistematizados sio organizadas de maneira
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discursiva e l6gico-verbal, a relagdo da crianca com o conceito é sempre
mediada por algum outro conceito. (FONTANA, 1997, p.124).

Como possibilitar esse processo de significacdes responsiveis pela
construgao de conceitos e elaboragio do pensamento, se entre criangas e
familiares e entre criangas e seus pares nao houver uma linguagem partilhada?
Como exposto anteriormente, o desenvolvimento da linguagem pressupoe
o estabelecimento de relagoes com outros que usam uma lingua que seja
acessivel as criancas e, no caso das criangas surdas, a tinica possivel para
possibilitar esse processo, ¢ a lingua de sinais. Apenas por seu intermédio a
crianca surda poderd desenvolver linguagem e, consequentemente, apropriar-
se de sua primeira lingua, para que seja possivel ao seu desenvolvimento
ocorrer de forma andloga ao das criangas ouvintes.

No entanto, sabe-se que a maioria das criangas surdas ¢ filha de
pais ouvintes que desconhecem a Libras. Nesse sentido, a escola, quando
consciente disso, torna-se o espago social privilegiado para esse processo;
porém, para tal, deve possibilitar a interlocucio das criancas com adultos
surdos fluentes em Libras, interlocutores privilegiados para a imersio de
seus pares na lingua de sinais, inicos capazes de interferir ideologicamente,
por meio dela, nos padroes culturais e de interpretacao de mundo fundadas
nas relagoes com a linguagem. Por essa razao, os surdos adultos envolvidos
nesse processo devem ser necessariamente usuarios de Libras, participantes
da comunidade surda e membros de referéncia dessa cultura. Além disso,
sao eles que dominam as diferentes linguagens constitutivas da Libras,
instrumento de mediagio dos processos psicoldgicos superiores e das
préticas de letramento nessa lingua, necessdrias para a transformagao das
criancas surdas em criangas bilingues letradas.

No caso de sujeitos surdos que vivenciam espagos sociais os quais
inviabilizam sua participagao por meio da linguagem (logo, sem possibilidade
de significar o mundo por meio da lingua de sinais), cabe submeter-se a certos
processos de disciplinamento que atravessam e ultrapassam o sujeito em seu
processo de construgao de conhecimentos. Sua participagio acaba reduzindo-
se a “encenar agdes” que sdo acessOrias e ndo centrais para os processos de
construgao do pensamento e elaboragio conceitual que deveriam ocorrer no

desenvolvimento da crianca (GOES; TARTUCI, 2002).
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Lodi (2004a), ao realizar uma pesquisa com surdos adultos que nao
tiveram a possibilidade de interlocu¢oes em Libras desde o nascimento e ao
longo de seus processos educacionais, observou que, como decorréncia da
inviabilidade de apropriacio dessa lingua e, portanto, dos distanciamentos
das diversas linguagens em circula¢ao social (em Libras e em lingua
portuguesa), esse grupo demonstrava uma relagdo com o conhecimento
de maneira muito parecida com aquela descrita em sociedades orais sem
escrita, nas quais os saberes sio construidos em situagoes particulares,
determinando uma aprendizagem que acontece pelo fazer e pelo ver-fazer.

Conforme salienta Lahire (1993), nessas organizagoes sociais, a
linguagem em questao é aquela da e na prética, ao invés daquela sobre a
pratica, caracteristica das formacoes sociais escriturais; portanto, os sujeitos
sao levados a construir sua aprendizagem no decorrer das praticas do fazer
e do dizer, em um processo muito semelhante ao descrito por Vygotsky
(1934/1982) para o processo de construcio dos conceitos do cotidiano. A
transmissdo do conhecimento realizado nas trocas sociais se dd na prépria
situacio de ocorréncia, numa relacio face a face entre interlocutores. Pode-
se dizer, dessa forma, que os conhecimentos construidos distanciam-se da
esfera da linguagem, “[...] supoe a mimese e a identificacdo totalmente
distante da reflexao” (LAHIRE, 1993, p.19), possivel, unicamente, por
seu intermédio. Nao possibilitar a apropriagio da lingua de sinais as
criangas surdas trard, desse modo, consequéncias para esses sujeitos, de
maneira especial, aos processos reflexivos decorrentes do desenvolvimento
da linguagem e, assim, a aprendizagem dos contetdos escolares e da
linguagem escrita da lingua portuguesa, por envolver a aprendizagem
de outra lingua. Para esse processo, é necessdrio que a crianca tenha
desenvolvido certo grau de maturidade na primeira lingua, pois aprender
uma segunda lingua constitui-se em um processo singular, que tem como
ponto de partida os repertérios seminticos da primeira, construidos ao

longo do desenvolvimento (VYGOTSKY, 1934/1982).

Importante destacar que, coerentemente aos pressupostos aqui
assumidos, quando discuto os processo relativos a aprendizagem da
linguagem escrita nao a estou tomando apenas a partir de seu atributo
gréfico, mas compreendo que os “pontos de viragem” para sua apropriacio
estdo nos processos de significagao, logo, na esfera da linguagem. Dessa
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forma, a referéncia aqui realizada nao diz respeito a possibilidade da
leitura e escrita de palavras, “[...] como algo que lhe chega externamente,
das maos do professor e lembra a aprendizagem de um hébito técnico”
(VYGOTSKY, 1931/1983, p.183), mas da possibilidade de uso da
escrita em sua dimensao discursiva. Nesse sentido, a relagio que deve ser
estabelecida pelas criangas surdas é entre linguas, o que implica o aprender
e relacionar-se com o(s) outro(s) por meio de novos modos de discurso,
responsdveis por uma nova insercio cultural.

DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E PRATICAS DE LETRAMENTO

Nos anos 1980, os debates envolvendo os estudos sobre educacio
e sobre educagio e cultura passaram a questionar a maneira pela qual a
psicolinguistica tratava as questoes relativas ao letramento — escrita como
tecnologia—ea consequéncia dessa visao sobre as préticas escolares: aquisi¢ao
da escrita como a de habilidades instrumentais especificas determinantes
de atitudes receptivas passivas, colaborando para a manutengio da
tradicional dicotomia oralidade e escrita. Esses debates apontaram para
a visdo grafocéntrica presente nessa compreensio do letramento e suas
consequéncias na (des)caracterizagao das praticas escritas, entendidas como
habilidades individuais desenvolvidas apenas no processo escolar e cuja
ideologia de ensino desconsiderava a diversidade (SIGNORINI, 2001).

Somente na década de 1990, com os estudos realizados a partir da
perspectiva socio-histérica, houve uma transformagio nos modos de se compreender
a leitura e a escrita e sua interagio com os valores socioculturais. Essa concepgao
refletiu diretamente na conceituagio de letramento, compreendido como um “[...]
conjunto de praticas de comunicacio social relacionadas ao uso de materiais escritos,
e que envolvem a¢des de natureza nio s6 fisica, mental e linguistico-discursiva como

também social e politico-ideolégica” (SIGNORINI, 2001, p. 8-9).

Atualmente, propostas e experiéncias vém sendo desenvolvidas
em escolas de Educagao Infantil, possibilitando as criangas vivéncias de
discursos letrados nesses espagos sociais, buscando, desse modo, ressignificar
préticas e propiciar s criancas a compreensdo de para que, quem e por que
ler e escrever na sociedade, e, portanto, dos sentidos dessa aprendizagem.
Para exemplificar, cito a experiéncia descrita por Goulart (2011), na qual a
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escola, ao envolver os espagos familiares na realizagao de préticas de leitura
de histdrias, abriu espaco para uma participagdo coletiva no cotidiano
pedagdgico, mobilizando valores, sentimentos e conhecimentos, num
processo de construg¢io coletiva dos sentidos do ler e do escrever. A autora
destaca, assim, que na experiéncia desenvolvida na Educagao Infantil por
ela relatada
[...] as criancas nio estao sendo alfabetizadas, no sentido estrito do
termo, mas estdo sendo instigadas pelas professoras a refletir e conversar
sobre determinados temas, objetos e formas de discursos caracteristicos
no mundo letrado. Este movimento nos parece muito relevante para a

compreensio das criancas de aspectos da cultura escrita, seus produtos

e praticas. (GOULART, 2011, p.278).

As complexas questdes que envolvem o letramento para ouvintes
e a necessidade de que essas prdticas se tornem parte do cotidiano de
criancas, jovens e adultos ouvintes (se o objetivo for a constituigio de
sujeitos letrados, no futuro de nosso pais) podem ser estendidas para
as discussoes voltadas para a educagio de surdos. Entretanto, para essa
populagio, propiciar praticas de letramento implica possibilitar um espago
privilegiado para que as criangas desenvolvam linguagem em Libras
e préticas de letramento nessa lingua, a fim de que, posteriormente, as
duas linguas em jogo (Libras/lingua portuguesa) possam vir a ser postas
em didlogo para a sistematiza¢io do ensino-aprendizagem da linguagem
escrita, considerando-se, para tal, as dimensoes discursivas da linguagem.

Entendo que a apropriagao das préticas de letramento em Libras
e a posterior aprendizagem da escrita (logo, a relagao entre linguas) devam
ocorrer, inicialmente, pela leitura, assim como o processo inicial de
desenvolvimento de toda crianga, que, desde o nascimento, ¢é levada a ler
o mundo, o outro e a procurar compreender os sentidos dos enunciados
dos adultos ao seu redor e de suas expressoes. E, no que tange ao
desenvolvimento de linguagem e ao acesso as prdticas letradas, da mesma
forma que para a crianca ouvinte, histérias mostram-se importantes para o
inicio desse processo, pois ouvir/ver
[...] e contar histérias faz parte do nosso modo de ser e de estar no
mundo, abrindo-nos muitas janelas de compreensio do mundo e de

nés mesmos [...] ¢ uma forma de intercambiar experiéncias, de nos
reconhecer ou nos estranhar no outro, de transitar em diferentes
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tempos e espagos, de transpor limites, de ser o que nao somos ou de
ser o que somos (Iser 1996), de viver novas vidas e experimentar novos
sentimentos. (BORBA; MATTOS, 2011, p.209).

Assim, a participagio das criangas em eventos de ouvir/ver e
contar histdrias e as interagoes verbais delas decorrentes pode favorecer
a realizacao de suas leituras de mundo, atribuindo novos sentidos as suas
vivéncias, a partir das referéncias socioculturais em que se constituiram,
criando suas préprias histérias no didlogo entre o real e o imagindrio. O
trabalho coletivo, nesse sentido, ganha relevincia, pois histérias e leituras
dos eventos narrativos inter-relacionam-se e novas histérias vio sendo
construidas. Histdrias de vida, criadas pela imaginagao, do didlogo entre
vivéncias e com a histdria lida.

Tal assertiva é decorrente da maneira pela qual a leitura é por
mim compreendida: um momento de constituigao do texto, um processo
de interagio verbal, na medida em que nela se desencadeia o processo de
significagao. Dessa forma, os multiplos sentidos em circulagao no texto sao
constituidos com base em uma relagao dialégica estabelecida entre autor e
leitor, entre leitor e texto e entre os multiplos enunciados, as multiplas vozes
e linguagens sociais que nele ecoam (LODI, 2004a; 2006). Desse modo, a
relagdo estabelecida entre leitor e texto é aberta, subjetiva e, portanto, nas
interacoes entre leitor e texto, este ganha novos contornos, novos sentidos
e novos significados.

PrATICAS DE LETRAMENTO EM LIBRAS: UM DIALOGO ENTRE HISTORIAS
CONTEXTO DA EXPERIENCIA

A experiéncia que trago para este artigo vincula-se a um projeto
em desenvolvimento em um municipio de pequeno porte do interior do
Estado de Sao Paulo, cujo objetivo é repensar e propiciar a transformacao
dos processos educacionais para criangas surdas, com vistas a implantacio
de uma politica de educagao para surdos nas escolas do municipio’. Para
o desenvolvimento dessa proposta, definiu-se que, por haver um niimero

*> Esse projeto, denominado “Educagio Bilingue para Surdos e Educagio Inclusiva: implantagio de uma
proposta pedagdgica” estd sendo financiado pela FAPESP - linha “Melhoria do Ensino Publico” (Proc. ne.
2010/11012-1).
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reduzido de criangas surdas matriculadas na Rede Municipal de Ensino,
nao se justificaria a proposi¢io e implantacio de salas regulares de ensino
“Libras - lingua de instrugao”, mas sim de um contexto educacional
bilingue que propiciasse o processo de ensino-aprendizagem das criancas
surdas, respeitando-se suas particularidades no que diz respeito ao
desenvolvimento de linguagem e especificidade linguistica.

Para tal, algumas agbes foram implementadas. A primeira foi a
contratagao de um professor surdo para trabalhar no contraturno escolar,
com vistas a permitir o desenvolvimento de linguagem das criangas surdas
(espago denominado Oficinas de Libras) e realizar o ensino da Libras para
familiares e profissionais que atuam diretamente com as criancas surdas no
espago escolar. Outra agdo, iniciada em setembro de 2009, foi a capacitacao
em servico dos profissionais responsdveis por essa educa¢io — professores
ouvintes, intérpretes de Libras e professor surdo — repensando préticas e
possibilidades de trabalho, de maneira a garantir um processo de ensino-
aprendizagem da forma mais igualitdria possivel ao das criancas ouvintes: a
diferenca estaria na lingua de ensino.

Quando comegamos nosso trabalho, as criancas surdas estavam
incluidas em salas de aula regulares e estavam sendo acompanhadas por
uma professora-intérprete. Passamos, entao, a discutir a forma como esse
processo estava sendo desenvolvido, repensando a atuago realizada a partir
das experiéncias das profissionais que ji conheciam e acompanhavam
as criangas. Buscou-se ainda a construgio de propostas para fortalecer a
parceria entre professor regente e intérprete, na medida em que este tltimo
atuava como responsdvel também pela sala de recurso multifuncional, de
sorte que as atividades realizadas em sala de aula tivessem continuidade no
segundo espaco. Além disso, o trabalho em sala de aula deveria propiciar
a participagao tanto dos alunos ouvintes quanto dos surdos e, quando essa
adequacdo nio fosse possivel, que estratégias poderiam ser utilizadas pelo
professor-intérprete para possibilitar essa aprendizagem.

No inicio de 2010, as atividades concretizadas nas oficinas de
Libras e na sala de recurso multifuncional, que veio a se constituir como
espago privilegiado para o ensino da linguagem escrita dalingua portuguesa,
passaram a ser complementares e a privilegiar um trabalho envolvendo o
contar histérias. Nesse periodo, filmagens de ambos os espagos passaram a
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ser realizadas (ainda de forma nao sistemdtica) e as atividades e processos
das criancas registrados em didrios de campo para serem posteriormente
discutidos no espago voltado a capacitagao dos profissionais. Infelizmente,
por diversas razdes, o professor surdo nio pode participar desse espago e
seu trabalho acabou distanciando-se do processo em construgao.

Essa participagao pode ser revista em 2011 e foi possivel o
estabelecimento de parceria entre todos os profissionais envolvidos.
Além disso, filmagens sistemdticas de todos os espagos e o registro das
atividades realizadas pelas criangas passaram a ser realizados, compondo
um importante banco de dados para acompanhamento dos processos de
desenvolvimento da linguagem, apropriacoes de préticas de letramento em
Libras e de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Outra mudanca
significativa ocorreu no espago voltado ao ensino da linguagem escrita,
pois, com o maior contato da professora com o professor surdo e, portanto,
a possibilidade de interlocugio com usudrio da lingua, a fluéncia da
professora em Libras transformou-se de forma significativa e, atualmente,
todas as interlocu¢oes nesse espaco ocorrem em Libras.

A CRIANCA EM FOCO

A crianca focalizada neste trabalho chama-se Gisele®. Ela, com
11 anos de idade, cursava, no ano de 2011, o terceiro ano do Ensino
Fundamental. Gisele ¢ filha de pais ouvintes que nao conhecem Libras
(embora esteja sendo proposto um espago para essa aprendizagem) e que nao
fazem uso, em seu cotidiano, de prdticas de leitura e escrita. Seu primeiro
contato com a Libras se deu no ano de 2008, quando ingressou na escola,
por meio da intérprete e da professora responsivel pela sala de recurso
multifuncional. Essas profissionais foram suas tnicas interlocutoras em
Libras por um ano e meio. Nesse periodo, Gisele resistia & aprendizagem
da Libras, evitando manter contato de olho com as professoras que
procuravam inseri-la em interlocugoes nessa lingua. Com a presenca do
professor surdo, seu comportamento alterou-se significativamente, de
sorte que ele rapidamente se transformou em interlocutor privilegiado
para o processo de desenvolvimento de linguagem de Gisele e das demais

*O nome da crianca ¢ ficticio, a fim de preservar sua identidade.
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criangas, tornando-se referéncia para as criangas e adolescentes surdas da
cidade e de outras da regiio.

Os excertos que trago para dialogar com os leitores deste artigo
foram recortados de atividades realizadas por ele com Gisele, no periodo
correspondente ao segundo semestre de 2010 e primeiro de 2011, em um
espago de tempo aproximado de oito meses. No entanto, antes de apresentd-
los, ¢ necessdria uma rdpida explanac¢io dos processos enunciativos
especificos da Libras que serdo foco das discussoes aqui realizadas, tendo
como base, para essa apresentacio, o estudo realizado por Lodi (2004b),
no qual a autora analisa os processos discursivo-enunciativos em Libras no
género contos de fadas.

LIiBRAS E SEUS PROCESSOS ENUNCIATIVOS

Todo enunciado em Libras ¢é realizado no espago de enunciagio —
semicirculo virtual — cujo perimetro é usado para a realizagao de referéncia
as pessoas do discurso nas situagoes discursivas com referentes nao-presentes
ou presentes (FERREIRA-BRITO, 1995). O corpo do sinalizador deve
situar-se no centro do raio do semicirculo e, nesse espago, nas diferentes
situagoes discursivas, podem ocorrer mudangas quanto a localizagao de
seu corpo e quanto a direao da sinalizagdo em relacdo a um locus pré-
determinado como marca de referéncia a uma pessoa e/ou objeto. Sao nas
mudangas do corpo e no direcionamento da sinalizagao que se marcam as
vozes’ dos personagens e do narrador, estando, segundo a andlise de Lodi
(2004b), o narrador no centro do raio do semicirculo e os personagens
ou a sua direita ou a sua esquerda. Além disso, foi observado que o locus
referencial das pessoas do discurso nao é fixo: ele se alterna continuamente
dentro do espago sinalizador, dependendo do contexto em que se encontra.

No que tange aos enunciados, a autora observou que aqueles
realizados pelo narrador se caracterizam pelo discurso indireto e que
o enunciador da histéria assume um posicionamento fisico fixo no
espago de enunciagio (centro do raio do semicirculo), fazendo uso de
movimentos restritos ao eixo vertical de seu corpo, o que lhe garante
certo distanciamento da dinimica interdiscursiva instaurada entre os

> A palavra voz, neste trabalho, estd sendo usada segundo o conceito bakhtiniano do termo.
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personagens, sem impedi-lo, no entanto, de posicionar-se discursivamente,
apresentando sua prépria avaliagio apreciativa da situa¢io. Quando os
enunciados sao produzidos pelos personagens, o discurso prioritariamente
adotado ¢é o direto; entretanto, da mesma forma que observado para o
narrador, nessas enunciagoes, faz-se também presente a voz do outro e
sua acentuacio valorativa, numa interacio discursiva constante entre os
personagens, as situagoes e o todo textual. Desse modo, ¢ possivel perceber
a existéncia de uma diferenciacio no distanciamento entre os personagens
e nos movimentos realizados na sinaliza¢io, dependendo do contexto de
producgao dos enunciados, determinando enuncia¢oes que podem vir a
alterar-se quanto a fluéncia e amplitude, assinalando a apreciacao valorativa
da situagdo pelos personagens.

O PROCESSO DE GISELE

A primeira atividade aqui apresentada foi realizada em meados
do segundo semestre de 2010. Nesse periodo, Gisele aceitava a Libras
como lingua de enunciagio, frequentava as Oficinas de Libras hd
aproximadamente seis meses e tinha desenvolvido uma 6tima relagio
com o professor surdo. Nesse periodo, atuavam com Gisele, além desse
professor, duas professoras ouvintes bilingues — a regente da sala de aula
regular e a responsdvel pelo espago destinado ao ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa como segunda lingua.

O excerto 1 corresponde a uma das atividades finais de um grande
projeto envolvendo a histéria Peter Pan. Na sala de aula, foi visto um filme
da histéria (interpretado para as criangas surdas em Libras) e, em seguida,
elaborado um texto coletivo entre alunos ouvintes e alunos surdos, recontando
a histéria, que foi transformada em livro a ser ilustrado pelas criancas apds a
leitura dos trechos correspondentes em cada pagina. Complementando essas
atividades e tendo como foco a lingua portuguesa como segunda lingua no
espago destinado a esse fim, as criangas surdas elaboraram um cartaz com as
figuras da histéria, fotocopiadas e recortadas pela professora, e produziram
um texto em Libras, que foi escrito pela professora para ser colado embaixo
das figuras do cartaz construido pelas criangas surdas.
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Em seguida, cada crianga, tendo como base o cartaz, contou a

histéria. Apresento abaixo o inicio da histéria contada por Gisele.

Excerto 1°:

MENINA (aponta a figura), MENINA (olha
para a figura e aponta o nome) WENDY'
(aponta e olha para a figura) MENINO
(aponta o nome) JOAO (aponta o nome)
MIGUEL BRINCAR ESPADA BRINCAR
(aponta e olha para a figura) JANELA PETER-
PAN (aponta o nome) PETER-PAN JANE-
LA, OLHAR JANELA-ABERTA OLHAR
(aponta e olha para a figura) PETER-PAN IR
JANELA

(aponta e olha para a figura) PETER-PAN
CONVERSAR WENDY, (olhando para a
figura) ]OAO, MENINO MIGUEL

(aponta e olha para a figura) OLHAR
CURIOSO EM-PE-NA-JANELA, BRAVA
SININHO PO-]OGAR VOAR-LONGE
(olha para a figura) CASA VOAR-LONGE,
VOAR (olha para a figura) PETER-PAN
VOAR VER (aponta a figura) INDIOS,
(aponta a figura) BARCO, (aponta a figu-
ra) SEREIA, (aponta a figura) FLORESTA
CASA FLORESTA PETER-PAN OLHAR
(aponta a figura) CAPITAO-GANCHO
PIRATA BRAVO, (olha para a figura) MUI-
TO-BRAVO {imita a expressio facial e cor-
poral do Capitao-Gancho na figura}.

Menina (aponta a figura), menina (olha para a fi-
gura e aponta o nome) WENDY

(aponta e olha para a figura) O menino (aponta
o nome) Jodo (aponta o nome) e Miguel brincam
com espadas.

(aponta e olha para a figura) Peter Pan vé a janela
(aponta o nome) Peter Pan vé a janela, vé que a
Jjanela estd aberta e olha.

(aponta e olha para a figura) Peter Pan vai a janela

(aponta e olha para a figura) Peter Pan conversa com
Wendy (olhando para a figura), com Jodo e com o
menino Miguel.

(aponta e olha para a figura) Olba curioso em pé na
Jjanela. Sininho brava joga o pé e voam longe.

(olha para a figura) Voam para longe da casa (olha
para a figura) Voando, Peter Pan vé (aponta a figu-
ra) indios, (aponta a figura) barco, (aponta a figura)
sereia, (aponta a figura) floresta, casas na floresta.
Peter Pan olba.

(aponta a figura) O pirata Capitio Gancho estd bra-
vo, (olha para a figura) muito bravo {imita a expres-
sdo facial e corporal do Capitao-Gancho na figura}.

1 Notas da transcri¢do: 1) as enuncia¢des em Libras foram grafadas em letras maitisculas; 2) os verbos
foram transcritos no infinitivo, por ndo haver flexdo de modo e tempo verbal em Libras; 3) flexdo de nu-
mero e género constou das transcri¢des, tendo como base o contexto da enunciac¢do; 4) quando utilizado o
alfabeto digital ou datilologia, as letras foram separadas por hifen; 5) quando usadas duas ou mais palavras
em portugués para a expressao de um conceito enunciado por um unico sinal em Libras, as palavras foram
ligadas por hifen; 6) gestos foram grafados entre parénteses; 7) explicagdes sobre diferenciagdes no uso do
espago discursivo, entre colchetes; e 8) as expressoes faciais e corporais do enunciador, por serem marcas
discursivas de significagdo em Libras, foram grafadas entre chaves.

Podemos observar, nesse excerto, alguns aspectos relevantes
no que diz respeito ao desenvolvimento de linguagem e apropriagio de

¢ A fim de ser observado o processo de apropriagio das prdticas de letramento em Libras, a transcricao da
filmagem respeitou os processos enunciativos de Gisele nessa lingua. No entanto, visando a garantir a
compreensio daqueles que ndo conhecem a Libras, as enunciagoes serdo aqui apresentadas nas duas linguas. Na
coluna da esquerda, encontram-se os enunciado em Libras (conforme transcricio descrita na nota n° 7) e, na
coluna da direita, sua tradugdo para o portugués (grafado em itdlico).
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préticas de letramento por Gisele e 4 forma como o ensino-aprendizagem
da linguagem escrita da lingua portuguesa estava sendo pensado, nesse
periodo, pelos responsaveis pelos processos educacionais.

O pouco tempo de contato com a Libras na relagio com um
interlocutor surdo pode explicar os enunciados de Gisele e o porqué de suas
enunciagoes, nesse periodo, poderem ser comparadas aquelas realizadas
por criangas ouvintes no periodo inicial de desenvolvimento da linguagem
oral: enunciados construidos a partir de sinais isolados, privilegiando
nomes e (poucas) agdes e, portanto, ainda nao se observa a apropriacio
de aspectos discursivos especificos da Libras para a significagao da histéria.
A titulo de exemplo, destaco o nio uso do espaco de enunciagio para
o posicionamento dos referentes (todos foram alocados em um tnico e
mesmo lugar, no plano discursivo) e para a construgio de enunciacoes
que necessitavam de movimentagao no espago para sua significa¢ao, como
o nio direcionamento do olhar de Peter Pan para baixo, quando ele, nas
nuvens com Wendy e criangas, vé uma aldeia de indios, o navio pirata, o
lago das sereias e a floresta.

Em funcio desse processo, a inica relagio possivel a ser estabelecida
por Gisele com o texto construido coletivamente pelas criangas surdas
(cartaz) foi a descrigio das figuras. Nao houve, assim, o encadeamento
dos enunciados para a construgio da histéria, mesmo que esta fosse sua
prépria histéria. A relagio permitida pela linguagem, nesse momento do
desenvolvimento de Gisele, foi com a imagem na situagao imediata e nao
na atividade reflexiva.

Acrescenta-se a esse processo a proposta sugerida pela professora,
que naquele momento do desenvolvimento da linguagem da crianca
inviabilizava que as figuras fossem postas em didlogo com suas vivéncias e,
portanto, que acedessem ao mundo da imaginagio, pois, como salientam
Borba e Mattos (2011), a voz do professor, se sobreposta as das criangas, pode
ocasionar o apagamento dessas vozes, inibindo as tentativas de descobertas.
As autoras sugerem, entdo, que cabe ao professor conduzir a leitura das
criangas das imagens constitutivas do texto de forma a instigd-las e, assim,
menos indicativa e explicativa, dando “[...] oportunidade ao pequeno leitor
de exercitar sua capacidade de observacio, de compreensio, de imaginagao,
de produgao de sentidos” (BORBA; MATTOS, 2011, p.223).
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Outra expectativa depositada nas criangas diz respeito a leitura do
texto narrado por elas em Libras, registrado em portugués pela professora
e colado logo abaixo das figuras. Nesse caso, retomamos as discussoes
realizadas anteriormente sobre a impossibilidade de se trabalhar uma
segunda lingua sem que haja a apropriagao da primeira pelas criangas. O
resultado nao poderia ser diferente do observado no excerto acima: a busca
por palavras (re)conhecidas e significadas de forma isolada do contexto do
todo textual. Impée-se, assim, uma aprendizagem da lingua portuguesa
como Unica possivel de significagao, ensinada de forma distanciada da
esfera da linguagem.

Essa prética foi tema de vdrias reuni6es de capacitagio profissional
no decorrer do segundo semestre de 2010 e, a partir de 2011, outro trabalho
comecou a ser construido pelos responsdveis pela educagio das criangas
surdas, procurando parceria com o professor surdo. Passou-se a enfatizar o
desenvolvimento da Libras e, a partir deste, de praticas de letramento nessa
lingua, possibilitando uma rela¢ao com a lingua portuguesa, respeitando-
se seu status de segunda lingua.

Desse modo, no primeiro semestre de 2011, foi dado inicio a
atividades, voltadas para um mesmo tema/material, nas Oficinas de
Libras e no espaco destinado ao ensino da lingua portuguesa. Uma delas,
principiada em meados do primeiro semestre, esteve relacionada a histéria
“O lobo e os sete cabritinhos””. Essa histéria, inicialmente, foi narrada pelo
professor surdo e, com as imagens do livro usado como base, as criangas
foram convidadas e recontar, livremente, a histéria.

7 VIROUX-LENAERTS, N.; BUSQUETS, C. O lobo e os sete cabritinhos. Lisboa: ASA,1999.
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Excerto 2%

(aponta a mamae, aponta os sete cabritos) CRIANCAS
SETE (aponta para os sete cabritos na figura).

PORTA-ABRIR NAO-PODE NAO. FECHADA.
PORTA-ABRIR NAO-PODE.

[assume posicionamento a esquerda do espaco de
enuncia¢io] ESTRANHO, ESTRANHO

[assume posicionamento a direita do espago de enun-
ciagio] MAMAE OCUPADA {expressao facial de bra-
va} EU MANDAR FECHADA!

MAMAE LONGE. (aponta o lobo) {esfrega as mios}.
BATER-NA-PORTA, BATER-NA-PORTA, BATER-
NA PORTA.

[assume posicionamento a esquerda do espago de
enuncia¢do] POR-FAVOR {expressio facial e corporal
indicando delicadeza no pedido}

[assume posicionamento a direita do espago de enun-
ciagio] LOBO, LOBO, QUE-MEDO! LOBO NAO,
LOBO NAO {expressio de estar gritando}

(aponta o lobo) {expressio facial e corporal de bravo}
{esfrega as maos} LOBO NAO. {expressio facial e cor-
poral de muito bravo}.

{sorrindo} IR PEGAR-POTE, ABRIR-POTE (aponta
o mel na figura). BEBER. {passa a mao na garganta e
faz expressao de estar contente} CABRITOS! {esfrega
as maos}

{esfrega as méos na garganta e repete a expressio de
estar contente} BATER-NA-PORTA {delicadamente
e sorrindo}.

[assume posicionamento a esquerda do espago de

enuncia¢io] CABRITOS! BATER-NA-PORTA.
CABRITOS OLHAR (PARA BAIXO) MEDO! NAO

(aponta para a figura que mostra as patas do lobo no
vio inferior da porta) PATAS LOBO HORRIVEIS
{sinalizacio trémula}.

NAO-PODE LOBO. NAO. NAO!! {sinalizagio indi-
cativa de estar gritando!}

BRAVO PENSAR... VER. IR PROCURAR FA-
RINHA PASSAR i paras) JOGAR ganiin paras)
(aponta a figura) HOMEM-OLHAR-ASSUSTADO
LOBO PASSAR

(FARINHA PATAS).
[assume posicionamento a direita do espago de enun-
ciagio] BRANCO BRANCO CABRITOS IGUAL,
BRANCO.

(aponta a mamae, aponta os sete cabritos) Seze
criangas (aponta para os sete cabritos na figu-
ra).

- Nao pode abrir a porta, ela deve ficar fechada.
Nao pode abrir a porta — diz a mamae

- Estranho, estranho — dizem os cabritos.

- Mamie estard ocupada {expressio facial de

brava}. Eu mandei ficar fechada!

Mamie se distancia da casa. (aponta o lobo):
Hum... diz o lobo esfregando as mdos. O lobo
bate na porta trés vezes.

- Por favor — pede 0 lobo com voz delicada.

- E 0 lobo, ¢ 0 lobo. Que medo! Aqui néo lobo,
aqui nio — gritam os cabritos.

(aponta o lobo) Com expressio facial e corporal
de estar bravo, o lobo diz: Hum... {esfregando as
maos} Lobo nio? {expressio facial e corporal de
muito bravo}.

O lobo sorri em seguida. Vou pegar o pote, abri-
lo e beber — pensa o lobo. Agora minha voz estd
macia! Cabritos! {esfrega as maos}

O lobo esfrega as mdios na garganta contente e
bate na porta delicadamente e sorrindo.

- Cabritos! Bate na porta novamente.

Os cabritos olham para o vio da porta. Que
medo! As patas do lobo sio horriveis.

- Aqui ndo pode lobo. Nio e néo! Gritam os ca-
britos assustados

O lobo bravo pensa... Os cabritos vio ver. Foi
procurar farinha, jogou e passou em suas patas.
(aponta a figura) Um homem olha assustado
para o lobo passando farinha nas patas.

- Agora estio brancas, igual as dos cabritos.

8Na tradugio para o portugués, serio usadas as marcagoes da linguagem escrita para indicar quando os

personagens estdo falando.
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O maior dominio dalinguagem em Libras por Gisele, possibilitado
pelo aumento de interlocugbes nessa lingua — com o professor surdo,
com pares, com a professora ouvinte, responsdvel pelo espago destinado
ao ensino da lingua portuguesa (que assumiu a Libras como lingua de
interlocugao/instrugao) e com a professora-intérprete em sala de aula — foi
determinante para uma mudanga significativa de seu processo, como pode
ser observado no excerto 2.

Gisele passou a construir suas préprias narrativas, pér em didlogo
a histéria anteriormente contada com suas vivéncias, com suas referéncias
socioculturais. E, nesse sentido, nos enunciados dos personagens, foi possivel
sentir seu acento valorativo as cenas narradas. A guisa de exemplificacio,
cito os enunciados-resposta dos cabritos ao pedido da mae para que nao
abrissem a porta— ESTRANHO, ESTRANHO - e a maneira como a mie
responde ao estranhamento de seus filhos ({expressao facial de brava} — EU
MANDAR FECHADA!), enunciados esses nio presentes no livro e na
histéria narrada pelo professor surdo.

Ao mesmo tempo em que Gisele construfa sua propria histéria,
foi possivel perceber, em alguns momentos, a voz do professor surdo, do
outro que, dialeticamente, participava na constitui¢ao de seu eu, como
enunciador. Como exemplo, destaco os trechos em que o lobo esfrega as
maos, a0 pensar em entrar na casa e comer os cabritinhos. Entende-se,
assim, que a apropriacdo das palavras do professor desempenhava, nesse
momento histérico, uma redefinicao de sua constitui¢io como usudria da
Libras, pela linguagem, materializada pela apropriagao das formas de dizer
nessa lingua e na valorizacio desse saber. As palavras do outro, constituidas
no didlogo com aquelas de outros surdos quando no contar histdrias,
surgiram como uma palavra ideoldgica do outro, interiormente persuasiva
“[...] determinante para o processo de transformacio da ideologia da

consciéncia individual” (BAKHTIN, 1934-1935/1998, p.145).

Uma palavra persuasiva interior, conforme discutiu Bakhtin (1934-
1935/1975), é metade nossa e metade do outro; é uma palavra
contemporinea, que nasce do contato com o presente inacabado. Ela
mostra-se em processo de elaboragio e, portanto, sua contextualizagio
¢ flexivel e dinAmica. (LODI, 2004a, p.202).
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Outro aspecto observado nos enunciados de Gisele foi a
ressignificacio da histdria, a partir de sua prépria compreensao/interpretagao,
imprimindo nela novos contornos na relagao por ela estabelecida entre
os sentidos em circulagio no texto. Esse movimento pode ser notado no
sinalizar a batida na porta pelo lobo, realizada de forma delicada, logo
apos ele beber mel. Segundo a histéria escrita pelos autores do livro, o mel
possibilitaria ao lobo transformar sua voz, deixando-a “doce” para enganar
os cabritos e entrar na casa para comé-los. Na narrativa feita pelo professor
surdo, essa enuncia¢io se concretiza a partir dos conceitos de suave/delicado
e, embora na narragio desse trecho Gisele nao tenha explicitado essa
relagdo, ird demonstrar sua interpretagao na forma pela qual o lobo bate
na porta — BATER-NA-PORTA {delicadamente e sorrindo}. Ela busca,
desse modo, relagoes de equivaléncia entre o conceito de voz doce/delicada
e o comportamento do lobo, num processo, como discutido por Fontana
(1997), de operagdes de comparago, de transigao de uma generalizagao para
outras generalizagoes, permitido unicamente pela linguagem.

Esse desenvolvimento favoreceu, assim, que Gisele fizesse uso
dos aspectos discursivo-enunciativos especificos da Libras, quando no
contar histérias (conforme descrito por LODI, 2004b), distanciando-
se da organizagio discursiva da lingua portuguesa (e de suas palavras)
na construgio de sua narrativa, apropriando-se, assim, de prdticas de
letramento especificas dessa esfera de atividade. Destaco, para exemplificar
essa apropriagdo, a diferenciagio na marcagio espacial das vozes dos
personagens e do narrador, como pode ser observado no esquema abaixo:

Verificou-se que, quando os personagens ganhavam voz na
narrativa de Gisele, eles assumiam um posicionamento ora a direita,
ora a esquerda do espago de enunciagdo, indicando, desse modo,
mudanga nos turnos discursivos, com enunciados os quais privilegiavam
o discurso direto; quando era o narrador aquele que enunciava, seus
enunciados eram realizados no centro do raio do semicirculo, com olhar
para a frente, sempre em discurso indireto. Essa diferencia¢ao, como jd
comentado por Lodi (2004b), nao impediu que o narrador unisse sua
voz 4 dos personagens, incorporando agées e realizando expressoes faciais
e corporais condizentes com o contexto, como nos enunciados emitidos

por Gisele: “{sorrindo} IR PEGAR-POTE, ABRIR-POTE (aponta o mel
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na figura). BEBER. {passa a mao na garganta e faz expressao de estar
contente}” e “LOBO BRAVO PENSA”.

CONSIDERACOES FINAIS

Atribuir a Libras seu status de pertinéncia como primeira lingua
das criangas surdas e, portanto, responsével pelos seus processos constitutivos
como sujeitos da linguagem, possibilitou que mais espagos de interlocucao
nessa lingua fossem ofertados as criangas, no ambiente escolar. Esse fato foi
determinante para o desenvolvimento da linguagem notado no processo de
Gisele, apresentado neste artigo. Destaca-se ainda a importincia da presenca
do professor surdo no interior da escola para a mudanca surpreendida tanto
nos processos das criangas surdas quanto na postura e uso da Libras pelos
profissionais ouvintes envolvidos nessa educacio, evidenciado, por meio
do processo descrito neste texto, que a participagio desse profissional nos
processos educacionais de criangas surdas é fundamental para a transformagao
dos espacos escolares que as recebem.

A maneira como as relacoes foram estabelecidas em e pela Libras,
pelos envolvidos, colocando em didlogo histérias, vivéncias, contextos
socioculturais em que as criangas e os adultos foram e estao sendo constituidos,
marcou o inicio de um processo de ressignificacao da palavra “bilingue”, tao
utilizada hoje em dia, quando se trata de educagao de surdos, mas cujo sentido,
ainda reproduz a ideologia dominante, que busca promover a manuten¢ao
dessa lingua e da comunidade surda que a usa em lugar subalterno a lingua
portuguesa e aos seus falantes (LODI, 2004a). Entendo que ressignificar o
conceito do que ¢ ser bilingue implica a consideragio de que seu sentido
extrapola a visao que restringe sua significagao ao conhecimento de duas
linguas. Ser bilingue envolve questdes sociais amplas, que pressupdem “[...]
os instrumentos linguisticos, [as] formas de ver o mundo, [a] organizacao
comunitdria e [o0s] contetidos culturais” (SA, 1998, p-186).

As priticas que puderam ser desenvolvidas com e pelas criangas,
por intermédio de interagbes verbais em Libras, propiciaram ainda um
deslocamento do papel exercido pela lingua portuguesa, ao possibilitar as
criangas sua aproximacao das diferentes linguagens sociais constitutivas da
Libras e ao assumir que esse saber é determinante para a construgio de
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conhecimentos/conceitos, entre os quais os saberes relativos a aprendizagem
da segunda lingua. Por meio da Libras, foi possivel compartilhar
conhecimentos, informagdes e compreensoes sobre os temas em circulagio
nas atividades, mas principalmente fazer com que essa lingua se tornasse
lugar de reflexdao e de compreensio dos diversos discursos presentes no
texto e em circulagio nos espacos escolares aqui focalizados.

O uso da Libras favoreceu ainda, pela forma como os trabalhos
foram sendo construidos no espago escolar, que os aspectos enunciativos
especificos do género discursivo contos de fadas (e que podem ser estendidos
as praticas de contar histérias infantojuvenis) fossem sendo gradualmente
apropriados por Gisele, destacando-se assim o papel da escola como espago
privilegiado para a constru¢io desse saber, ao considerar o nio uso da
Libras nos espagos familiares.

Devemos lutar, assim, para que os processos escolares promovam
cada vez mais a imersio das criangas surdas em situagdes de leitura
significativas para elas, envolvendo temas diversos, desenvolvidos em
géneros discursivos variados em Libras. S6 dessa maneira serd possivel
propiciar, posteriormente, o estabelecimento de uma relagio com a
leitura em lingua portuguesa, na qual poderio ser respeitados os processos
enunciativos proprios de cada lingua, a reflexao linguistica e metalinguistica
e, portanto, deslocamentos de sentido de uma lingua a outra.
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