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Capitulo 9

Altas Habilidades: Conhecendo as Necessidades
Especiais dos Alunos com Superdotacao
no Processo de Ensino-Aprendizagem

Roberta Karina Tavares
Mario Ferreira de Castro

INTRODUCAO

O conceito de altas habilidades/superdotagio ainda nio possui
uma defini¢ao precisa e universal, nos dias atuais. Sua significagao encontra-
se em constante amplia¢do, tendo em vista que o interesse da Educacio
pelo tema nao ¢ novo e requer estudos cada vez mais aprofundados, para
que se possa melhor compreender esse misterioso universo e buscar uma
pritica pedagdgica eficiente, capaz de trazer beneficios aos portadores
dessa que, também, é uma necessidade educacional especial, conforme o
Conselho Nacional de Educacao:

Art. 5° - Consideram-se educandos com necessidades educacionais

especiais os que durante o processo educacional apresentarem: [...]
III — altas habilidades/superdotagio, grande facilidade de aprendizagem
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que os levem a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e

atitudes. [...] (BRASIL, 2001).

Além desse conceito, encontramos varias outras defini¢oes
utilizadas por autores diversos e 6rgaos educacionais, que ressaltam
os termos ‘superdotado” e “talentoso” como sinénimos. Em 1970,
oficialmente, divulgou-se tal defini¢do nos documentos oficiais do

Ministério da Educacio (MEC):

Sao consideradas criancas superdotadas e talentosas as que apresentam
notdvel desempenho ou elevada potencialidade em qualquer um dos
seguintes aspectos isolados ou combinados: capacidade intelectual
superior, aptidio académica especifica, pensamento criador ou
produtivo, capacidade de lideranca, talento especial para artes visuais,
artes dramdticas e mdsica e capacidade psicomotora. (BRASIL, 19806).

Entretanto, mais que talento, a crianga superdotada apresenta
caracteristicas que exigem atengdo e atendimento diferenciado, pois,
na maioria das vezes, atributos tao “positivos” acabam por minar-lhe o
interesse pelo contexto escolar, causando-lhe um desconforto que poderd
alimentar-lhe um comportamento associal, bem como provocar um
desperdicio de potencial para seu préprio desenvolvimento humano. Desse
modo, faz-se importante ressaltar que, comum aos casos de deficiéncias,
a superdotagio deve ser avaliada com cuidado, oferecendo ao aluno
superdotado condigoes educacionais adequadas ao seu potencial, de sorte
que nio permanega escondido na sala de aula comum, nem seus talentos
se afigurem apenas como evidéncia de uma mente criativa e personalidade

de “dificil” convivéncia (CUPERTINO, 1998).

Em 1994, o MEC alterou essa definicio, incluindo o termo
¢

“altas habilidades”, substituindo a palavra “criangas” por “educandos” e

eliminando a palavra “talentosas”:

Portadores de altas habilidades/superdotados sdo os educandos
que apresentam notdvel desempenho e elevada potencialidade em
qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade
intelectual superior; aptidio académica especifica; pensamento criativo
ou produtivo; capacidade de lideranga; talento especial para artes e

capacidade psicomotora. (BRASIL, 1994).
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Embora categorias diversas sejam englobadas nessa definicao,
salienta-se que a identificagao do aluno portador de altas habilidades se d4
notoriamente no aspecto cognitivo/intelectual, e a escola é o espago onde
elas vém a tona.

Para Fleith e Alencar (2001), nio hd concordancia entre érgaos
educacionais e autores sobre a definicio do termo “superdotagio”.
H4 aqueles que defendem o termo “superdotado” para se referirem
apenas aos individuos com habilidades excepcionais intelectuais e/ou
académicas, e o termo “talentoso”, para identificar aqueles individuos com
habilidades excepcionais para as artes. J4 outros discernem os individuos
excepcionalmente criativos como parte de um grupo especial.

A auséncia de uniformidade acerca do conceito do termo “altas
habilidades” e/ou “superdotado” enseja ser oportuno sublinhar que o individuo
superdotado deve ser identificado como um portador de necessidades
educacionais especiais, uma vez que, em muitos casos, seu potencial nio é bem
aproveitado, devido aos rétulos e a reprodugao de uma hierarquia intelectual
que faz apenas com que ele estacione no seu desenvolvimento. Segundo
Winner (1998, p. 44), “[...] é muito comum para as criangas superdotadas,
ficarem entediadas e inquietas numa sala de aula nao-desafiadora e terminar
classificadas como apresentando um transtorno de atengio ou como
hiperativas”. Se esses individuos nao forem identificados na escola como tendo
altas habilidades, podem ser rotulados e até sofrerem exclusao, quando, na
verdade, precisam ¢ de especial atencio da familia, escola e sociedade. Eles
tém seus direitos garantidos por lei e isso lhes possibilita um atendimento
especializado, mudancas curriculares e, principalmente, um incentivo para
desenvolver seu potencial através de uma boa educagao.

Logo, nao podemos negar o fato de que nossas escolas nao se
encontram preparadas para lidar com a questao das altas habilidades/
superdotagdo, porque sua preocupacido com alunos portadores de déficit
de aprendizagem sempre foi infinitamente maior. Isso se reflete claramente
na falta de bibliografia sobre o assunto e no pouco conhecimento que
os profissionais da educagio apresentam sobre o tema, favorecendo o
crescimento dos mitos que s6 prejudicam ainda mais o desenvolvimento
dessas criangas.
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O universo que cinge o tema ¢ muito vasto, nio apresentando
uma conceituagio simples ou tinica, com complexas varidveis. Sendo assim,
o presente artigo volta-se mais para trazer aos educadores informagoes e
conhecimento tedrico-cientifico sobre o tema; esclarecimentos sobre a
legislacao brasileira vigente, que norteia a inclusao escolar e garante a crianga
superdotada o direito a um ensino de qualidade; a explanagao sobre as principais
caracteristicas que a identificam; a investigacdo dos mitos que circundam o
universo da superdota¢ao; além do papel da escola e do professor, na inclusio
dos superdotados, com suas estratégicas capazes de motivar essas criangas a se
desenvolver plenamente, superando-se a cada novo desafio.

IDENTIFICANDO ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Nos dias atuais, ¢ inadmissivel que a escola desconhega ou ignore
seus alunos portadores de altas habilidades/superdotagio. Saber identificd-
los ¢ importante para que se estabeleca uma agao pedagégica adequada que
venha ao encontro de suas necessidades educacionais, sociais e emocionais,
em seu processo de desenvolvimento.

Numa definigao proposta pelo Ministério da Educagao (BRASIL,
1995 apud VIRGOLIM, 2007) sao apontados seis tipos de superdotado:
intelectual, social, académico, criativo, psicomotricinestésico e talentos
especiais. Abaixo, vejamos a conceituacio de cada um deles:

a) Capacidade Intelectual Geral — Envolve rapidez de pensamento,
compreensio e memoria elevadas, capacidade de pensamento abstrato,
curiosidade intelectual, poder excepcional de observacio;

b) Aptidio Académica Especifica — Envolve atenc¢io, concentragio,
motiva¢do por disciplinas académicas do seu interesse, capacidade
de produgio académica, alta pontuacio em testes académicos e
desempenho excepcional na escola;

¢) Pensamento Criativo ou Produtivo — Refere-se & originalidade de
pensamento, imaginacio, capacidade de resolver problemas de forma
diferente e inovadora, capacidade de perceber um t6pico de muitas
formas diferentes;

d) Capacidade de Lideranca — Refere-se a sensibilidade interpessoal,
atitude cooperativa, capacidade de resolver situagoes sociais complexas,
poder de persuasio e de influéncia no grupo, habilidade de desenvolver
uma interacio produtiva com os demais;
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e) Talento Especial para Artes — Envolve alto desempenho em artes
plésticas, musicais, dramdticas, literdrias ou cénicas (por exemplo,
facilidade para expressar idéias visualmente; sensibilidade ao ritmo
musical; facilidade em usar gestos e expressio facial para comunicar
sentimentos); e

f) Capacidade Psicomotora — Refere-se a0 desempenho superior em
esportes e atividades fisicas, velocidade, agilidade de movimentos, forga,
resisténcia, controle e coordenacio motora fina e grossa. (BRASIL,

1995, apud VIRGOLIM, 2007, p. 28).

Essas definicoes, porém, nio sio suficientes para o trabalho de
identificacdo, pois, ainda que documentos oficiais reconhecam a existéncia
de criangas superdotadas na escola, aos profissionais os conceitos sobre a
temdtica sio vagos. Isso contribui diretamente para a dificuldade que os
mesmos encontram em identificd-las, ji que as caracteristicas sio numerosas
na literatura e a afirmagao de que cada ser é tinico, na sua constituigao, abre
lugar para uma infinidade de caracteristicas peculiares que correspondem
a outros contextos, menos o das altas habilidades/superdotagio. Nesses
casos, é comum, por exemplo, a afirmagio de que na rotina de sala de
aula encontramos alunos que apresentam condutas hiperativas, as quais
coexistem com a sugestao de altas habilidades/superdotagao em uma ou
outra drea e vice-versa.

Identificar as caracteristicas de uma crianga superdotada nao ¢é
tarefa fécil, considerando que as altas habilidades/superdotagao possuem
uma conceituagdo em constante mutagdo, acrescendo sempre uma
informagdo nova. Nesse sentido, a teoria das inteligéncias multiplas de
Gardner (1995) veio colaborar para que as diversas habilidades fossem
reconhecidas para serem mais bem exploradas. Nos estudos desse psicélogo,
verificou-se que nem todas as criancas superdotadas possuem Q.1.! elevado
e que, embora sua evidéncia seja mais facilmente comprovada na aptidao
académica, ¢ preciso conhecer as caracteristicas observéveis para identificar
uma crianga superdotada. Dessa maneira, o MEC (1999) publicou
algumas caracteristicas da aprendizagem do superdotado que ajudam os
profissionais a identificd-lo, durante a sua prética escolar. Sio elas:

"Quociente de inteligéncia.
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Poder agudo de observagio;

Poder de abstragio, conceituagio e de sintese; interesse na aprendizagem
indutiva e resolu¢do de problemas; prazer na atividade intelectual;

Interesse nas relagoes causa efeito, habilidade para perceber relagoes;
interesse na aplicagio de conceitos; amor a verdade.

Gosto pela estrutura de ordem;

Gosto pela consisténcia seja no sistema de valores, de ndmeros ou
calenddrio;

Capacidade de retencio;

Em alguns casos: proficiéncia verbal; amplo vocabuldrio; facilidade
de expressao; interesse na leitura; extensao na informagao das diversas
areas;

Atitude de indagacao;

Curiosidade intelectual, espirito inquisidor, motiva¢io intrinseca;
Poder de pensamento critico;

Ceticismo, avaliagao e auto-confirmacao;

Criatividade inventiva;

Inclinagio para novas maneiras de ver as coisas;

Interesse em criar na livre expressio de gerar idéias;

Poder de concentragao e prolongamento de atencio, desde que seja no
campo e exclusivo de seu interesse;

Comportamento persistente e dirigido para metas;
Sensibilidade, intui¢ao, empatia para com os outros;

Necessidade de suporte emocional e atitude simpdtica, envolvimento
do ego e de coragem;

Muita energia, vivacidade, agilidade, perfodos de intenso e voluntdrio
esforco precedentes aos da invengio;

Independéncia no trabalho e estudo;
Preferéncia pelo trabalho individualizado;
Autoconfianga;

Necessidade de liberdade de movimento e acio;
Necessidade de viver em solid4o;

Versatilidade e virtuosidade;

Diversidade de interesses e habilidades;

Muitos passatempos, competéncias em diversas modalidades de arte,

como musica e desenho. (BRASIL, 1999, p. 63).
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Atualmente, a metodologia utilizada para identificagio de
alunos superdotados leva em conta caracteristicas como: aptidio artistica
e musical; lideranca; criatividade entre outras, tornando-a bem mais
complexa. Portanto, instrumentos e atividades alternativas sao utilizados
em sala da aula pelo professor, para entrar em contato com esse leque de
caracteristicas. Por conseguinte, sua observagao e julgamento tém de ser
precisos, para o sucesso na identificacao.

Nesse contexto, Delou (1987 apud FLEITH, 2007, p. 57)
elaborou uma listagem que serve de parimetro para a observacio dos alunos
em sala de aula, com os indicadores das altas habilidades/superdotacio. Eis
alguns exemplos:

O aluno demonstra prazer em realizar ou planejar quebra-cabegas e
problemas em forma de jogos; [...] mantém e defende suas préprias
idéias; [...] sente prazer em superar os obsticulos ou as tarefas
consideradas dificeis; [...] dirige mais sua atencdo para fazer coisas
novas do que para o que jd conhece e/ou faz; [...] usa métodos novos

em suas atividades, combina idéias e cria produtos diferentes; [...] poe
em prdtica os conhecimentos adquiridos.

Renzulli, Smith, White, Callahan, Hartman e Westberg (2000,
apud FLEITH, 2007) desenvolveram outro instrumento chamado
“Escala para Avaliacio das Caracteristicas Comportamentais dos Alunos
Superdotados”, como mais uma opgio no processo de identificagio do
aluno portador de altas habilidades/superdotagao. Tal instrumento avalia
a frequéncia de alguns comportamentos relacionados a criatividade,
aprendizagem e motiva¢io, no dia-a-dia em sala de aula. Sao alguns
exemplos:

Aprendizagem — O aluno demonstra vocabuldrio avangado para
a idade; [...] possui uma grande bagagem de informagoes sobre um

tépico especifico; [...] tem facilidade para lembrar informagoes; [...]
tem perspicdcia em perceber relagdes de causa e efeito.

Criatividade — O aluno demonstra senso de humor; [...] demonstra
espirito de aventura ou disposi¢do para correr riscos; [...] demonstra
atitude nio conformista, nio temendo ser diferente; [...] O aluno
demonstra imaginagao.

Motivagdo — O aluno demonstra obstina¢do em procurar informagoes
sobre tdpicos de seu interesse; [...] demonstra persisténcia, indo até
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o fim quando interessado em um tépico ou problema; [...] O aluno
demonstra envolvimento intenso quando trabalha certos tdpicos ou
problemas; [...] O aluno demonstra comportamento que requer pouca
orientagdo dos professores. (FLEITH, 2007, p. 57-58).

Embora todas essas caracteristicas e tipos de superdotagao descritas
pelo MEC e de diversos autores auxiliarem o professor, na identificagao,
nao ¢ possivel estabelecer um padrao comportamental unificado, uma vez
que nem todas as caracteristicas mencionadas serio observadas no mesmo
aluno e a0 mesmo tempo. Segundo Virgolim (1997, apud FLEITH,
2007, p. 44), “[...] um dos aspectos mais marcantes desse tema relaciona-
se a heterogeneidade [...] o que se observa com maior frequéncia sao
criangas que se desenvolvem em mais de uma 4rea especifica’ e os tragos
de superdotagido sao apresentados desde cedo pela crianga, sobretudo no
desempenho daquelas tarefas que lhe despertam maior interesse. Nelas, ela
expressa sua alta habilidade e vontade de transpor desafios.

Na atualidade, a literatura afirma que a crianga superdotada nao
precisa ser boa em tudo, mas seu diferencial é exatamente a habilidade
surpreendente que apresenta, em dreas especificas, o que a leva a produzir
ideias consistentes e criativas, bem como propor novas solucoes no lugar
das que jd existem.

Os Mitos SOBRE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Em nosso pais, o tema das altas habilidades/superdotagao ainda
é visto como um fen6meno raro, e muitas sao as ideias erroneas a respeito.
O termo sugere para algumas pessoas que superdotado ¢é aquele individuo
que tem uma genialidade extraordindria e incomum; para outras, o perfil
de um grande inventor, o “melhor” aluno da classe ou o perfil de criancas
“precoces” que fazem indagagdes como os adultos fazem.

De acordo com Rutter (1976 apud FLEITH, 2007, p. 15),
preconceito, tradi¢io e ignorincia interferem e dificultam uma educacio
de qualidade para os alunos portadores de altas habilidades, porque
o ser humano nio tem o habito de analisar criticamente os fatos, antes
de chegar a uma conclusio sobre eles. Para o autor, o maior obstdculo
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a0 nosso conhecimento ¢ o de “saber” sobre tantas coisas que nao sao
verdadeiras e se deixar guiar por elas. Nesse sentido, podemos afirmar que
sao vdrias as visoes equivocadas sobre os individuos superdotados. Entre
elas, destacamos:

Superdotado e génio como sin6énimos: Ainda nos dias atuais,
hd muitas comparagoes entre superdotados e grandes génios da
humanidade como: Mozart que compunha sonatas desde os cinco anos;
Picasso e sua producio artistica genial; Leonardo da Vinci com seus
esbogos de helicéptero e submarinos que sé viriam a ser construidos
séculos depois; e Einstein que revolucionou a Fisica Moderna. Tais
comparagoes sio fruto das primeiras investigacoes realizadas acerca
das altas habilidades na década de 20 por Terman® que utilizava o
termo “génio” para referir-se as criancas com superdotadas. Isso é um
grande erro, pois nem sempre o individuo superdotado ird apresentar
um desempenho surpreendentemente significativo desde tenra idade,
e muitas criangas consideradas prodigios nio se tornam eminentes na
fase adulta, nem eminentes foram prodigios um dia. E possivel que
demonstrem competéncia e habilidade, porém sem serem brilhantes.
(FLEITH, 2007, p. 15-16, grifo do autor).

Muitas dessas criangas, na fase adulta, apresentam baixo rendimento e
nio se tornam produtivas, devido 2 falta de estimulo e ambiente familiar
e escolar adequados, que atendam as suas necessidades educacionais
especiais (FLEITH, 2007, p. 16).

O superdotado tem recursos intelectuais suficientes para
desenvolver por conta prépria o seu potencial superior: Esse ¢
outro equivoco com relagio as altas habilidades. Muitas vezes, o
préprio ambiente familiar nio contribui para que seu potencial seja
aproveitado. O superdotado precisa de um ambiente adequado com
recursos especiais que promovam uma variedade de experiéncias de
aprendizagem enriquecedoras para que seja estimulado e lhes seja dada
condi¢oes adequadas de desenvolver seu potencial, respeitando seu
ritmo. (FLEITH, 2007, p. 16-17, grifo do autor).

O superdotado se caracteriza por um excelente rendimento
académico: Nem sempre o aluno com altas habilidades/superdotagio
apresentard um rendimento escolar excepcional, destacando-se como
o melhor da classe. E bem comum a despropor¢io entre o potencial
de realizar e aprender ¢ o desempenho real que demonstra aquilo
que a pessoa conhece. Isso ocorre devido curriculo e metodologia de

% Psiclogo norte-americano, Lewis Madison Terman, nascido em 1877 e falecido em 1956, desenvolveu
a sua atividade profissional na Universidade de Stanford. Comegou a interessar-se pelo estudo das criangas
superdotadas, tendo realizado vérios trabalhos sobre testes e escalas de inteligéncia. Disponivel em: <http://
www.infopedia.pt/$lewis-terman>. Acesso em: 29 set. 2011.
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ensino inadequados, além da baixa expectativa professor e pressio
exercida pelos colegas que nio se destacam, numa relagio complexa e
interdependente. (FLEITH, 2007, p. 17, grifo do autor).

A participagdo em programas especiais fortalece uma atitude
de arrogincia e vaidade no aluno superdotado: Quando de
boa qualidade, o atendimento especializado gera estudantes
academicamente satisfeitos e entusiasmados com as propostas
curriculares, consequentemente mais ajustados emocionalmente e
socialmente. (REIS; RENZULLIL, 2004 apud FLEITH, 2007, p. 18,

grifo do autor).

Todo superdotado é franzino, do género masculino, de classe média
e com interesses restritos a leitura: Esse mito faz com que meninas
superdotadas sejam menos valorizadas e/ou percebidas. Além disso, a
tradi¢ao cultural deposita suas altas expectativas em relagio ao sexo
masculino, sendo ele mais estimulado a desenvolver seus potenciais.

(FLEITH, 2007, p. 18, grifo do autor).

O superdotado tem maior predisposicio a apresentar problemas
sociais e emocionais: Estudos mostram exatamente o contrério,
que eles se caracterizam nio somente pela inteligéncia superior, mas
também pelo melhor ajustamento social e emocional, ainda que
aqueles que apresentam inteligéncia excepcionalmente elevada tendem
a enfrentar maiores dificuldades nesse ajuste, principalmente quando
nio tém oportunidade de interagir com colegas, amigos e familiares
com as mesmas caracteristicas. (FLEITH, 2007, p. 19, grifo do autor).

A fim de eliminarmos tais inverdades do contexto escolar, ¢ preciso
que os educadores se reciclem para exercer uma prdtica pedagdgica capaz
de promover a interagao entre alunos ditos “normais” com os portadores
de altas habilidades, de forma a melhor aproveitar os potenciais para o
enriquecimento do ambiente escolar como um espago de aprendizagem.

LEGIsLACAO E INCLUSAO EscorLAR

Conforme previsto na atual Constitui¢ao Federal, em seu Art.
205, “[a] Educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”, quer dizer, ela tem seu inicio na familia e sua
continuidade na escola, onde a crianca comeca sua inser¢ao na sociedade. Por
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conseguinte, o Estado ¢ responsdvel por garantir o acesso e permanéncia das
criancas 2 Educacio formal, mediante “[...] acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada

um” (BRASIL, 1988, Art. 207, inciso V).

Efetivamente, o ganho real veio em 1996, com a Lei n. 9.496.

As novas Diretrizes e Bases da Educacio Nacional reconheceram as

necessidades educacionais especiais dos superdotados, além de preconizarem

a importincia de um atendimento educacional especializado e a aceleracao

de estudos para a conclusio em tempo menor dos cursos da Educacio
Basica e Superior:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurario aos educandos com

necessidades especiais: [...] I - terminalidade especifica para aqueles

que nio puderem atingir o nivel exigido para a conclusio do ensino

fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragio para

concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados

[...] (BRASIL, 1996).

Nesse contexto, ressaltamos que todo aluno tem direito a uma
oportunidade educacional de qualidade, sendo-lhe garantido o direito
de desenvolver suas diferentes potencialidades e de receber atendimento
educacional especializado, para atender a sua necessidade educacional
especial, favorecendo o desenvolvimento de suas potencialidades.

Entretanto, em nosso pais, as politicas publicas nacionais na
drea das altas habilidades/superdotagio nao tém uma continuidade
consistente, ,ainda que os esforcos de décadas tenham proporcionado mais
recentemente a esses alunos o atendimento educacional especializado, nas
escolas de ensino regular.

A existéncia de leis que amparam o superdotado muitas vezes é
desconhecida pelos profissionais, porque sua divulgagio é bem deficiente,
fazendo com que o encaminhamento adequado desse aluno seja negligenciado
e ele seja diagnosticado erroneamente, por professores despreparados, como
um individuo que possui problemas de aprendizagem e/ou socializagao,
relacionando sua falta de interesse a um comportamento hiperativo.
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E importante lembrar que o atendimento aos superdotados tem
como base os principios de “[...] respeito a dignidade do ser humano e
no seu direito ao pleno desenvolvimento” (BRASIL, 1999, p. 47), o que
norteia uma consciéncia tanto nacional quanto internacional e tornam
s6lidas as recomendacoes constantes em acordos, declaragoes e convencoes
mundiais sobre o direito e o desenvolvimento da crianca.

Por ser considerada uma drea da Educagio Especial, os documentos
oficiais nacionais e internacionais sobre as altas habilidades/superdotacao
zelam pelo uso dos direitos legais que amparam o desenvolvimento
da crianga e mostram compromisso com as necessidades, capacidades,
potenciais e atendimentos especiais a essa clientela. Isso se torna evidente
em diversos documentos nacionais e internacionais, tais como: a Declara¢io
de Salamanca (1994), que aborda as necessidades educacionais especiais; a
Convengio sobre os Direitos da Crianga (1989) e a Constitui¢ao Federal
Brasileira (1988), que garante o atendimento educacional da crianga e a
coloca sobre responsabilidade do Estado e da familia.

Estamos ainda num processo de adaptagio as novas leis, as
iniciativas e as declaragoes sobre a Educagio Especial, devido a falta de
estrutura e conhecimento adequado sobre as diversas dreas que a englobam,
mas, levando em consideragao a Lei 9.394/96, no Art. 58, o atendimento
especializado jd ocorre na escola regular, quando necessdrio, para atender as
individualidades do aluno especial, incluindo o aluno superdotado, sendo
dever constitucional do Estado promover tal atendimento:

[...] § 1° Haverd, quando necessério, servigos de apoio especializado, na

escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagio
especial.

§ 20 O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcio das condi¢des especificas dos
alunos, nio for possivel a sua integracio nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3¢ A oferta de educagao especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etdria de zero a seis anos, durante a educacio infantil.

[...] (BRASIL, 1996).
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Todavia, o trabalho de regularizacio e inclusao do superdotado
principiou bem antes da Lei 9.394/96. Anteriormente, em 1971, com a
Lei n. 5.692, os superdotados jd eram tratados de forma especial:

Os alunos que apresentarem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso considerdvel quanto 4 idade regular de matricula
e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo

com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagio.

(BRASIL, 1971).

Seguindo na mesma dire¢ao, o Conselho Nacional de Educacao,
em sua Resolu¢ao n° 2, datada de 11/09/2001, estabeleceu as Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, indicando o atendimento especializado aos
superdotados na rede regular, da seguinte forma:

Art. 5° - Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais os que durante o processo educacional apresentarem: [...]

III — altas habilidades/superdotagio, grande facilidade de aprendizagem
que os levem a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e

atitudes. [...] (BRASIL, 2001).

Nesse contexto, a escola tem consciéncia da importancia
de apresentar uma proposta pedagdgica que satisfaga as necessidades
educacionais especiais desses alunos, com ambiente adequado para
aprendizagem, estimulo, profissionais capacitados a identificar, trabalhar
e encaminhar alunos para o atendimento especializado, se necessirio,
conforme previsto no Art. 8° dessa mesma Resolugao:

[...] as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizagio de suas classes comuns: I — professores capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos; [...] IV — servigos de apoio pedagdgico
especializado, realizado, nas classes comuns, mediante [..] <)

atuagio de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente. (BRASIL, 2001).

Sendo assim, a escola deve voltar-se para a necessidade de capacitar
seus professores para realizarem uma prética pedagdgica inclusiva, capaz de
identificar e ajudar alunos superdotados, em seu desenvolvimento escolar.
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ParrL DA EscoraA E DO PROFESSOR NO PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO
SUPERDOTADO

A primeira ac¢io pedagdgica do profissional seria buscar
aprofundamento e/ou especializacio para saber identificar e ajudar
um aluno superdotado. Salas de recursos® existem para atendimento
especializado, porém, é importante que esse aluno seja incluso também na
rede regular de ensino, de modo a se sentir parte de um todo e cumprir
com 0 objetivo previsto na Constitui¢io Federal de 1988, no artigo 205,
de se educar e integrar a vida em sociedade.

Nesse sentido, o papel da escola e do professor sio fundamentais
para o éxito desse aluno no seu rendimento escolar e na sua vida, uma vez
que ela é sua primeira experiéncia social fora do seio familiar. Assim, todo
planejamento de aula deve ser voltado para as caracteristicas diferenciais de
cada o aluno, o que geralmente nio se verifica, pois sao enfocados somente
os interesses do grande grupo, negligenciando-se os diferenciais de cada
individuo.

E fato que a preocupacio do professor e da escola sempre foi
lidar melhor com aquele aluno que tem dificuldades na apreensio dos
conteudos, deixando caminhar sozinhos aqueles que apresentam facilidade
na aprendizagem, desconsiderando-os e contribuindo para que eles se
sintam negligenciados por nao terem seus interesses individuais atendidos.

Na grande maioria, os alunos superdotados se demonstram inquietos,
insatisfeitos e desinteressados nos contetidos, pois estes nio atendem as suas
dreas de interesse, e é uma tendéncia da escola valorizar os conhecimentos
intelectuais e deixar em segundo plano os conhecimentos artisticos e motores,
por nao serem tidos como prioritdrios para a vida em sociedade.

Winner (1998, p. 95) afirma que “[...] os professores
frequentemente sentem que essas criangas sio teimosas, arrogantes,
desatentas ou desmotivadas’, mas a maioria desses profissionais sequer
imagina que esse comportamento seja consequéncia da sua inadaptagao ao
universo escolar, que nao lhe desperta o interesse, por nao ser desafiador.

* Salas localizadas em escolas comuns que dispoem de materiais pedagdgicos, recursos diddticos especificos e
profissionais especializados para atender as necessidades educacionais especiais dos alunos, em hordrio contrério

as aulas do ensino regular (BRASIL, 1999).
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Isso acaba por gerar conflitos entre professor e aluno, porque o professor o
enxerga como uma crianga teimosa, inconformada, associal e agitada, ou
passa a tachd-la de hiperativa, autista ou portadora de algum transtorno
de aprendizagem, até mesmo com problemas de conduta gerados pela
realidade familiar. Segundo o autor, isso acontece porque os alunos
portadores de altas habilidades exibem caracteristicas que se assemelham
com aquelas apresentadas por alunos com disttirbios de aprendizagem, tais
como: dificuldades de seguir regras, de aceitar autoridade, de fazer amigos,
isolamento social e dificuldade de concentracio.

Conviver em um ambiente que nao o desafia e nao lhe desperta
interesse faz com que o aluno portador de altas habilidades/superdotacio
se sinta insatisfeito e entediado, o que lhe causa imenso desconforto, pois
j& domina os contetidos que o professor ird ensinar e seus interesses nao
sao compativeis com os dos colegas, fazendo com que se sinta diferente dos
demais alunos. Consequentemente, nio consegue se adaptar ao interesse
do grupo e suas potencialidades passam a ser desvalorizadas, o que lhe
causa inquietagao e o faz atrapalhar o desenvolvimento da aula.

Nesse contexto, é possivel salientar que, para combater a exclusio
desse aluno, é preciso considerar seus interesses pessoais e desenvolver
atividades que o atendam, de forma que ele seja cativado pelas mesmas e
nao se desinteresse por conhecer coisas novas. O aluno portador de altas
habilidades precisa entender que hd sempre algo novo para acrescentar
a0 seu conhecimento, e que ensinar o que aprende fard com que esse
conhecimento se internalize, causando benfeitoria nio sé a ele, mas aos
que sdo ajudados por ele.

A escola, por sua vez, precisa trazer para o contexto escolar
atividades que lhe despertem o interesse e facam com que ele nao queira
buscar fora o que a escola nio lhe oferece para seu desenvolvimento
intelectual e humano. As artes, geralmente entendidas como secunddrias
pela sociedade, por nio serem valorizadas em nossa cultura, despertam nos
portadores de altas habilidades uma motivagio bastante evidente, que os
desafia e traz a tona potencialidades jamais imaginadas por um professor
em sala de aula.
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Os planejamentos escolares e politicas publicas devem caminhar
para atender as necessidades estruturais para o desenvolvimento dos
superdotados, na escola, visto que a inclusao é muito mais do que
disponibilizar uma carteira para eles, em sala de aula, pressupondo criar
condigoes propicias para que busquem desenvolver com maestria suas
potencialidades. Entretanto, o despreparo dos profissionais da Educagao,
no trabalho com superdotados, dificulta o processo de inclusao, ainda que
as mudangas na legislacio os tenham valorizado, tirando-os da situacio de
exclusao e dando-lhes plenas condi¢oes de explorar seus potenciais. Vale
ressaltaraquiqueainclusio dos portadores dealtas habilidades/superdotagio
na rede regular de ensino, visando a uma educagio de qualidade, apenas
ocorrerd quando os profissionais da Educagao tomarem conhecimento do
tema, através de aprofundamento, pesquisa ou qualificagao, de forma a
considerar no seu planejamento e avaliagio a abordagem multifatorial da
inteligéncia descrita por Guilford (1950 apud VIRGOLIM, 2007), que
ressalta os tragos de personalidade, criatividade e habilidades cognitivas nio
contempladas nos testes de Q.1., bem como a teoria de Gardner (1995), que
descreve o conjunto de nove habilidades, talentos ou capacidades mentais
universais: inteligéncia linguistica, légico-matemadtica, espacial, corporal-
cinestésica, musical, naturalista, interpessoal, intrapessoal e espiritual.
Nesse interim, o professor nao dard valor somente ao conhecimento
intelectual, mas também as diversas habilidades apresentadas durante as
atividades propostas, que correspondem as diferentes dreas do saber e do

fazer (VIRGOLIM, 2007, p. 34).

Portanto, as atividades propostas pelo professor em aula de aula devem
ter em conta a criatividade do aluno, fazendo-o pensar e construir
seu conhecimento, aprofundando-se no conteido e/ou técnica,
inventando, agindo e interagindo para dominar o conhecimento da
sua 4rea de interesse. Com esse panorama, o envolvimento do aluno
com o aprender ocorre de forma natural e as potencialidades sio
desenvolvidas dentro de um ambiente motivador.

E tarefa da escola estimular o desenvolvimento do talento criador
e da inteligéncia em todos os seus alunos, e nio sé naqueles que possuem
um alto Q.I., ou que tiram as melhores notas; desenvolver comportamentos
superdotados em todos aqueles que tém potencial; nutrir o potencial da
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crianga; rotulando o servico, e nao o aluno; desenvolver uma grande variedade
de alternativas ou opg¢des para atender as necessidades de todos os estudantes.

Por fim, o papel desempenhado pela escola é essencial para o bom
desenvolvimento do aluno, seja na escola, seja na vida, porque ela deve
favorecer o desenvolvimento das habilidades do aluno superdotado, por
meio de atividades criativas e envolventes, que valorizem todas as dreas de
conhecimento. Cabe a ela a funcio de reconhecer os talentos individuais
e proporcionar atendimento especializado paralelo, para remediar suas
necessidades a fim de que nio desaparecam na multidao e desperdicem
seus talentos por negligéncia da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo proporcionou um maior conhecimento sobre o
tema, nos diversos aspectos que permeiam o impasse educacional existente
no processo de inclusio dos alunos portadores de altas habilidades/
superdotagio, revelando que o maior desafio da Educagio, nesse processo,
estd na preparacdo de seus profissionais. Sem ela, nio ¢ possivel incluir
os portadores de altas habilidades/superdotacio, de forma a estimular e
cooperar para o desenvolvimento de suas potencialidades.

Ficou evidente que ainda hoje muitos sio os mitos que circundam
esse universo, os quais prejudicam a aceitagao das necessidades educacionais
especiais do individuo superdotado, tanto pela escola quanto pela sociedade.
Logo, levar ao conhecimento das pessoas a veracidade sobre o tema e
seus assuntos correlatos se faz necessdrio, para que possamos eliminar as
barreiras do preconceito, acreditando dessa forma estar contribuindo para
a humanizacio da Educacio, facilitando a convivéncia familiar e a prdtica
pedagdgica com tais educandos.

Fica claro também que o processo de inclusao conta com o refor¢o
da legislagdo e suas determinagoes legais, que garantem os direitos e dos
deveres de todos, no esforgo para melhor ensinar os portadores de altas
habilidades/superdotagio, quebrando paradigmas a fim de que possamos
lidar com a situagao com mais igualdade e oportunidade para todos.
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Através desta investigagao, reconhecemos que o papel do professor
e da escola é de extrema importincia para o desenvolvimento do aluno
superdotado, desde sua identificagao até a motivacio para que se interesse
pelos contetidos propostos. O aluno superdotado precisa de identificagao,
para que nao seja descriminado, nem sofra com diagndsticos erroneos, os
quais agravam ainda mais os problemas de desigualdade.

Sem a pretensao de esgotar o tema, este breve artigo sobre altas
habilidades/superdotacio aponta para a necessidade de aprofundamento
e especializagio dos profissionais, quanto as préticas pedagdgicas no trato
da questao, considerando um planejamento e a avaliagio voltada para
as caracteristicas e interesses individuais de cada aluno. Entre embates
conceituais e ideoldgicos, hipdteses e perspectivas dentro do campo da
Educacao, talvez possamos encontrar subsidios e alternativas para a inclusio
dos superdotados na rede regular de ensino, uma realidade praticamente
aquém dos nossos ideais de enriquecimento do ambiente escolar, como
espago de se aprender.
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