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Capitulo 7

Atendimento Educacional Especializado
para Alunos com Baixa Visdo

Selma Maria Cotrim Pezzuto
Eder Pires de Camargo

1 INTRODUCAO

Segundo dados da Organizagio Mundial de Satide, constata-se
a existéncia de aproximadamente 40 milhoes de pessoas deficientes visuais
no mundo, dos quais 75% sio provenientes de regides consideradas em
desenvolvimento. O Brasil deve apresentar taxa de incidéncia de deficiéncia
visual entre 1,0 a 1,5 % da populagao, sendo de uma entre 3.000 criancas
com cegueira, e de uma entre 500 criancas com baixa visao (BRASIL,
2006). Com certeza, se fossem tomadas medidas de prevengao, esses dados
poderiam ser diminuidos pela metade.

Em todos os aspectos da organizacio do trabalho pedagdgico,
a visualizagdo estd presente, e alunos que enxergam de forma rdpida e
natural tém acesso a contetidos escolares, ao ambiente, a locomogio e a
movimentagao, transitando livremente de um lado para outro. Quanto
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aos alunos com deficiéncia visual, sabemos que levam mais tempo para
conhecer os espagos do ambiente escolar, as formas, as caracteristicas
de um objeto, pois eles sio percebidos gradativamente, através dos
sentidos remanescentes — o tato, a audigéo e outras maneiras nao visuais

(ARGENTA; DE SA, 2010).

De acordo com Argenta e De S4 (2010), a falta da visao limita
o individuo na visualizagio da cor, tamanho, distdncia, posicio ou
movimento dos seres, entre outras coisas, o que traz limitagoes, de modo
significativo, quanto a variedade de experiéncias visuais, como controle do
ambiente, interagdo com as pessoas ¢ 0 mundo ao seu redor. Ha necessidade
do pleno aproveitamento e exploragio dos sentidos remanescentes e de
todo o potencial de aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual, pois
o desenvolvimento das capacidades de perceber, conhecer e aprender nio
depende apenas da visao.

A presente pesquisa tem por objetivo desmistificar aspectos
relacionados a baixa visao, entendendo que a condi¢do de enxergar pouco
nao difere esses alunos dos demais, quando sao eliminadas as barreiras para
sua plena participacdo, considerando suas necessidades especificas.

Espera-se que o trabalho aqui relatado possa levantar dados
pertinentes e coerentes com a realidade atual, além de analisar e fazer
conhecer algumas das principais necessidades educacionais deste alunado,
contribuindo e trazendo conhecimento e esclarecimento quanto a inclusao
educacional dos estudantes com baixa visao, promovendo seu acesso a uma
educagao com qualidade.

2 ForMACAO E PAPEL DO PROFESSOR DA SALA REGULAR E PROFESSOR
EspPECIALIZADO

Sabemos que a formagdo dos profissionais da educagao ¢é tarefa
essencial para a melhoria do processo de ensino e para o enfrentamento das
diferentes situa¢oes que implicam a tarefa de educar.

O processo de educacio inclusiva vem sendo gradativamente
implementado, nas escolas de ensino regular. A formacio dos professores
ganha destaque entre as demandas mais emergentes para o aprofundamento
do processo de inclusao.
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Paulon (2005) relata que o “despreparo dos professores” figura
entre os obstdculos mais citados para a educagio inclusiva, o qual tem
como efeito o estranhamento do educador com aquele sujeito que nao estd
de acordo com “os padroes de ensino e aprendizagem” da escola. Os cursos
de formagao de professores pouco abordam sobre educacio inclusiva e
conhecimentos acerca das necessidades educacionais especiais dos alunos.
Ainda sobre este assunto, o autor salienta que hd necessidade de introduzir
modificagdes tanto na formagio inicial do educador quanto na formacio
continuada e sistemdtica, ao longo da carreira dos professores e demais
profissionais da educagao.

Portanto, a formagao do professor deve ser um processo continuo
que perpassa sua pratica com os alunos, a partir do trabalho transdisciplinar
com uma equipe permanente de apoio. Trata-se, nesse sentido, de
desencadear um processo coletivo que busque compreender os motivos pelos
quais muitas criangas e adolescentes ndo conseguem encontrar um “lugar”
na escola, levando-os a reflexao, para que tenham acesso a educagao de forma
adequada e se tornem cidadaos conscientes de seus direitos e deveres.

Observa-se como é importante a valorizagao e o apoio que se deve
dispensar ao professor da sala regular, no processo de inclusio, pois o aluno
estd em contato didrio com ele; sem auxilio, o professor nao poderd efetivar
a construgao de uma escola fundamentada numa concepgao inclusivista.

O professor especialista que oferece atendimento educacional
especializado tem como funcio identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras existentes,
considerando suas necessidades especificas, para que o estudante com
deficiéncia tenha plena participacio e acesso a educagio. Esse atendimento
complementa e suplementa a formagao dos alunos com vistas & autonomia
e independéncia no ambiente escolar e fora dele.

O professor, para exercer sua fungio na educagio especial, deve ter
como base da sua formacio inicial e continuada conhecimentos gerais para
o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da drea (BRASIL, 2007).

Na Declara¢io de Salamanca sobre Principios, Politicas e Préticas
na Area das Necessidades Educativas Especiais, ¢ enfatizada a necessidade
urgente de preparacio de todo o pessoal que constitui a educagio, como

121



CrisTIANE R. X. FONSECA-JANES;
Maria C. Brito & RoBinson Janes (Ora.)

fator-chave para a promocio e o progresso das escolas inclusivas, assim
como a provisio de servicos de apoio é de importincia primordial para o
sucesso das politicas educacionais inclusivas (UNESCO, 1994).

Conforme Bueno (1999, p.18, apud LIPPE; CAMARGO, 2010), a

respeito da formagio de professores para o atendimento de alunos com

deficiéncia:
[...] hd de se contar com professores preparados para o trabalho
docente que se estribem na perspectiva da diminuicio gradativa da
exclusio escolar e da qualificagio do rendimento do aluno, a0 mesmo
tempo em que, dentro dessa perspectiva, adquiram conhecimentos e
desenvolvam priticas especificas necessdrias para a absorgao de criangas
com deficiéncia.

2.1 CONCEITUACAO DA DEFICIENCIA VISUAL E SUAS IMPLICACOES NO
ATENDIMENTO As Suas ESPECIFICIDADES

Estabelece 0o Decreto n°. 5296 de 02 de dezembro de 2004
(BRASIL, 2004), Art.5°, Capitulo II — Do atendimento Prioritdrio, §1°:

¢) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual ¢ igual ou menor

que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregio dptica; a baixa visio,

que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a

melhor corregio dptica; os casos nos quais a somatdria da medida do

campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 600; ou a
ocorréncia simultinea de quaisquer das condicoes anteriores [...]

Amiralian (1997 apud ARCHAN]JO, 2011) ressalta que hd
defini¢oes quantitativas e funcionais para a deficiéncia visual, frisando que
a maior preocupacio dos especialistas em relagio a deficiéncia visual é se
“uma pessoa pode ou ndo pode ver”. O autor comenta que, ao contrrio
do senso comum, a pessoa cega, sob a dtica médica e educacional, nao ¢é
aquela que nio enxerga, porque é rara uma auséncia total da percep¢io
visual, havendo graus de deficiéncia visual e nao se abrangendo todos os
deficientes visuais numa mesma classificagao. Assim, a varia¢io é primordial
para a constitui¢ao do sujeito, pois vai determinar se a percepgao visual fard
parte das formas que o sujeito terd de apreensao e interpreta¢ao do mundo.

A baixa visao requer a utilizagido de estratégias e de recursos
especificos, sendo muito importante compreender as implicagoes
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pedagdgicas dessa condicao visual e usar os recursos de acessibilidade
adequados, no sentido de favorecer uma melhor qualidade de ensino na
escola.

Para Domingues (2010), quanto mais cedo for diagnosticada
a baixa visdo, melhores serdo as oportunidades de desenvolvimento e de
providéncias médicas, educacionais e sociais de suporte para a realiza¢io
de atividades cotidianas.

A avaliagio funcional é a observacio do desempenho visual do
aluno em todas as suas atividades didrias, desde como se locomove no
espago, alimenta-se e brinca, até como usa sua visao para a realizacao de
tarefas escolares e praticas.

De S4, De Campos e Silva (2007), ao descreverem a avaliagio
funcional da visao, revelam dados quantitativos e qualitativos de observacao
sobre:

* O nivel da consciéncia visual do aluno;
* A recepgao, assimilagdo e elaboragio dos estimulos visuais;

* O desempenho e o uso funcional do potencial da visao.

Ainda sobre esses aspectos, os autores explicitam que o trabalho
com alunos com baixa visao se baseia na utilizacao plena do potencial
da visao e dos sentidos remanescentes, bem como das superacoes de
dificuldades e conflitos emocionais. Afirmam também a importincia de
conhecer o desenvolvimento global do aluno, o diagndstico, a avaliacio
funcional, o contexto familiar e social, além das alternativas e dos recursos
disponiveis. Tais aspectos facilitam o planejamento de atividades e a
organizagao do trabalho pedagégico.

Os estudos de Mazini (1994) nos levam também a refletir sobre a
educacio do deficiente visual, com base nas seguintes questoes:

*  Como é o perceber e o relacionar-se do Deficiente Visual?

*  Quais os recursos que auxiliam o deficiente visual nesses aspectos?

Mazini (1994), inspirada na fenomenologia, inaugurada por
Edmund Husserl, traz a discussio a questdo dos caminhos do movimento
fenomenoldgico. A fenomenologia busca uma volta ao que ¢ efetivamente
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vivido. A autora nos mostra, através de pesquisas, que penetrar no mundo
percebido pelo deficiente visual é tao dificil quanto fazé-lo perceber o
mundo como o vidente faz. A conclusio a que chega a autora, através
de pesquisa em livros e revistas referentes ao deficiente visual, com
aconselhadoras e professoras especializadas e grupo de deficientes visuais,
foi que seu desenvolvimento e aprendizagem sio definidos a partir de
padrdes para os videntes.

As condigoes para a educagao do deficiente visual, segundo Mazini
(1994), sdo diferentes daquelas definidas para o vidente e, em sintese, sdo:

O saber do Deficiente Visual é voltar-se para seu mundo vivido,
prévio ao conhecimento, buscando:

* Recuperar o nascimento do sentido, descrevendo com palavras do
cotidiano o que sucede com a crianga, nas diferentes situagdes, da
maneira com que vao se apresentando.

*  Escrever a totalidade do que aparece em cada situagao (o que ela diz, da
maneira com que faz, sua entonacio de voz, seus gestos, suas expressoes
nas relagdes com os outros e com os objetos que a cercam).

Compreender o Deficiente Visual requer atengio a seus diferentes
modos de ser e a transformagdo de concepgdes, como as seguintes:

* A percepgio, nas perspectivas da objetividade e da subjetividade.

O sujeito da percepgio, entendido como consciéncia, ¢
substituido pelo corpo-sujeito e, assim, a relagdo sujeito-objeto, que era de
conhecimento, d4 lugar a uma relagao segundo a qual o sujeito é seu corpo,
seu mundo, sua situagao.

Na comunicag¢do, alguns pontos também demandam atenglo.
A autora afirma que a predominancia da visdo sobre os outros sentidos,
bem como da linguagem verbal sobre a nao verbal, faz com que os
conhecimentos (percep¢oes e intelecgdes) nio acessiveis ao deficiente
visual sejam utilizados ao se falar com ele. Dessa forma, o deficiente
visual desenvolve uma linguagem e uma aprendizagem conduzida pelo
visual, ficando organizadas, nao por ele, mas em um nivel de verbalismo e
aprendizagem mecanica.
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Para que o deficiente visual organize o mundo ao seu redor e nele
se situe, Mazini (1994) conclui que ele precisa dispor de condi¢oes para
explord-lo. As situagoes educacionais necessitam estar organizadas de modo
que o deficiente visual utilize o mais possivel de suas possibilidades (tdteis,
olfativas, auditivas, cinestésicas) e fale sobre essa experiéncia perceptiva.

Mazini (1994) salienta que, se uma professora vivenciar isso, estard
jd em condigoes de iniciar o seu trabalho, ou seja, estard se perguntando:

“O que esta crianca Deficiente Visual, sentada ao meu lado,
percebe e sabe desta sala onde estd?” “O que ela conhece, sem o olhar,
poderd ser dito para mim, que conheco com o olhar?” “O que eu conheco
com o ‘olhar’ poderd ser dito para ela?”

Com certeza, frente a essas situagdes, a professora estard apta
a buscar junto com a crianga as estratégias, recursos e possibilidades de
perceber e relacionar-se no seu pensar e agir.

Além dos aspectos destacados, nao devemos ficar alheios as visoes
cientificas sobre a psicologia da cegueira, pois elas tém se desenvolvido,
a0 longo do caminho, desde a antiguidade até os dias presentes, as vezes
desaparecendo em uma névoa de falsas ideias e reaparecendo novamente,

como um novo ganho cientifico (VIGOTSKI, 1994).

Na perspectiva de Vigotski (s/d), a cegueira nio é meramente
a auséncia da visdo, porém, causa uma total reestruturacio de todas as
potencialidades do organismo e personalidade. A cegueira, na criagao de
uma nova e unica forma de personalidade, traz a vida forgas novas, ela
muda as tendéncias normais do funcionamento, ela cria e organicamente
refaz e transforma a mente de uma pessoa.

Podemos sublinhar uma das ideias de Vigotski (1994): na
psicologia, nao podemos lidar com aquilo que é apenas aparente, temos
que penetrar no mais complexo do humano.

Vigotski (1994) lembra que somente a Renascenca (séc. XVIII)
representou uma novaera de compreensao da cegueira. Nessa época de grandes
significados histéricos para o problema, buscou-se, como um resultado direto
da nova compreensao da psicologia, a formagao de instrutores e educadores
para os cegos, trazendo a vida social para dentro de seu alcance e fazendo a
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cultura disponivel a eles. A educagao deve, de fato, fazer uma crianca cega
tornar-se uma crianga normal, um adulto socialmente aceito, eliminando o
rétulo e a nogao de “defeituoso”, fixados ao cego.

A ideia de Vigotski de “a crianca cega tornar-se crian¢a normal”
nao ¢ adequada, uma vez que pessoas com deficiéncia visual sao iguais a
todos, apenas com a falta do sentido da visao, sendo possivel superar a
limitagao apresentada.

E, finalmente, o autor afirma: a ciéncia moderna deve dar ao cego
o que é correto para o trabalho social, nao em forma degradante, filantrépica
ou orientada para a invalidez, mas em formas que correspondam 2 esséncia
verdadeira do trabalho.

3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS COM BArxa Visio

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) visaaidentificar,
elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-

se daquelas realizadas na sala de aula comum, nio sendo substitutivas a
escolarizacio (BRASIL, 2007).

A inclusio dos alunos com deficiéncia visual no ambiente escolar
jd é um fato; com o objetivo de oferecer um atendimento educacional
especializado a esse alunado, com qualidade, veremos neste tépico algumas
de suas principais especificidades referentes aos alunos com baixa visio.

Tendo em vista que o sistema visual detecta e integra de forma
instantinea e imediata 80% dos estimulos do ambiente, e que a visio ¢é
o elo que integra outros sentidos, permitindo associar som e imagem,
imitar um gesto ou comportamento e exercer uma atividade exploratéria
circunscrita a um espago delimitado, observa-se a importincia em atender

as especificidades desse alunado (DE SA; DE CAMPOS; SILVA , 2007).

De acordo com os autores, para que o aluno com baixa visiao
desenvolva a capacidade de observagao, é necessdrio que o professor desperte
o seu interesse em utilizar a visao potencial, desenvolver a eficiéncia visual,
estabelecer conceitos de permanéncia do objeto e facilitar a exploragao
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dirigida e organizada. Suas atividades devem ocasionar prazer e motivagao,
desenvolvendo com isso a intencionalidade e, como consequéncia, a
iniciativa e a autonomia.

Segundo Siaulys (20006), o aluno com baixa visao pode apresentar
as seguintes dificuldades:

a) Falsa convicgio de que a deficiéncia visual vincula-se sempre a
dificuldades de aprendizagem, e até mesmo déficit intelectual, pelo
desconhecimento das possibilidades das pessoas com baixa visao;

b)  Alguns problemas de identidade, relacionados com o fato de ele nao
ser realmente cego nem vidente.

c) Nivel funcional pode ser reduzido, pela restricio de experiéncias
adequadas a sua necessidade de maturacio, capazes de minimizar os
prejuizos decorrentes do disturbio visual.

d) A auséncia de estimulagio ou a restri¢ao de experiéncias significativas
podem ameacar o desenvolvimento educativo da crianga.

e) Habilidades que envolvem os canais visuais, tais como:
Aquisigao de conceitos;
Orientagao e mobilidade; e
Controle do ambiente.

Siaulys (20006) entende que, ao receber um aluno com baixa
visdo, a escola deve se preparar de forma integral, porque o atendimento
as suas especificidades deve acontecer em todo o ambiente escolar. Os
professores e colegas devem conhecer as condigoes visuais da pessoa
com baixa visao, quais as possibilidades e necessidades de adaptagao das
brincadeiras, jogos e atividades. O aluno deve ter oportunidade e tempo
suficiente para demonstrar suas competéncias e habilidades. O ensino deve
ser cooperativo; o arranjo da sala, em grupo ou dupla, o que favorece a
ajuda e o apoio mutuo. A colaboragio, lagos de amizade e solidariedade
sao importantes para todos os alunos. Todo o processo de inclusiao do
aluno deve ter a participacio da familia, pois pode oferecer informagoes
importantes sobre suas necessidades.
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3.1 RECURSOS

As pessoas com baixa visao necessitam da amplia¢ao das imagens,

de perto e longe, para conseguir enxergar melhor (LIMA, 2008). A

ampliagdo pode ser obtida de quatro maneiras:

Reduzir a distdncia entre o observador e o objeto (ex: aproximar o livro
dos olhos e assistir a programas de TV, sentando-se bem préximo);

Ampliar o tamanho das letras do texto a ser lido (materiais ampliados);
Utilizar lentes especiais de aumento (recursos dpticos)

Ampliar por proje¢ao em uma superficie (recursos tecnolégicos).

3.2 RECURSOS NAO OPTICOS E OPTICOS

De S4, De Campos e Silva (2007) abordam os seguintes recursos

nao épticos:

Tipos ampliados: ampliacao de fontes, sinais e simbolos graficos em
livros, apostilas, textos avulsos, jogos, agendas, entre outros.

Acetato amarelo: diminui a incidéncia de claridade sobre o papel.

Plano inclinado: carteira adaptada, com a mesa inclinada, para que o
aluno possa realizar as atividades com conforto visual e estabilidade da
coluna vertebral.

Acessérios: ldpis 4B ou 6B, canetas de ponta porosa, plano inclinado
para leitura, cadernos com pautas pretas espagadas, tiposcopio (guia de
leitura), gravador.

Chapéus e bonés: ajudam a diminuir o reflexo da luz em sala de aula
ou em ambientes externos.

Circuito fechado de televisio — CCTV: aparelho acoplado a um
monitor de TV monocromdtico ou colorido, que amplia até 60 vezes
as imagens e as transfere para 0 monitor.

Para os recursos épticos, os autores explicitam que estes, quando

utilizados, levam a uma maior resolucio da imagem pelas suas propriedades

6pticas de ampliacio (DE SA; DE CAMPOS; SILVA, 2007).
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-

E necessirio que se faga um bom treinamento, com variadas
atividades e condigoes ambientais, para garantir o sucesso da adaptacio de
cada recurso:

Para perto:
e Oculos esferoprisméticos;
e Oculos com lentes microscopicas;
e Lupas manuais, de apoio e iluminadas;
* Lupas manuais de pescogo.

Para longe:
* Telelupas ou telescépios de aumento variados, mais utilizados para
leitura de mesa, letreiros de dnibus e placas de rua;
*  Max TV: para assistir a televisao.

3.3 REcURsOS TECNOLOGICOS

Lima, Nassif e Felippe (2008) destacam que a tecnologia facilita as
atividades dos educadores e educando, porque possibilita a comunicagio, a
pesquisa e o acesso ao conhecimento. Os autores a dividem nas seguintes
categorias:

* Recursos eletronicos: sao constituidos por cAmera, um sistema 6ptico
e um monitor. Os mais utilizados sao o CCTV (circuito fechado de
televisdo), recurso importado, e a lupa eletronica, fabricada no Brasil.

e Sistema de Leitura Portatil (SLP)
Livros Digitais:
*  Noformato CD, oferecem ao usudrio amplas possibilidades e facilidades
na exploracio de textos, tanto em dudio como em letras ampliadas.

LIDA (Livro Digital Acessivel):

o Softwares: os recursos de informdtica permitem ler o texto através de
um sistema de voz sintetizada:

DOSVOX - pode ser obtido gratuitamente por meio de
“download” a partir do site do projeto DOSVOX:
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*  Virtual Vision: é distribuido gratuitamente pela Fundagao Bradesco e
Banco Real para usudrios cegos. No mais, é comercializado.

* Jaws: Software desenvolvido nos Estados Unidos e mundialmente
conhecido como o leitor de tela mais completo e avancado.

*  Magic e Orca (para Linux). Ele amplia a tela em grandes escalas e
possibilita a navegacao de forma mais confortdvel.

Existem outras ferramentas, programas magnificadores de tela,
geralmente conjugados com sintese de voz, desenvolvidos para quem
tem baixa visao. H4 necessidade de que elas estejam disponiveis no
ambito do sistema escolar, para promover a inclusio escolar e social e,
consequentemente, o acesso a uma educagio com qualidade.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi realizada junto a professores habilitados ou
com especializacio que atuam em Salas de Recurso Multifuncional, no
Atendimento Educacional Especializado; professores de sala regular, com
alunos inclusos com baixa visao em suas salas; e coordenadores pedagégicos
das referidas unidades escolares, na Rede Municipal de Aragatuba-SP, em
Escolas do Ensino Fundamental - Ciclo I, no ano de 2011.

Este projeto encontra-se aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa
da Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho”, de Marilia-
SP, através do protocolo 0257/2011.

Foram investigados, através de questiondrios, 6 professores, sendo
dois de cada drea citada.

Foi feita uma solicita¢io para a autorizagio da coleta de dados
a Secretaria da Educacio do Municipio e Direcao das respectivas escolas.

Com aautorizagao concedida por oficio, pelos responsaveis citados
acima, foi realizado um contato via telefone com os sujeitos de pesquisa,
para solicitagio da referida participagdo, agendamento e preenchimento
do questiondrio.
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Os mesmos foram esclarecidos quanto ao objetivo da pesquisa,
utilizagao de dados e garantia de sigilo quanto a identificacio dos sujeitos, e
foram solicitados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

As perguntas da Parte I (Identificagio do Professor) do
questiondrio foram relativas ao sexo, idade, formagao profissional, tempo
de servigo e experiéncia com alunos com baixa visao. Jd na Parte II, as
perguntas foram relacionadas ao Atendimento Educacional Especializado,
propriamente dito, para alunos com baixa visao, acerca do conhecimento
do professor sobre inclusio do aluno com baixa visio, prepara¢io para
atendimento a esse alunado, recursos diddticos especificos, cursos de
capacitagdo oferecidos nas escolas, enfim, especificidades do aluno com
baixa visao.

A coleta de dados foi realizada em ambiente interno: Salas de
Recurso do Atendimento Educacional Especializado (AEE), Sala do
Professor e Sala de Coordenacio.

Foram excluidos da pesquisa sujeitos que se negaram a responder ao
questiondrio, os professores substitutos e estagidrios, os professores do ensino
regular que ndo tinham alunos incluidos em sala de aula com baixa viso.

5 RESULTADOS

Por meio do projeto de pesquisa aqui relatado, pode-se chegar
a algumas interpretagdes e conclusoes que poderdo servir de reflexio e
fornecer subsidios quanto ao processo de inclusio de alunos com baixa
visao no Ensino Fundamental. Tais aspectos podem ser apreendidos desde
sua introdugio, que pretende fornecer alternativas para a superagio de
algumas das principais necessidades educacionais especiais do aluno com
baixa visao, através do embasamento teérico da investigacao e até a andlise
de dados sobre a experiéncia dos sujeitos pesquisados.

De acordo com a Tabela 1, é possivel fazer uma andlise muito
interessante.
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Tabela 1: Caracterizagao da Amostra

Total da amostra: 6

Coordenadores de Escola: 2
Professores de Sala Regular: 2

Professor da Sala de Recurso: 2

Sexo:
100% feminino
Idade:
20 a 30 anos 31a40anos 41 a 50 anos 51 a 60 anos
17% 17% 49% 17%
Formacao:
Pedagogia Pedagogia com especializagao
83% 17%

Anos de experiéncia na drea que exerce:

Coordenador

100% 2 anos

Prof. de Sala Regular

50% 10 anos 50% 18 anos

Prof. da Sala de Recurso

50% 6 anos 50% 15 anos

Experiéncia de ensino com alunos com algum tipo de Deficiéncia:

Coordenador 100 % Sem experiéncia

Prof. de Sala Regular 100% Com ex-
periéncia

Prof. da Sala de Recurso 100% Com ex-
periéncia

Experiéncia de ensino com alunos com deficiéncia (exceto coordenadores):

Def. visual e intelectual Def. intelectual Def. Fisico

50 % 25% 25 %

Atuagio de ensino em (exceto coordenadores):
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Classe Comum Sala de Recurso Classe Comum e Sala
de Recurso
50% 25% 15%

100 % Nao haviam trabalhado com alunos com Baixa Visio (todos os

entrevistados)

Formagio na drea de Deficiente Visual:

Coordenador

50% Sem experiéncia

50% Palestras

Prof. de Sala Regular

100% Nenhuma

Prof. da Sala de Recurso

50% Pés Educagao Especial

50 % Especializacio (Atendimento Educacional Especializado)

Quanto aos 6 docentes entrevistados, em relagio ao exercicio
profissional, podemos observar na tabela por drea, que professores
Coordenadores de Escola tém pouca experiéncia na fun¢ao (2 anos), além
de 100% se mostrarem sem experiéncia na inclusio de alunos com baixa
visdo e atendimento as suas especificidades.

Jd em relagdo aos professores de sala regular, o tempo de magistério
¢ bem maior (de 10 a 18 anos de servico), alguns com experiéncia na
inclusiao de alunos com deficiéncia.

Por meio da andlise do tempo de servigo na drea dos professores
do Atendimento Educacional Especializado da Sala de Recurso, constata-
se outra visdo: entre 6 a 15 anos, com experiéncia no magistério; um com
Especializacio em Atendimento Educacional Especializado e outro com
Pés-Graduagio em Educagao Especial, com experiéncia no atendimento
de alunos com deficiéncia.

Observa-se um fato relevante: 100% dos entrevistados nio
haviam trabalhado, anteriormente, com alunos com baixa visio.
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Examinando a Tabela 2, vemos outros dados relevantes.

Tabela 2: Descricao dos Questiondrios:

Prof. Coord. de Escola, Prof. de Sala Regular e Prof. da Sala de Recurso

O que mais o preocupou no contato com o aluno de baixa visao?

Prof Coord. de Escola Prof. De Sala Regular

Prof. da Sala de Recurso

100% A falta de recursos

100% Nao me preocupei L )
pedagdgicos, estruturais e

ambientais

100 % A falta de experiéncia

nesta drea

Os materiais sao caros?

Prof. Coord. de Escola Prof. De Sala Regular

Prof. da sala de Recurso

100% Nio sio caros e podem ser  50% Nio sio caros e po-

confeccionados dem ser confeccionados

50% nao respondeu

100% Nao sio caros e podem

ser confeccionados

Os materiais sio fornecidos pela Escola?

Prof. Coord. de Escola Prof. De Sala Regular

Prof. da Sala de Recurso

50 % Na medida do possivel

. . 50% As vezes
50% Muito pouco, uns sim, ou-

) 50% Nao respondeu
tros nio

100% Muito pouco, uns sim,

outros nao

Vocé os produz fazendo adaptagoes?

Prof. De Sala Regular

Prof. da Sala de Recurso

50% Sempre que neces-
sdrio

50% Nio respondeu

100% Com certeza

Recebe apoio e orientagio do professor do AEE?

Prof. De Sala Regular

50 % Com certeza
50% Sempre que neces-

sdrio

Vocé entrega ao professor do AEE, o material para adaptd-lo segundo a necessidade do aluno

com baixa visdo, quando?

Prof. De Sala Regular

50% Um dia antes
50% Nio respondeu

Os professores do ensino regular entregam material com antecedéncia para adaptd-lo segundo a

necessidade do aluno com baixa visao, quando?

Prof. da Sala de Recurso

50% Um dia antes
50% Esquecem de entregar o

material
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Observa-se que coordenadores de escolas tém oferecido apoio
aos professores da sala regular, quanto a inclusio de alunos com baixa
visao, através do professor do Atendimento Educacional Especializado,
materiais, alguns fornecidos pela escola outros nio, sendo que os mesmos
reconhecem a necessidade de recursos especificos para atendimento as
especificidades desse alunado.

Um dado importante, constatado pela andlise da Tabela 2, ¢ que
os coordenadores se sentem despreocupados com a inclusao de alunos com
baixa visdo; trata-se de um fator negativo a inclusio, visto que o trabalho
em equipe beneficia o acesso a educagio com qualidade. J4 os professores
da sala regular se sentem despreparados pela falta de experiéncia, enquanto
os professores da sala de recurso estao preocupados com a falta de recursos
pedagdgicos estruturais e ambientais, demonstrando com isso realmente
conhecer as necessidades especificas dos alunos com baixa visao.

Outro dado destacado na Tabela 2, em relacio a entrega do
material escolar pelo professor da sala regular para o professor da sala de
recurso, que este possa adaptar, segundo a necessidade do aluno, é que a
maioria nio se empenha na entrega com antecedéncia para a adaptagio,
sendo este um fator muito negativo para a inclusao dos alunos com baixa
vis20, no acesso ao ensino com qualidade.

Na Figura 1, podemos verificar dados significativos.
SIM _

mEscola
NAO -
mEscola:

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7

Figura 1: Questiondrio do Prof.Coordenador de Escola
Legenda:

P1: Quando vocé teve contato com um aluno com baixa visio, vocé se sentiu preparado(a) para
lidar com esse aluno?

135



CrisTIANE R. X. FONSECA-JANES;
Maria C. Brito & RoBinson Janes (Ora.)

P2: Na sua concepgio, recursos pedag. em sala de aula e orientagio do professor da Sala de Recurso
fazem a diferenca na aprendizagem do aluno com baixa visio?

P3: Vocé possibilita e oferece o acesso a materiais que viabilizam o melhor desempenho do aluno
com baixa visio?

P4: Vocé promove momentos de discussio acerca das dificuldades apresentadas pelos alunos com
baixa visio?

P5: E claro que a Tecnologia Assistiva nio se restringe somente a recurso em sala de aula. Nesse
sentido, o ambiente da sua escola é um ambiente acessivel e inclusivo?

P6: A escola oferece, através do professor da sala de recurso, Curso de Capacitagio e/ou orientagio
sobre alunos com baixa visao?

P7: Em sua opinido, o atendimento a todas as especificidades do aluno com baixa visio melhora

consideravelmente o acesso 4 educagio e o processo de inclusio na rede regular de ensino?

Observa-se claramente que coordenadores, no contato com alunos
com baixa visdo, se sentiram despreparados para lidar com esse alunado,
evidenciando quanto é importante a formagio inicial e continuada, para
que o processo da inclusio realmente aconteca. No entanto, vemos, na
figura, que sdo a favor da inclusio e estao oferecendo os meios que possuem
na comunidade escolar e os recursos especificos possiveis para alunos com
baixa visao.

Na Figura 2, analisamos dados relativos aos professores da sala regular.

SIM

M Escola 1

B Escola 2

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7

Figura 2: Questiondrio do Professor de Sala Regular

Legenda:

P1: Quando vocé teve contato com um aluno com baixa visdo, vocé se sentiu preparado para
atendé-lo?

P2: Na sua concepgio, recursos pedagdgicos em sala de aula e orientagao do Prof. da sala de recurso
fazem a diferenca na aprendizagem do aluno com baixa visio?

P3: Vocé utiliza materiais que viabilizam o melhor desempenho do seu aluno, em sala de aula?

P4: E claro que a TA nio se restringe somente a recurso em sala de aula. Nesse sentido, o ambiente

da sua escola é um ambiente acessivel e inclusivo?
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P5: A escola onde vocé trabalha promove momentos de discussdo acerca das dificuldades apresen-
tadas pelos alunos com baixa visio?

P6: A escola oferece, através do professor da sala de recurso, Curso de capacitagio e ou orientagio
sobre alunos com baixa visio?

P7: Em sua opinido, o atendimento a todas as especificidades do aluno com baixa visdo melhora

consideravelmente o acesso 4 educagio e o processo de inclusio na rede regular de ensino?

Professores da sala regular revelam, nas respostas, nio terem
experiéncia na drea de deficiéncia visual, além de se sentirem despreparados
para atender a esse alunado, mas afirmam receber apoio do professor do
atendimento educacional especializado, sempre que necessério.

Porém, foi observado também em outras perguntas que as respostas
da maioria dos entrevistados foi que todos reconhecem a necessidade de
oferecer recursos especificos aos alunos com baixa visio para acesso a
educacio com qualidade, sendo este um fator muito positivo, apesar de ser
imperioso que isso ocorra realmente no atendimento a inclusao de alunos
com baixa visao, no ensino regular.

JédnaFigura 3, podemos verificar outros pontos muito importantes,
para a inclusdo de alunos com baixa visao.

SIM

NAO
= Escol:

= Escol:

P1 P2 P3 P4 P5 Po6

Figura 3: Questiondrio do Professor da Sala de Recurso

Legenda:

P1: Quando vocé teve contato com um aluno com baixa visdo, vocé se sentiu preparado para
atendé-lo?

P2: Vocé auxilia e orienta professores do ensino regular?

P3: Encontra barreiras na interaciao com os professores do ensino regular?

P4: Vocé utiliza materiais que viabilizam o melhor desempenho do seu aluno em Sala de Recurso?
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P5: Vocé promove momentos de discussao com a equipe escolar acerca das dificuldades apresenta-
das pelos alunos com baixa visio?
P6: Sempre que € possivel, vocé orienta a equipe escolar através de cursos de capacitagao e ou orien-

tacio sobre alunos com baixa visao?

Nas respostas de professores da sala de recurso, notam-se
claramente a responsabilidade e o comprometimento no exercicio da
fungao. Observa-se que 50% dos entrevistados no primeiro contato nio se
sentiram preparados para o atendimento, ao passo que 50% encontraram
barreiras na interacao com professores da sala regular.

Frente 4 andlise dos resultados obtidos, fica bastante nitida a
falta de formacio inicial e continuada dos professores do ensino comum
e coordenadores entrevistados, para atuagio com alunos com baixa visao.
Evidenciam-se uma posi¢ao desfavordvel a inclusio e a necessidade de
capacitagio e do atendimento educacional especializado intensivo aos
alunos com baixa visao.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou alguns dados que permitem uma
reflexdo sobre o atendimento educacional especializado, no que se refere a
inclusdo de alunos com baixa visao no sistema regular de ensino.

A falta de formagao inicial e continuada dos professores do ensino
comum para atuar com esses alunos foi o que ficou evidente, nos resultados,
apesar de os docentes informarem que recebem apoio especializado, fazem
o material especifico e recebem orientagdes dos professores especialistas em
Educagao Especial, quando necessério.

Percebe-se, nesse sentido, um fator desfavordvel 4 inclusao:
a necessidade de apoio constante especializado, do professor da sala
multifuncional, capacitando-o a lidar com essa clientela, visto que alunos
com baixa visdo apresentam variados graus de necessidades, de acordo com
a patologia apresentada, utilizagio de recursos pticos e nao 6pticos, além
de adaptagio curricular, para o acesso ao conhecimento e desenvolvimento
da autonomia e independéncia
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Essa falta de formacio revelada pelos educadores do ensino
regular indica também que agbes governamentais precisam ser repensadas.
H4 necessidade de se rever a formagao inicial, necessidade de capacitacio
continuada, promovendo-se com isso uma pratica mais eficaz, de acordo
com as necessidades especificas desse alunado e, de um modo geral, de
todos que precisam de atendimento educacional especializado.

Um aspecto que chama muita atengio foi o reduzido nimero de
alunos com baixa visao, incluidos em Sala Regular no Ensino Fundamental
Ciclo L. Esta pesquisa optou por entrevistar s escolas com alunos inclusos
com baixa visao em sala regular, portanto, duas escolas somente, dois
professores. Conclui-se que muitos alunos com baixa visio nio estio
matriculados em sala regular ou ainda a dificuldade visual de muitos nao
foi detectada.

A Rede de Educagao Municipal implantou o atendimento a
educagdo especial com salas de recurso por drea de deficiéncia em 2008
e, em 2010, este foi modificado para Salas de Recurso Multifuncionais,
em todas as dreas. Professores do Atendimento Educacional Especializado,
desde essa data, recebem semanalmente 6 horas de capacitagao em todas as
dreas de deficiéncias, o que é muito relevante para a formagao continuada
dos docentes.

O processo de inclusao na rede municipal é bastante recente;
muito empenho e valorizagao estao sendo oferecidos, encontrando-se em
construgdo. Acredita-se que futuramente os dados de pesquisa, se forem
avaliados novamente, serdo totalmente diferentes, contribuindo para uma
educagio com qualidade.

A implanta¢io da inclusao ¢ igualmente um problema social,
dependendo de indmeros fatores para ser concretizada — mudanca de
valores, da discriminagdo e estigma, entre outros. Enfim, existe uma
caminhada longa para chegar a uma escola inclusiva ideal, de sorte que,
com o empenho de todos, os objetivos com certeza serao alcangados
futuramente.
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