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Capitulo 6

A Construcao do Instrumento Avaliativo Portfolio
paraAcompanhamentodoProcessodeDesenvolvimento
Escolar dos Alunos Inclusos

Marina Carvalho da Silva Gracino
Danila Faria Berto

INTRODUCAO

Compreendemos que a avaliagao apresenta um papel social e
politico fundamental, no 4mbito educacional. Dessa forma, a proposta
deste artigo é apontar como se dd a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, por meio de um acompanhamento continuo e processual,
visualizado através da organizagao de portfdlios.

Reconhecer o conhecimento e as habilidades dos alunos requer
um olhar atento do docente as principais necessidades e dificuldades,
todavia, prezamos por estimular os saberes jd existentes, valorizando e
mediando aprendizagens, implementando novas prdticas e estratégias de
ensino, e principalmente primando pelo acompanhamento sistemdtico,
com a adog¢ao do portfélio como subsidio.
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Assim,almejamosvalorizareacompanharoaluno, proporcionando
a ele efetiva participagio e autonomia, favorecendo condigoes que ampliem
a socializacdo dos mesmos, integrando a educagao inclusiva a proposta
pedagdgica da escola regular.

Para Jussara Hoffmann (2001, p. 15),

[...] pensar em cada aprendiz de uma sala de aula, acabando com os
anonimatos, valorizando-os como sujeitos de sua prépria histéria,
assumindo o compromisso, como educadores, de otimizar tempos e
oportunidades de aprender.

A implementagio do portfélio na escola regular é compreendida
como fator impar para sistematizar dados importantes referentes ao
acompanhamento do processo escolar de alunos com deficiéncia, bem como
entender o individuo considerado em sua individualidade, diversidade e
submetido ao convivio social, criando assim situagoes reais de participagio
em grupo. Pensar numa escola inclusiva é pensar no aluno como um todo,
portanto, temos que pensar em um curriculo que valorize e considere o
individuo - e isso abrange a avaliacao que ¢ ressaltada neste texto, por meio
do instrumento portfélio.

Segundo Werneck (1999, p. 153), uma escola inclusiva é:

[...] olocal onde as geragoes se encontram, se entendem e se reconhecem
como parte de um TODO humano e social indivisivel, desenvolvendo
juntos a técnica, a intuigio, a flexibilidade e a arte de formar, entre
si, parcerias indispensdveis para o futuro da nacio. Nesse modelo de
escola as dificuldades e as limitagoes (reais, tempordrias ou nao) de
cada estudante, funcionam como estimulo para o enfrentamento dos
desafios da vida comunitdria, que com certeza transcendem os limites
do ensinamento que as salas de aula, hoje, proporcionam aos alunos.

Nessa perspectiva, sinalizamos o uso de portfélio, ultrapassando os limites
do aluno “ideal” e evidenciando o aluno no seu desenvolvimento em relagao as
préprias construgdes, habilidades e saberes. Desse modo, a escola pensada aqui é
aquela que abre as portas para toda sua comunidade, mas sobretudo articula agoes
que realmente contemplem a efetiva participagio dos alunos inclusos. Werneck

(1997, p. 42) reforga nossa intengao, quando afirma:
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Como filosofia, incluir € a crenca de que todos tém direito de participar
ativamente da sociedade, contribuindo de alguma forma para o seu
desenvolvimento. Como ideologia, a inclusio vem para quebrar
barreiras cristalizadas em torno de grupos estigmatizados. Individuos
marginalizados terdo a oportunidade de mostrar seus talentos. O processo
de virar tudo pelo avesso ¢ sustentado pela variedade de comportamentos
da espécie humana e das possibilidades que cada um tem de se mostrar
em certo momento histérico.

Contemplaremos também a articulacio de estratégias de compromisso

entre escola e familia que atendam 2 diversidade existente em sala de aula e

proponham a elaboragio de portfélio pelas escolas, priorizando o desenvolvimento

do aluno, registrando seu processo de aprendizagem, de maneira a motivar

a reflexao sobre os programas curriculares, estratégias de aprendizagem,

oportunizando o replanejamento de a¢oes, tomada de decisao pela equipe

de educadores, bem como a devolutiva aos pais do trabalho desenvolvido.
A esse respeito, Shores e Grace (2001, p. 23) ressaltam:

Focalizando a pritica com educacio infantil nas necessidades e nas

habilidades de cada crianca e engajando a familia nesse processo,

o portfélio também encoraja uma maior diversidade cultural nos

programas de educacio infantil e um maior apoio as criangas com

necessidades especiais. Os portfélios ajudam a criar uma comunidade de

aprendizes, uma comunidade que pode e deve incluir criancas e pais, que

falam diferentes linguas em casa, aqueles com deficiéncias fisicas ou com

dificuldades de aprendizagem e aqueles com estruturas familiares, com

culturas ou com estilos de vida diferentes. Um envolvimento familiar

efetivo automaticamente garante diversidade cultural no programa de
educagio infantil, pois as familias sio todas diferentes.

Em decorréncia, a avaliagio com portfélio torna-se um
instrumento que garante aos alunos com deficiéncia efetiva participacio e
autonomia, possibilitando especialmente o acompanhamento processual e
continuo, bem como o ponto de referéncia e as informagoes.

FUNDAMENTACAO LEGAL DO PROCESSO INCLUSIVO

As crises econdmicas registradas desde 1930 provocaram
repercussoes em todos os campos da sociedade, configurando, naatualidade,
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o mais grave periodo financeiro. A referida crise ajuda a esclarecer fatos e
desvelar a realidade, mostrando que crencas baseadas na infalibilidade e
dinamismo de sistemas econémicos e politicos nao devem ser petrificadas.
Com ela, acontecem importantes transformagdes politicas na conjuntura
nacional e internacional, envolvendo possibilidades de mudangas que
apontam em dire¢do a uma saida progressista para a sociedade, refletida,
inevitavelmente, na Educacio.

Diante dessas transformagoes que caracterizam o mundo
moderno, as institui¢coes estdo sendo levadas a repensar o seu papel no
mundo globalizado, voltando-se particularmente para o processo de
inclusao. Intimeros sao, por conseguinte, 0s dispositivos legais que
norteiam a implementagio da educacio inclusiva no mundo.

Sao exemplos desses dispositivos a Declaragio de Salamanca;
a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (2008), que estabelece diretrizes gerais da educagio especial; o
Decreto n°. 6.571/2008, que dispde sobre o apoio da Uniao e a politica de
financiamento do AEE; a Resolu¢ao CNE/CEB ne°. 4/2009, que institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
- AEE, na educagio bésica; o Decreto n°. 6.949/2009, que ratifica a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacio
das Nagoes Unidas. O art. 24, § 2°, inciso II dessa Convengao, expressa a
garantia de que as “[...] pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigoes
com as pessoas na comunidade em que vivem”. (BRASIL, 2009).

Esses documentos registram uma evolu¢ao nos processos de
inclusdo e favorecem a interagdo entre as pessoas com limitagao fisica,
intelectual ou sensorial, buscando acdes que quebrem as barreiras e
impedem a sua efetiva participa¢io na sociedade.

Dentre os documentos que norteiam a legislago, podemos citar a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN) de 1996, que, em seu art.
58, § 10, “[...] prevé a manutengio das classes, escolas ou servigos especializados
para atender aos alunos que deles necessitarem, em complementagao ou
substitui¢io ao atendimento educacional nas classes comuns, embora priorize
o atendimento integrado as classes comuns do ensino regular” (BRASIL,
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1996), assim como o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Convencio da
Guatemala — ratificagio pelo Decreto N°© 3.956/01 e a Lei 7.853/89.

A Constitui¢io Federal de 1988 afirma, no seu Capitulo I1I, Se¢io
I do art. 205, o Direito de todos a educagao — “[....] pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para

o trabalho”. (BRASIL, 1988).

No art. 206, inciso I, elege como principio a “[...] igualdade
de condi¢oes de acesso e permanéncia na escola” e ainda, em seu art.
208, inciso III, fixa o ...] Atendimento educacional especializado aos
portadores preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 1988).

Portanto, a escola comum passa a ter uma tarefa importante:
ensinar a compartilhar o saber, o conhecimento, o sentido diferente das
coisas e, assim, passa a ter a responsabilidade em introduzir o aluno no
mundo social, cultural e cientifico.

Nessa perspectiva, Mantoan (2006, p. 45) salienta que:

[...] as escolas de qualidade sio espacos educativos de construgio de
personalidades humanas aut6nomas, criticas, onde criangas e jovens
aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes educativos, os alunos sio
orientados a valorizar a diferenca pela convivéncia com seus pares, pelo
exemplo dos professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo
clima socioafetivo das relagoes estabelecidas em toda a comunidade
escolar - sem tensdes competitivas, mas com espirito soliddrio,
participativo. Escolas assim concebidas nao excluem nenhum aluno de
suas classes, de seus programas, de suas aulas, das atividades e do convivio
escolar mais amplo. Sdo contextos educacionais em que todos os alunos
tém possibilidade de aprender, freqiientando uma mesma e tinica turma.

Destacamos que, dentre os intimeros esforgos para viabilizar a solidificagao
de uma proposta inclusiva de qualidade, 0 ano de 2004 foi declarado “Ano
Ibero-Americano das Pessoas com Deficiéncia’. Essa Declaragio foi
assinada por 21 chefes de Estado em Santa Cruz de La Sierra, na Bolivia,
em novembro de 2003, durante a XIII Conferéncia Ibero-Americana de
Chefes de Estado e de Governo. Abaixo, segue o logotipo dessa agao:
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Surge o momento de implantagao de uma proposta de educagao
escolar que permita a igualdade de acesso universal ao ensino bdsico de
qualidade, considerando o individuo que se diferencia pela sua unicidade/
singularidade, o ingresso na cultura letrada, via alfabetizagao, ¢ o dominio
dessa cultura, via apropriagio dos conhecimentos sistematizados e
cientificos, garantindo a ampliagiao do tempo de permanéncia do aluno
em uma escola de qualidade, primando pelo humano em suas necessidades
de afeto e de pertencer a um grupo social. Nesse sentido, o documento
Marcos Politico-Legais da Educacio Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (2010, p.7) enfatiza que “[...] o Estado Brasileiro, signatdrio desta
Convengao, assume o compromisso de assegurar um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis.” (BRASIL, 2010, p. 7).

A politica de Educagio Inclusiva comega ser pensada de forma
a resgatar uma escola de qualidade para todos, valorizando as diferencas.
Destacamos que a histéria mostra o processo de inclusio em quatro fases
distintas:

Exclusdo: anterior ao século XX, essa fase refletia a ideia de que
portadores de necessidades especiais nao pertenciam ao segmento da
populagao, sendo rejeitados, rotulados, banidos, como se fossem animais e
totalmente isolados do convivio social.

Segregacao: século XX, na década de 50, as familias comegam a
mobilizar-se no intuito de criar escolas especiais para atender as criangas
e jovens portadores de deficiéncia. Instituicoes como manicémios, asilos,
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escolas especializadas e centro de reabilitagio passaram a receber essas
pessoas, prestando todo o tipo de atendimento necessdrio, porém, ainda as
conservando separadas do convivio social.

Integragao: por volta da década de 1970, criangas e jovens,
considerados mais aptos, passaram a ser encaminhados as escolas comuns
e ali permaneciam, se conseguissem acompanhar as aulas. Dentro das
escolas comuns, surgiram as classes especiais e as salas de recursos, todavia,
as escolas especiais ainda continuavam a existir e outras, inclusive, eram
criadas.

Inclusao: a partir da segunda metade da década de 1980, uma
pequena parte da sociedade comegou a entender que havia a necessidade
de mudar o rumo dos seus esforgos, pois era preciso adaptar a sociedade as
pessoas, de modo que todas pudessem efetivamente ter participagio plena,
com igualdade de oportunidades e acesso, acomodando qualitativamente
a diversidade do alunado. Sassaki salienta: “O direito a inclusdo comeca a
ser um valor assumido por um ntimero crescente de cidados e instituigdes
sociais numa linha de defesa de direitos e valores fundamentais inerentes a

condi¢io humana”. (SASSAKI, 1999, p. 33).

Assim, apesar das controvérsias nas agdes e discussdes que
permeiam o assunto inclusdo, esta assume no plano escolar um papel
privilegiado, ganhando espago e trazendo, nao sé a comunidade escolar,
mas para toda uma sociedade, a necessidade de pensar a inclusio em um
novo paradigma e nio apenas como mero acesso as classes comuns dos
espacos escolares.

O que temos, nos tltimos dez anos, é uma escola atendendo a esse
novo aluno e, 20 mesmo tempo, aprendendo a trabalhar com a educagio
inclusiva, suas abordagens, especificidades e formas de avaliar.

A AVALIACAO COM PORTFOLIO PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA

O processo de avaliagdo assegurado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional N° 9.394/96, Art. 9°, propoe: inciso V —
coletar, analisar e disseminar informagées sobre a educacio; inciso VI —
assegurar processo nacional de avaliagao do rendimento escolar no ensino
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fundamental, médio e superior, em colabora¢io com os sistemas de ensino,
objetivando a defini¢ao de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino.

(BRASIL, 1996).

Entende-se que avaliagdo é parte do processo escolar, portanto,
deve acontecer continuamente, oportunizando o acompanhamento
e a observagio dos avancos e dificuldades apresentados pelos alunos.
Intimeros esforcos sdo efetuados na tentativa de pensar a avaliagio para
formar individuos reflexivos e autoavaliativos. Ao pensarmos dessa
maneira, compreendemos que estamos caminhando ao encontro de uma
avaliacio focada no aluno, valorizando suas habilidades, seus saberes e,
principalmente, que atenda ao aluno na sua diversidade.

Nesse sentido, o avaliar requer um conjunto de agdes que
permeiam todo um processo e possibilitam ao professor repensar e analisar
sua préxis pedagdgica, refletindo sobre as condicoes de aprendizagens
oferecidas e, posteriormente, ajustando tudo isso a sua pritica. Tais acdes
caminham paralelamente com a avaliacio mediadora, num estimulo de
troca entre docente e discente. Essa avaliagao possibilita definir critérios,
planejar atividades, criar situagoes que gerem avancos nas aprendizagens,
com a interven¢io docente num acompanhamento impar de todo o
progresso alcancado pelo aluno.

Ressalta Hoffmann (1994, p. 112):

7

A avaliagio mediadora é aquela que leva o professor a analisar
teoricamente as virias manifestacoes dos alunos em situacio de
aprendizagem (verbais, escritas ou outras produgées), para acompanhar
as hipéteses que vem formulando a respeito de determinados assuntos,
em diferentes dreas do conhecimento de forma a exercer a acio educativa
que lhes favoreca a descoberta das melhores solugoes ou confirmagdes
de hipéteses preliminarmente formuladas. Esse acompanhamento visa
acesso gradativo do aluno a um saber competente na escola e, portanto,
a outras séries e graus do ensino.

Em funcao disso, acentua-se a necessidade de reflexao sobre uma
prética de avaliacdo que, além de ser planejada, deve ser efetiva dentro
de uma instituicdo que se apresenta em um cotidiano influenciado por
multiplas forgas que interagem, seja na execucio de rotinas didrias, seja
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no ensaio de préticas transformadoras, o que requer uma articulagio de
interesses onde todos sejam respeitados. Um novo olhar sobre a avalia¢io
passa a ser considerado:
Uma nova perspectiva de avaliacio exige do educador uma concepgio
de crianca, de jovem e adulto, como sujeitos do seu préprio
desenvolvimento, inseridos no contexto de sua realidade social e
politica. Seres autdnomos intelectual e moralmente (com capacidade
e liberdade de tomar suas préprias decisoes), criticos e criativos

(inventivos, descobridores, observadores) e participativos (agindo com
cooperagio e reciprocidade). (HOFFMANN, 1994, p. 20).

Em consequéncia, a avalia¢do assume um importante papel no
processo escolar dos alunos, transformando-se em alvo de muitas discussoes,
sobretudo por evidenciar um periodo em que foi tomada como uma das
principais causas dos problemas de evasio e repeténcia escolar ou como uma
das saidas para a melhoria da qualidade dos sistemas educacionais. Sabe-se
que paradigmas retrégrados nio favorecem as diferencas culturais, sociais,
étnicas, organicas e de género e desconsideram totalmente a inclusao dos
alunos com deficiéncia.

Luckesi (1996, p. 173) acrescenta:

A avaliacio da aprendizagem ¢ um ato amoroso no sentido de que a
avaliagio, por si, ¢ um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para
compreender isso, importa distinguir a avaliacio do julgamento. O
julgamento ¢ um ato que distingue o certo e o errado, incluindo o
primeiro e excluindo o segundo. A avaliagio tem por base acolher uma
situagdo, para entdo, ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe
suporte de mudanca. A avaliagio, como ato diagndstico, tem por objetivo
a inclusio e ndo a exclusdo; a inclusio e nio a selecio. O diagnéstico
tem por objetivo aquilatar coisas, atos, situagoes, pessoas, tendo em vista
tomar decisbes no sentido de criar condicoes para a obtencio de uma
maior satisfatoriedade daquilo que se esteja buscando ou construindo.

Nesse sentido, entendemos que a avaliagio exerce um papel
social e politico fundamental, na busca da qualidade da educagao. Por
conseguinte, deve contemplar todo o desenvolvimento do aluno, as suas
principais necessidades e dificuldades, possibilitando a implementagao de
novas préticas e estratégias de ensino, valorizando o percurso individual
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e subsidiando a organizagio do trabalho especificamente voltado ao
atendimento das particularidades da crianca.

A avaliagio com portfélio deve despertar a reflexao nos envolvidos
e fomentar a participagio dos mesmos, envolvendo-os no processo de
construcdo. O portfélio permite inovar e acompanhar o progresso dos
alunos em conjunto com os procedimentos continuos, proporcionando a
estimulagio do pensamento reflexivo.

Na verdade, a avaliagdo com portfélio busca atender aos
individuos com os seguintes objetivos:

e Promover nos alunos uma atitude de autoandlise e desenvolvimento
das ferramentas de autoavaliagao e autorregulagao;

* Evidenciar a capacidade do aluno em refletir, criticar e criar sobre seu
préprio conhecimento e aprendizagens, valorizando a autonomia;

* Propiciar continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transigao
vividos pelo aluno;

* Organizar documentagido especifica que permita as familias
conhecer o trabalho da institui¢io junto as criangas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem.

Tendo em vista tais consideragoes, ressaltamos que, nas institui¢oes
de educacio, o registro atuard como um instrumento de avaliagdo, sem
a intengao de promover, mas sim de acompanhar sistematicamente o
desenvolvimento da crianga, em todos os aspectos.

A partir da observa¢io minuciosa, da escuta e do olhar atento,
o professor realizard o registro das percepgoes que surgem ao longo do
processo, tanto em relagio ao grupo quanto ao percurso individual
de cada aluno, valorizando as acées individuais e coletivas do mesmo e
buscando parimetros valiosos que pode orientd-lo na escolha e adequacio
dos conteudos, colaborando para um planejamento mais afinado com as
necessidades do grupo.

O professor deverd, entiao, sistematizar os registros, os quais
devem ser organizados por meio de relatérios, fotografias, desenhos, dlbuns
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e outros feitos, ao longo de determinado periodo, de modo que se possa
acompanhar todo o processo de aprendizagem do estudante.

Além dos registros feitos pelo professor, é imprescindivel organizar
também os registros feitos pela crianga. Com esse material, é possivel fazer
um acompanhamento periédico da aprendizagem e formular indicadores
capazes de fornecer uma visao da evolugao de cada um.

O registro pode ser efetivado em diferentes linguagens e formas:
textos coletivos e/ou individuais, murais ilustrados, desenhos, maquetes,
entre outras; além disso, deve ser sistematizado no decorrer do processo e
nao s6 ao final dele. Dessa forma, o registro sistemdtico dos processos de
aprendizagens das criangas, por meio de anotagdo didria das observagoes,
impressoes, ideias, pode compor um rico material de reflexao e ajuda para
o planejamento educativo.

E interessante também que o professor organize registros coletivos
do trabalho realizado, confeccionando com as criangas dlbuns fotograficos
com legendas, didrios ou cadernos de anotagoes, paralelamente a registros
individuais, como os dlbuns de grafismo, portfdlios etc.

-

E importante que os portfélios estejam sempre ao alcance das
criangas e sejam retomados frequentemente pelo professor, para relembrar
atividades j4 realizadas e situagoes j4 vividas, servindo de instrumento para
provocar um olhar observador da crianga com respeito as suas préprias
produgoes. As rodas de conversa podem ser um 6timo momento para que
as criancas participem da escolha dos materiais para compor o portfélio e
para ver e recordar o que ja foi feito, discutindo sobre as impressoes das
criangas com relacdo a esses materiais.

Assim, o portfélio ajuda a equipe escolar a aprender mais sobre
as particularidades de cada crianga, motiva a reflexao sobre o programa
e oportuniza uma comunicagio melhor com os pais ou responsdveis.
Complementam Shores e Grace (2001, p. 21):

O portfélio proporciona um contexto em que a crianca pode pensar sobre
idéias e conhecimento que adquiriu fora da sala de aula, enriquecendo,
assim, as atividades de aulas tradicionais, como as de relatar suas
experiéncias proprias. Embora raramente discutida, essa conexio entre

a vida escolar e a vida privada da crianga é tdo importante quanto outras
conexdes entre o lar e a escola.
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Percebemos que os portfélios sao diferenciados, pois, embora os
professores utilizem os mesmos principios e as mesmas metodologias de
montagem, as atividades pedagdgicas sao diversificadas, tendo em vista
que as criangas sdo todas diferentes.

Os portfélios sio ainda um importante instrumento a ser
compartilhado com as familias, pois possibilitam uma visao de conjunto
das produgées das criangas e dos processos vivenciados por elas.

Assim, torna-se imprescindivel realizar um trabalho em que ocorra

o acompanhamento dos percursos individuais dos alunos e evidenciar uma

proposta pedagdgica diferenciada. No 4mbito deste projeto, considerando

os alunos de inclusio, sente-se a necessidade de conceituar essa nova

pedagogia, a qual promove condi¢oes favordveis e adequadas de avaliagao.
De acordo com Hoffmann (1994, p. 32):

[nJuma perspectiva construtivista de avaliagio, a questdo da qualidade

do ensino deve ser analisada em termos dos objetivos efetivamente

perseguidos no sentido do desenvolvimento mdximo possivel dos

alunos, 4 aprendizagem, no seu sentido amplo, alcancada pela crianca

a partir de oportunidades que o meio lhe oferece. A escola, portanto,

nessa concepedo, torna-se extremamente responsdvel pelo possivel, a

medida que oferece oportunidades amplas e desafiadoras de construir
conhecimento.

Concebido ainda em processo de construgao, o portfélio do aluno
com deficiéncia deverd acompanhd-lo em seu processo de aprendizagem,
de modo a observar todas as conquistas e evolugoes, bem como todas as

dificuldades vividas por ele.

Estabelecer critérios de avaliagio dentro da instituicao escolar

¢ pensar no processo avaliativo permeado por todos os envolvidos. A

avaliagio deve contar com o olhar atento tanto do professor, quanto de

toda a equipe escolar. Segundo o Referencial de Avaliagio de Aprendizagem
dos Alunos com Necessidades Educacionais Especiais:

[...] a avaliacdo da aprendizagem implica a participagio nio apenas

do professor da classe comum, mas de todos os participantes na

formacao do educando e, para isso, é importante que se estabelecam,

em conjunto, momentos de estudo, andlise e reflexdo, pois os
conhecimentos especificos das diferentes dreas do conhecimento e a
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observacio do aluno em diferentes situacoes, dentro e fora da escola,
que contribuem no sentido de melhor conhecer e compreender
os modos de aprender e interagir dos mesmos e as formas de inter-
relacionamento no ambito das unidades educacionais (U.E.), de
professores / alunos / coordenador / diretor / supervisor e na familia.
Essa agido é importante para identificar consensos acerca de orientagoes
sobre a melhor forma de atender esses alunos na escola e, inclusive, em

casa. (SAO PAULO, 2007, p. 15).

Para garantir a continuidade dos processos de aprendizagem das
criancas, devem ser criadas estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transigao vividos pelas mesmas, quando de seu ingresso na institui¢ao
escolar, tendo em vista sua necessdria adaptagio e a de seus responsdveis.
Fundamentar a participagao da familia tornar-se-4 uma acio conjunta,
pensada na condigdo da gestao democritica.

A ideia de participacio da familia deve ser vista como momento
de fundamental importincia, pois é ela que ird fornecer dados ocorridos
anteriormente a vida escolar desse aluno, como foi a gestagao, quando
houve a confirmagao da deficiéncia, como sao feitos acompanhamentos
clinicos, se outros casos foram registrados na familia, a realidade social
dos pais, condigoes financeiras. Hoffmann (2001, p.34) destaca que “[...]
¢é compromisso dos pais acompanharem o processo vivido pelos filhos,
dialogar com a escola, assumir o que lhes ¢ de responsabilidade”.

Desse modo, o processo de inclusio desse aluno contard com
informagoes que favorecerao as agoes a serem desenvolvidas pela equipe escolar,
ou seja, qual deverd ser o ponto de partida para se trabalhar com o aluno,
levando-se em conta o que ele jd sabe. Esse processo serd como um diagndstico,
o qual ¢ imprescindivel para a construgao do portfélio do estudante.

Sabe-se que é necessdrio reconhecer o aluno com deficiéncia
como ser humano capaz de construir sua prépria histéria, participar da
vida em familia, na comunidade e na escola, vivenciando uma ativa e
continua intera¢io, ampliando seu espago social e respeitando seus limites
e seu tempo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que, para pensar em um texto que tome a
educacio inclusiva como parte integrante da escola, respeitando os limites
e a individualidade de cada individuo com uma educa¢io ampla e social,
torna-se imprescindivel ampliar a capacidade da mesma em dar respostas
eficazes a diversidade, dimensionando os processos escolares como
instrumento de transformagio para os avancos e permitindo, dessa forma,
a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitdria, por meio de agdes
pedagdgicas a serem instituidas no cotidiano do ambiente escolar.

Nesse sentido, este trabalho pretendeu oportunizar aos educadores
uma reflexdo sobre o processo de inclusao e a estratégia de avaliagio com
portfélio, pontuando uma agao processual do desenvolvimento do aluno.
Assim, esse texto chama as familias a assumirem responsabilidades que
sa0 préprias delas mesmas e a tornd-las parceiras da escola, na busca de
uma educagio de qualidade com o foco voltado exclusivamente para o
desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Nesse 4mbito, a avaliacgio com portf6lio para o aluno com
deficiéncia estimula o individuo a novas reflexes sobre seu préprio trabalho
e, principalmente, possibilita um olhar atento da equipe de educadores ao
percurso individual, ajudando a definir critérios para planejar atividades e
criar situagoes que gerem avangos nas aprendizagens dos educandos.

Portanto, concluimos que o acompanhamento individual da
vida escolar da crianga, favorece ao professor a percep¢io dos avancos, dos
retrocessos ¢ da conquista de experiéncias concretas e significativas para o
aluno. Isso pressupoe um trabalho sistemdtico de avaliagio com portfdlio,
considerando as peculiaridades do individuo e a sua evolugao em relagio
a si mesmo.
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