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Capitulo 4

Inclusdo de um Aluno com Deficiéncia
Fisica no Ensino Fundamental:
Percepcdo do Professor

Eliane Bruzon Sebastido de Faria
Luciana Ramos Baleotti

Introdugio

Esta pesquisa originou-se pela necessidade de estudos que
busquem ouvir o professor que recebe alunos com necessidades educacionais
especiais em sua sala de aula, considerando que a inclusao representa um
desafio para esse professor e que, de modo geral, nao possui formacio em
Educagao Especial.

Segundo Sassaki (1999, p.3), “[...] conceitua-se inclusao social
como o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir,
em seus sistemas especiais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade”.

A inclusio social, portanto, é um processo que pode contribuir para
a constru¢do de um novo tipo de sociedade, através de transformagoes em
diversos Ambitos sociais, desde aspectos visiveis, como adequagao de ambientes
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fisicos, até a mentalidade das pessoas. Nesse sentido, a inclusao social representa
uma perspectiva muito mais abrangente, sendo a inclusiao educacional um
meio capaz de favorecer a construgao de uma sociedade inclusiva.

A educacio inclusiva é, atualmente, uma realidade mundialmente
conhecida e incorporada por diversos paises. O Brasil fez opgao pela
construgao de um sistema educacional inclusivo, ao estar em conformidade
com a Declaragio Mundial de Educagio para Todos, firmada em Jomtien,
na Tailandia, em 1990, e ao concordar com os postulados produzidos em
Salamanca (UNESCO, 1994) na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, que envolveu noventa e dois
governos e vinte e cinco organizagoes internacionais, no periodo de 7 a 10
de junho de 1994. A Declaragio de Salamanca (1994) concebe que:

[...] as escolas devem acomodar todas as criancas independentemente
de suas condicées fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. [...] Deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas,
criangas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populagio ndémade, criangas pertencentes a minoria linguisticas,

étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou

marginalizados. (UNESCO, 1994, p.3).

A inclusio educacional é essencial para a dignidade e para o
exercicio dos direitos humanos dos que se encontram excluidos, dentre os
quais as pessoas com deficiéncia, que vém sendo alvo de estigmas sociais de

toda ordem (MARTINS, 2000).

Eis a importincia da tentativa de se remover ou minimizar as
barreiras atitudinais enfrentadas pela maioria das pessoas com deficiéncia,
visto que as atitudes sociais desfavordveis a inclusio podem interferir
negativamente para a efetivacio do processo de ensino e aprendizagem
inclusivo (OMOTE et al., 2003a; OMOTE et al., 2003b; BALEOTTI,
2006). Em muitos casos, as atitudes sociais desfavordveis, principalmente
relativas ao aluno com deficiéncia, se dao em funcio da desinformacao
a respeito da deficiéncia, desinformacio, em alguns casos, que vem
acompanhada da inseguranca para a efetivagao da prética pedagégica.

Baleotti (20006) salienta que a maneira como as pessoas lidam
com a deficiéncia tem estreita relagio com o modo como ela é concebida.
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A autora ressalta que a deficiéncia é uma das caracteristicas do individuo
atrelada as condigdes de relagio entre a prépria deficiéncia e o contexto
social no qual o individuo estd inserido. Destaca também que uma pessoa
deficiente fisica, por exemplo, se ndo tiver um ambiente adequado que
minimize a dificuldade de acessibilidade decorrente da deficiéncia, ou ainda
um meio social com atitudes acolhedoras, terd restrita sua participagao por
condigoes extrinsecas a deficiéncia, as quais contribuem para o processo de
exclusio social e incapacidade.

No que tange, especificamente, ao processo inclusivo dos alunos
com deficiéncia fisica, sabe-se que alguns desses alunos sao acometidos
por condigbes motoras que dificultam o acesso ao curriculo, necessitando
da provisio de estratégias educacionais que busquem minimizar tais
condigoes, por meio de adequagoes ambientais que favore¢am a inclusio
educacional com qualidade.

Paula e Baleotti (2011, p. 55) sublinham:

O aluno com deficiéncia fisica apresenta variados graus de
comprometimentos motores que podem interferir na oportunidade de
experimentagoes, vivéncias e exploragio do ambiente educacional, bem
como no acesso as atividades escolares. Para que alguns alunos com
deficiéncia fisica se beneficiem do ensino regular, é necessirio que o
meio se adéque para atender as suas necessidades individuais objetivando
potencializar a aprendizagem, o que implica muitas vezes modificacoes
da estrutura fisica escolar e provisao de recursos pedagdgicos adaptados
que favorecam a realizagdo de atividades escolares.

A deficiéncia fisica, segundo o documento Saberes e Praticas
da Inclusio: dificuldades da comunicagio e sinalizacio, refere-se ao
comprometimento do aparelho locomotor que compreende o aparelho
osteoarticular, o sistema muscular e o nervoso (BRASIL, 2004).

Embora os alunos com deficiéncia fisica possam ser acometidos
por diferentes condigdes, é preciso que as estratégias de a¢ao sejam voltadas
para os fatores ambientais e pessoais, ¢ nio somente para 0s aspectos
associados a deficiéncia do individuo. A partir do momento em que se
reconhece a educacio como um direito de todos, sendo a aprendizagem
um ponto decisivo para a autonomia das pessoas, faz-se necessirio nio
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apenas receber alunos com deficiéncia no espago escolar. O fato de o aluno
estar presente fisicamente nesse espago nao significa que ele seja bem aceito
e que esteja incluido em todas as atividades desenvolvidas no ambiente
escolar. E necessdrio que a escola promova mudangas significativas em
relagao ao meio fisico, bem como em relagao as atitudes sociais de toda a
comunidade escolar, buscando estratégias para o pleno desenvolvimento
de todos os alunos.

Quanto ao aluno com deficiéncia fisica, além de estratégias que
viabilizem a acessibilidade arquitetonica, o acesso ao curriculo, a adaptagio
de materiais escolares, de recursos pedagégicos, de mobilidrios, entre outros,
deve-se investir esforcos ainda na formacio continuada dos professores e
na parceria com profissionais da saide, a fim de que a participagao desse
aluno nas atividades escolares ocorra dentro de suas possibilidades, de
forma que sejam proporcionadas as mesmas oportunidades de participagao
oferecidas a todos os alunos.

Atualmente, tem-se dado énfase a discussio relativa 2 auséncia de
formagao especializada para atender a alunos com necessidades especiais
no ensino regular. Autores como Goffredo (1992) e Manzini (1999) tém
alertado para o fato de que a implantagio da educagio inclusiva tem
encontrado limites e dificuldades, em virtude da falta de formacao dos
professores das classes regulares para satisfazer as necessidades educativas
especiais, além de infraestrutura adequada e condigbes materiais para o
trabalho pedagégico junto as criangas com deficiéncia.

A énfase também se dd na possibilidade da parceria entre
profissionais da satde e da educagao. Baleotti (2006) salienta que hd
profissionais da satide, como fonoaudiélogos, fisioterapeutas, psicélogos e
terapeutas ocupacionais que sao indispensdveis em algumas situagoes, para
facilitar a inclusdo de alunos com algum tipo de deficiéncia.

A legislagao da drea da Educacio Especial traz explicitamente
a necessidade de os profissionais da sadde atuarem como parceiros na
atengio aos alunos com necessidades educacionais especiais. Nesse sentido,
a Resolu¢gao CNE/CEB Ne 2, de 11 de setembro de 2001, que institui
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacio Bisica, enfatiza
no artigo 6°, pardgrafo III:
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Art. 6° Para a identificagdo das necessidades educacionais especiais dos
alunos e a tomada de decisées quanto ao atendimento necessirio, a
escola deve realizar, com assessoramento técnico, avaliacio do aluno no
processo de ensino e aprendizagem, contando, para tal, com:

III -[...] a cooperagao dos servigos de satde [...]. (BRASIL, 2001, p. 2).

E imprescindivel a preparacio do educador, bem como a
possibilidade da efetivagio da parceira com profissionais de outras dreas do
saber, de forma a muni-lo de conhecimento quanto aos aspectos que podem
interferir no processo educacional do aluno com deficiéncia fisica, bem como
de estratégias que podem viabilizar a educagio desse aluno. Tal conhecimento
pode propiciar-lhe condi¢oes de efetivagio de uma prética pedagdgica mais
eficaz que, de fato, proporcione um ensino de qualidade e inclusivo para esse
aluno. Nesse sentido, compreender o ensino do ponto de vista do professor ¢
também compreendé-lo por quem se faz sujeito da histéria.

Considerando o exposto, a presente pesquisa teve como objetivos:
identificar a percepgao do professor em relagao a inclusio do aluno com
deficiéncia fisica, no ensino fundamental; identificar a percep¢io do
professor acerca de quem ¢ o aluno com deficiéncia fisica; e identificar o
conhecimento que o mesmo possui em relagio ao processo educacional do
aluno com deficiéncia fisica e as dificuldades encontradas nesse processo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, Campus de Marilia,
Protocolo N°© 314/2011.

Participou desta investigagdo uma professora que atua com
alunos do 4° ano do Ensino Fundamental — Ciclo I de uma escola da Rede
Municipal de Educa¢ao de uma cidade de pequeno porte, localizada no
interior do Estado de Sao Paulo.

A professora é graduada em Pedagogia, com Habilitagio em
Administragao Escolar para exercicio nas escolas de 1° e 2° grau. Possui
também Pds-Graduagio Lato Sensu em DPsicopedagogia Institucional e
Avaliagao do Ensino e da Aprendizagem, tendo participado dos cursos de
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especializagao Letra e Vida e O Intertexto na sala de aula: da leitura a redacao.
E graduada em Pedagogia hd 24 anos, porém, tem experiéncia de dois anos
de atuagio junto ao aluno com deficiéncia fisica, no ensino regular.

A classe, na qual a participante deste estudo atua, é composta por
26 alunos com idade variando entre nove e dez anos. Destes, 25 alunos niao
apresentam nenhum tipo de deficiéncia e apenas um tem deficiéncia fisica
(DF). Considera-se relevante explicitar a caracterizagio do aluno com DE
a fim de possibilitar uma melhor compreensao dos resultados. Salienta-se
que esses dados foram obtidos junto a sua professora.

O aluno B.A.S. é do género masculino, nascido em 06/07/2001,
tem 10 anos de idade, apresenta diagndstico de paralisia dos membros
inferiores. Faz uso de cadeira de rodas para a locomocio, necessitando
de auxilio de um adulto para locomové-lo e uma auxiliar de classe que
fornece apoio a professora, pois, conforme se frisou, a sala tem 26 alunos
matriculados e frequentes. A auxiliar colabora com a professora durante
as atividades extraclasse e nas aulas de projetos, fazendo também a troca
de fraldas, realizada duas vezes ao dia, devido ao fato de o aluno nio ter
controle de suas necessidades fisiolégicas. Por solicitacio da professora, a
auxiliar ndo permanece na sala de aula, durante todo o periodo, porque
a professora tem a percep¢ao de que o aluno com DF se torna mais
autdnomo na auséncia da auxiliar. De acordo com a professora, o aluno DF
deste estudo nao demonstra déficits cognitivos, realiza todas as atividades
propostas pela professora e participa de todas as atividades da escola e do
bairro (violdo, coral, coroinha da igreja). Segundo a professora, é um aluno
muito ativo, que adora jogar futebol (goleiro) se arrastando pelo chao.
Além dessas atividades, acompanha as aulas de projeto que fazem parte do
Projeto Pedagdgico da escola (Artes, Educacao Fisica, Inglés e Informdtica,
esta em periodo contrdrio). O aluno frequenta a APAE de uma cidade
préxima, duas vezes por semana, onde recebe atendimentos especializados
por profissionais das dreas de Psicologia e Fisioterapia, faz natagdo e viaja
para Sao Paulo duas vezes a0 més, para atendimentos na Associagio de
Assisténcia a Crianca Deficiente — AACD.

Para a coleta de dados, utilizou-se um roteiro de entrevista
semiestruturado, o qual abordou questdes sobre o conhecimento da
professora no que concerne a educacao inclusiva, conceito acerca do aluno
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com deficiéncia fisica, percepgao quanto as necessidades educacionais e
as dificuldades encontradas no processo de escolariza¢io do aluno com
deficiéncia fisica.

A coleta de dados foi realizada na prépria escola em que o aluno
com deficiéncia fisica se encontra inserido, de acordo com data e hordrio
previamente agendados, a fim de nao atrapalhar as atividades académicas
desenvolvidas pela professora. Com o consentimento da professora,
os relatos foram gravados em fita cassete, para posterior transcricao do
conteudo das verbalizagdes por ela expressas.

Os dados foram analisados de forma qualitativa. Essa etapa
foi iniciada pela transcrigao dos relatos da entrevista na integra, seguida
da leitura de todo o material coletado, com a finalidade de analisar
detalhadamente as falas fornecidas pela professora. Foram selecionadas
as verbalizagdes referentes ao objetivo do estudo, ou seja, nossa unidade
de andlise foi composta por trechos de falas agrupadas por critério de
semelhanca, que permeava cada tema do roteiro de entrevista.

REsurTaDOS E DISCUSSAO

Os resultados sao expostos por meio dos eixos temdticos advindos
da andlise de dados da entrevista realizada com a professora, identificada

pela letra P.

TEMA 1- CONHECIMENTO SOBRE A EDUCAGAO INCLUSIVA

Ao tratarmos de questdes relacionadas a educacio inclusiva,
estamos, entre outros aspectos, abordando a educa¢io dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Nesta categoria, incluem-se os alunos
que compdem o publico-alvo da Educagao Especial. De acordo com o
Decreto N° 6.571, de 17 de setembro de 2008, os alunos considerados
publico-alvo da educacio especial sao aqueles com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagio.

Salienta-se que, no presente estudo, o enfoque se dd no processo
educacional de alunos com deficiéncia fisica. No entanto, antes da identificacio

75



CrisTIANE R. X. FONSECA-JANES;
Maria C. Brito & RoBinson Janes (Ora.)

da percepgao da professora sobre aspectos ligados a inclusao desses alunos,
procurou-se identificar a sua percepgao quanto a educagio inclusiva de maneira
global. Tal percepgao encontra-se exemplificada na fala abaixo:

Bom, educacao inclusiva é aquela que visa atender as necessidades

educativas especiais em salas de aulas comuns no sistema de ensino
regular, promovendo o desenvolvimento e a aprendizagem de todos. (P)

A fala da professora parece evidenciar que ela possui conhecimento
abrangente do que representa a educagio inclusiva, isto é, ndo se reporta
apenas as deficiéncias ou etnias diversificadas, dentre outras que compoem
a populacio que faz parte da educagao inclusiva, porém, as necessidades
educacionais especiais e & importincia da promogao do desenvolvimento e
aprendizagem de todos os alunos. E importante que esse tipo de concepgio
permeie a prética do professor, pois, provavelmente, possibilitard praticas
pedagdgicas que visem 2 efetivagio do processo de ensino e aprendizagem
de qualidade para todos os alunos. E, se o professor se preocupa com a
aprendizagem de todos, possivelmente se preocupard com a aprendizagem
do aluno com deficiéncia que estiver inserido em sua sala de aula.

TEMA 2- PERCEPCAO SOBRE O ALUNO COM DEFICIENCIA FISICA

A deficiéncia fisica, conforme o Decreto n.° 3.298 — Estatuto das
Pessoas com Deficiéncia de 1999, Artigo 4°, do capitulo I, caracteriza-se como:
I — alteragio completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcio fisica,
apresentando-se sob forma deparaplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, amputagio ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que nio produzam dificuldades para
desempenho de fungoes.

Segundo a Resolugao da SE 247/86 de 1987, para fins
educacionais, sio considerados deficientes fisicos os alunos que tém
limita¢do em sua capacidade de locomocio, postura, uso das maos ou falta
de vigor, vitalidade ou agilidade, que comprometam de forma significativa
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o rendimento escolar. Nota-se que a deficiéncia fisica é composta por
diferentes pessoas com comprometimentos que podem ser desde os mais
leves até os mais graves.

A andlise da verbalizacio da professora revela que ela nao possui
conhecimento das patologias que podem causar a deficiéncia fisica, de
sorte que, de seu ponto de vista, os alunos deficientes fisicos sao aqueles
que apresentam comprometimento apenas em membros inferiores e
superiores. A fala seguinte ratifica essa afirmacao:

Bom, o aluno com deficiéncia fisica é aquele que apresenta deficiéncia
na sua locomogio dos membros superiores ou inferiores. (P)

Evidencia-se que a professora, ao falar sobre a deficiéncia fisica, se
refere ao aluno que possui limitacoes relacionadas apenas aos aspectos de
locomogao. Sabe-se que a experiéncia de contato é uma das varidveis que
pode influenciar a percepgao do professor quanto ao aluno com deficiéncia.
Talvez tal percep¢ao se deva ao fato de a professora, até o presente momento,
ter tido experiéncia de contato com aluno cujo comprometimento ¢ apenas
de membros inferiores, usudrio de cadeira de rodas, conforme dados de
caracterizagao do aluno relatados no item participantes.

Entretanto, em func¢io da educacio inclusiva e da constante
presenga de alunos com deficiéncia no contexto escolar, é necessirio que o
professor, por meio da educagao continuada, adquira conhecimento sobre
os diferentes tipos de deficiéncia. Mantoan (2007) alerta para o fato de que
o professor deve ter conhecimento sobre os diversos tipos de deficiéncias,
mas nao precisa ser especialista em nenhuma delas. A autora salienta que o
professor necessita conhecer todos os alunos de sua turma, conhecimento
que deve incluir saberes sobre a deficiéncia que seu aluno apresenta, como
uma caracteristica a mais.

E indispensdvel que o professor, em sua prética cotidiana, busque
informagdes acerca das implicacoes da deficiéncia para o processo de ensino
e aprendizagem, de modo que possa compreender melhor as necessidades
de seu aluno e exercer a sua préitica pedagégica de forma mais eficiente.
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TEMA 3- NECESSIDADES EDUCACIONAIS DO ALUNO COM DEFICIENCIA FISICA

O Ministério da Educagao (BRASIL, 20006) esclarece que inclusao
implica a possibilidade de interagdo, acolhida, socializa¢io, adaptagio do
individuo ao grupo e, sobretudo, da modificagio da escola para atendé-lo.

Portanto, a inclusio do aluno com deficiéncia nas salas de ensino
regular requer dois movimentos, o do aluno, que necessita esforcar-se
e capacitar-se para responder positivamente s demandas do processo
de escolarizagao, e o movimento da escola, a qual deve organizar-se para
recebé-lo. Da uniao dos esforgos do aluno e da escola, espera-se um bom
resultado no Ambito da aquisi¢io de conhecimentos e no da participacio na
rotina escolar. Para a professora, dependendo da limitagao fisica do aluno,
¢ necessdrio usar recursos diddticos e equipamentos especiais que viabilizem
a participacio do estudante nas situagdes préticas do cotidiano escolar, para
que ele tenha mais autonomia e um melhor rendimento escolar.

A adequagio do meio para atender a parcela da populagao
representada pelos alunos com deficiéncia representa, algumas vezes,
necessidade da provisao de infraestrutura adequada, de recursos diddticos
pedagdgicos diferenciados, formagio de professor, entre outros elementos.
No entanto, todas as mudancas do meio nao serio suficientes, se niao forem
incluidas também mudancas paradigmdticas que ressaltem as atitudes
sociais de toda a comunidade escolar como fator preponderante para a
construgao de um ambiente educacional inclusivo, no qual o resultado
a ser alcancado vai depender muito das relagoes interpessoais que nele se

estabelecem (BALEOTTI, 20006).

A importincia relativa & adequagio do meio para o atendimento
educacional a0 aluno com deficiéncia fisica pode ser observada na fala a seguir:
Bom, ¢ necessdrio que o aluno interaja no ambiente escolar e para isso

¢ necessdrio que a escola dé condi¢des adequadas para sua locomogio,

sua comunicagio, para que ele tenha conforto e se sinta seguro no
ambiente escolar. (P)

Para que o aluno com deficiéncia fisica possa acessar o ambiente
escolar de maneira a interagir com o meio e com o conhecimento, hd
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necessidade de lhe oferecer condigoes adequadas, através de adaptacoes a
sua locomogao, comunicacio, conforto, seguranga e aprendizado.

Com relagio ao aluno com deficiéncia fisica, pode-se recorrer as
tecnologias assistivas, as quais surgem como uma ferramenta que favorece
a autonomia ao aluno com deficiéncia e 0 ajuda a ser atuante e ter acesso ao
conhecimento. O servigo de tecnologia assistiva na escola é aquele que busca
solucionar os problemas funcionais do aluno, no espago da escola. Procura
encontrar alternativas para que o aluno participe e atue positivamente, nas

varias atividades nesse contexto (BERSCH; MACHADO, 2007).

As tecnologias assistivas, no ambiente escolar, podem ser
viabilizadas por meio da parceria entre a equipe escolar e profissionais de
outras areas do conhecimento, como arquitetos, engenheiros, terapeutas
ocupacionais, fisioterapeutas, entre outros. Estes devem estar atentos as
necessidades do grupo de maneira geral e do aluno com deficiéncia fisica,
estimulando uma maior interagio do aluno com o ambiente e com as
atividades que se desenvolvem no cotidiano escolar.

TEMA 4- PERCEPGAO DA PROFESSORA QUANTO AS DIFICULDADES NO PROCESSO
DE ESCOLARIZACAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA FISICA

Dentre as dificuldades relatadas pela professora, estd a necessidade
de espago fisico para locomog¢io do aluno, material adequado e recursos
de acessibilidade arquitetonicos para o processo de inclusao escolar, como
explicitado na fala abaixo:

As dificuldades sio aquelas de sala de aula, nio que ela seja numerosa,
mas apresenta uma quantidade de alunos que nio ¢é suficiente para
deixar a crianca locomover-se dentro da sala de aula, porque o espaco é
pequeno. H4 dificuldade para sua locomogio, pois existem rampas na
porta da sala, mas para ir até o pétio nio tem. Quanto ao transporte,
estes nao possuem elevador, dificultando a locomocgio do aluno para ir
até a escola e para outros eventos fora da escola, sendo necessirio pegd-
lo no colo e coloci-lo no banco do dnibus. Nessa situagio percebo que
meu aluno se sente um pouco mal com essas condicoes. (P)

A professora deixa claro, em sua fala, que uma das dificuldades
que enfrenta hoje estd relacionada ao espaco fisico da sala de aula, para que
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o aluno com deficiéncia fisica possa se locomover. Segundo a professora, a
quantidade de alunos pode nao ser o problema, porém, devido ao espago
reduzido, a locomo¢io do aluno se torna dificil, pois sao 26 alunos em
uma sala pequena.

Quantoao meio fisico, verificamos na fala da professoraqueaescola
necessita de modificagoes, adaptacoes em vdrios ambientes, adequagoes na
sua estrutura. O que na maioria das vezes se percebe nas instituigoes é
que, na tentativa de beneficiar aluno e professor, sao construidas rampas
de acesso e outras melhorias. Embora tais adequagoes favorecam o aluno,
ainda sio necessdrias outras iniciativas para a eliminagio de barreiras
atitudinais, como o preconceito ao receber o aluno com deficiéncia, a nio
preocupacio com sua aprendizagem, que devem ser vistas com outros
olhos pelos profissionais da educacio, porque esse tipo de comportamento
tende a aumentar a dificuldade de interagao do aluno no 4mbito escolar.

A acessibilidade fisica ¢ um fator integrante do processo inclusivo
e ainda é um desafio a ser superado na constru¢io de uma sociedade mais
justa. As institui¢oes educacionais podem contribuir para essa mudanga,
pois a pessoa que convive com as diferencas desde cedo pode se tornar
um cidadio melhor, integrado e mais consciente. Inseridos no ambiente
escolar regular, os alunos com necessidades educativas especiais tém maiores
possibilidades de desenvolverem suas habilidades, de interagirem e se
relacionarem com os seus pares nio deficientes, ampliando seus horizontes.

Através das relagoes estabelecidas na instituigao escolar, a crianga
poderd se desenvolver, ampliar seus conhecimentos, adquirir confianga
para enfrentar novos desafios:

[...] as amizades servem para aumentar uma variedade de habilidades
comunicativas, cognitivas e sociais, assim como para proporcionar as
criangas protecdo, apoio e uma sensagio de bem-estar. As amizades
desenvolvidas na infincia sdo a base para os relacionamentos formais,
informais e intimos na idade adulta. (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p.184).

Para proporcionar aos educandos um relacionamento que desenvolva
suas habilidades, sua comunicagio, sua interagao, é fundamental que as criangas
com necessidades especiais estejam inseridas no ambiente escolar.
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Na fala abaixo, a professora, ao referir-se as dificuldades
encontradas no ambiente escolar, aponta para a falta de mobilidrio
adaptado e adequagao do espaco fisico da sala de aula:

Nio hd mobilidrio adequado para acomodagao deste aluno e, durante
todo periodo da aula, o aluno fica sentado na cadeira normal e quando
faz uso da cadeira de rodas nio hd espago fisico suficiente, pois a sala

¢ numerosa tendo que deslocar tanto carteira como cadeira para sua
locomocio, e é dificil tird-lo da cadeira. (P)

Percebe-se que sdo essenciais, na rotina da sala de aula da crianga
com deficiéncia fisica, conhecimentos sobre manuseio de equipamentos,
transferéncia de cadeira de rodas e posicionamento correto. Nesse contexto,
Martin et al. (2004) afirmam que é necessdrio uma atengao especial com
relacdo a transferéncia da cadeira de rodas para a carteira escolar, devendo-
se buscar um bom assentamento, com um mobilidrio escolar adaptado,
suportes para o posicionamento e outros materiais adequados que facilitem
aos alunos um bom controle postural, assim como uma melhor interacio
com seu ambiente escolar, favorecendo, portanto, suas possibilidades de
comunicag¢o e de aprendizado.

E imprescindivel que as escolas se transformem, de sorte a
possibilitar a inclusao das pessoas com necessidades educativas especiais e
o bem-estar de todos.

CoNcLUsA0

Os dados do presente estudo evidenciam que a professora, mesmo
sem a formacgdo especifica na drea da deficiéncia, considera a educagio
inclusiva como forma de favorecer a aprendizagem para todos os alunos,
sem distin¢oes. Destaca que o objetivo da educagao inclusiva é o de garantir
que todos os alunos com e sem deficiéncia participem ativamente de todas
as atividades desenvolvidas na escola e na comunidade.

Nas verbalizagoes da professora, evidenciou-se a inadequagio da
escola no que tange 4 falta de adaptagoes do ambiente fisico e de mobilidrio
escolar para melhor atender as necessidades motoras do aluno. Entretanto,
constatou-se a provisao de um ambiente representado por agoes de
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acolhimento erespeito adiversidade humana. Este é umaspecto extremamente
relevante para a construgio de uma escola e de uma sociedade inclusiva. Ao
tratar de investimento no meio, nao podemos limitar o nosso olhar apenas
para as adequagdes que sio concretas e visiveis. Além da eliminagao das
barreiras arquitetonicas, pedagégicas, curriculares e de recursos pedagégicos,
¢ necessdrio pensar na questdao do investimento em relagio a convicgao e a
vontade de toda a comunidade escolar para enfrentar esse desfio (OMOTE,
2004). Com relagao ao processo educacional de alunos com deficiéncia,
em alguns casos, ¢ importante que o trabalho pedagdgico seja efetivado
por meio de agdes interdisciplinares. A interface saide e educagio, na
perspectiva da educagio inclusiva de alunos com deficiéncia, representa uma
das possibilidades de parceria para o sucesso e permanéncia desses alunos
no sistema educacional regular. A necessidade dessa interface ficou evidente
neste estudo, mediante a escassez e a importincia de adaptagoes ambientais
relatadas pela professora. Estudiosos tém destacado a relevincia dessa parceria
para a realizagio de um trabalho articulado na drea de Educagao Especial
(BALEOTTI etal., 2011; SAMESHIMA; RODRIGUES; DELIBERATO,
2009; CACCIARIL; DE LIMA; BERNARDI, 2005).

E importante priorizar as capacidades do aluno com deficiéncia,
buscando sempre seu bem-estar no ambiente escolar. Sem as condigoes
adequadas do meio, tanto no que concerne a estrutura fisica, recursos
pedagdgicos e de materiais escolares, quanto em relagao as atitudes sociais,
o aluno certamente nio se desenvolverd. No decorrer deste trabalho,
observaram-se as diversas possibilidades de promover o acesso do aluno
com deficiéncia fisica ao conhecimento e ao ambiente escolar.

Ao se abordar a inclusio escolar de alunos com deficiéncia,
deve-se ter em mente que o trabalho pedagdgico tem que estar em
constante mudanga, para ser significativo e produtivo, sendo relevantes
os investimentos na formagao inicial e continuada do professor, a fim de
prepard-lo e capacitd-lo para melhor atender as necessidades educacionais
especiais desse segmento da populagio.

Na perspectiva da formagio continuada, é necessirio que a
instituicao escolar proporcione condigbes para que os profissionais que
atuam com alunos com deficiéncias participem de momentos de formacio
de naturezas diversas, como reunides, palestras, grupos de estudo para
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complementar e ampliar o conhecimento sobre alunos com outros tipos de
deficiéncias, estimulando assim a troca de experiéncias préticas e reflexdes
entre todos os envolvidos.

O conhecimento especifico sobre a deficiéncia do aluno ajudard
o professor na elaboragio de estratégias de ensino, a fim de focalizar seu
potencial e nao suas limitagdes, respeitando e evidenciando possibilidades
a serem exploradas. Devem-se priorizar as capacidades e habilidades dos
alunos, buscando-se sempre seu bem-estar no ambiente escolar, uma vez
que, sem condigoes adequadas, seu desenvolvimento e aprendizagem
estardo prejudicados.
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