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Apresentacdo da Colecao

A Colegao intitulada Educagdo Especial na perspectiva da Educacio
Inclusiva trata-se de uma obra constituida por seis volumes que tem por
finalidade retratar, nacionalmente, os melhores trabalhos de monografias
apresentados no Semindrio Presencial Atendimento  Educacional
Especializado na Educacio Inclusiva: possibilidades e desafios do Séc XXI, do
curso de Especializagio em Atendimento Educacional Especializado, na
perspectiva da educagdo inclusiva. Esse curso, realizado na modalidade
a distancia (Lato Semsu) pelo Departamento de Educacio Especial,
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP — Campus de Marilia/
SP, foi financiado com recursos da Secretaria de Educacio Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Inclusio - SECADI, sob interveniéncia
da Funda¢io de Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, Universidade Aberta do Brasil — UAB e Ministério da
Educacao — MEC.

Apés processo seletivo das monografias, submetidas a uma
Comissao Cientifica composta por renomados pesquisadores brasileiros,
os seis volumes em questdo foram organizados por profissionais vinculados
a diversas institui¢des nacionais de ensino superior. Os volumes trazem
importantes contribuigdes para pensar a materializagao da escola inclusiva,
no que tange as temdticas: politicas educacionais; formacao de professores;
organizagao de praticas pedagdégicas especializadas; e acessibilidade aplicada
a0 Atendimento Educacional Especializado, além de compartilhar aspectos
introdutérios sobre a organizacdo do trabalho cientifico em Educacio
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Especial, referéncia utilizada na concretiza¢ao desta obra pelos diferentes
autores e co-autores envolvidos.

Orientada por tais temdticas, essa Colegiao convida o leitor a
refletir sobre os indmeros desafios do sistema publico de ensino rumo a
consolidagao da educagao inclusiva, uma vez que os volumes apresentam
os modos singulares como os professores e/ou profissionais da rede putblica
de ensino do pais, em processo de formagio continuada, discutiram temas
conflitantes, por vezes antagbnicos, que perpassam a compreensio sobre o
papel da Educacio Especial no sistema educacional brasileiro. Para tal, a
comunica¢ao assincrona, o espago cibernético e o letramento digital, por
intermédio da modalidade de ensino a distancia, possibilitaram retratar
a compreensao dos autores acerca dos temas enfatizados nesta obra. Por
acreditarmos no cardter dinimico do saber cientifico e no movimento
de transformagao dos sujeitos, como fruto das relagdes sociais mediadas,
compartilhamos essa Colegio com a expectativa de que possa contribuir e
fomentar reflexdes e praticas direcionadas a edificacio da escola que acolhe,
reconhece e enfrenta as diferencas presentes em seu contexto.

Claudia Regina Mosca Giroto
Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins
Editoras



Prefacio

A Construgio da Educagio inclusiva, nao é uma proposta
recente. Dada a sua complexidade e importincia esta construgiao nao tem
ocorrido na velocidade que atenda s necessidades e desejos. Os elementos
responsdveis para se implementar uma educacio inclusiva, sio até bem
conhecidos, debatidos e continuam a despertar interesse dos estudiosos.
Dentre eles, destacamos a manutencio de recursos da Educagao Especial,
como uma condigao necessdria para a construgao desse sistema inclusivo.
Por esse Angulo a obra de constru¢do parece lenta mas nao estd parada.

A prova de seu avango pode ser constatada nesse livro. O leitor
poderd inspeciond-la e verificar resultados da implementagao das diretrizes
e agdes para reorganizagio do Atendimento Educacional Especializado.
Trata-se de trabalhos produzidos no curso de formacio continuada para
professores em Atendimento Educacional Especializado, projeto que
muito pode contribuir e possibilitar aos profissionais rever suas préticas a
luz de referenciais pedagdgicos da inclusao.

A riqueza do material estd em que os capitulos rednem
informagdes que podem orientar o atendimento educacional especializado
nas areas da deficiéncia intelectual, sensorial, fisica e altas habilidades. Os
temas extraidos da pritica e afinidades dos autores que atuam nas dreas
da Educacio e Sadde ilustram formas de identificagio do aluno com
necessidades especiais e suas peculiaridades, mudancas de concepgodes
e atitudes, exame de algumas prdticas de ensino e aprendizagem e em
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particular de avaliacdo. A reunido de dreas permite lembrar o significado da
interdisciplinaridade, a necessidade de didlogo e intercimbio de contetdos
e métodos. A leitura despertard para a promogao de mudancas tanto de
educadores de sala regular quanto os educadores especiais no sentido do
trabalho cooperativo e interdisciplinar.

E assim, com essa publicagao foi dado mais um passo, pois a
medida que se direciona o foco a formagio de professores para Atendimento
Especializado amplia-se a colaboragao com a construgao da proposta de
inclusio escolar.

lania Moron Braga
Faculdade de Filosofia ¢ Ciéncias — UNESP/Marilia - SP

10



Apresentacao

O livio A construgdo da Educacio Inclusiva:  enfoque
multidisciplinar é uma obra que retne trabalhos de conclusio de curso
desenvolvidos por docentes e discentes do Curso de Especializagio em
Atendimento Educacional Especializado — AEE, da Universidade Estadual
Paulista — UNESP, Faculdade de Filosofia e Ciéncias do Campus de
Marilia, Sao Paulo. Os textos foram avaliados pela equipe de docentes e
colaboradores como os melhores trabalhos realizados no curso.

A coletinea estd organizada em nove capitulos, que apresentam
diversos temas relacionados a Educagio Especial e Inclusiva, a partir do
ponto de vista de profissionais que atuam em dreas da Saide e da Educagao.

O primeiro capitulo foi elaborado pelos organizadores do livro
e aborda aspectos tedricos e conceituais relativos a questao da Educacao
Inclusiva e a importincia da Educacio Especial, para sua concretude. Na
sequéncia, apresentam-se os capitulos referentes aos trabalhos desenvolvidos
no curso acima referido.

No capitulo 2, Alexandro Braga Vieira e Renata Barbosa Vicente
buscam investigar as préticas de leitura e de escrita efetivadas com alunos
com deficiéncia intelectual matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para tanto, envolveram-se professores de ensino comum
e de Educagao Especial de uma escola publica de Vila Velha — ES. Os
autores destacam a acio coletiva, a ascensio da escola como espago de
formagao e a possibilidade de articulagao de praticas de leitura e de escrita

11
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para o envolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual nos trabalhos
realizados em sala de aula.

No capitulo 3, Vilma Rodrigues Gomes da Silva e Edwaldo Costa
apresentam um estudo sobre o papel da educagao na formagao humana, a
inclusio, a deficiéncia intelectual e o uso dos jogos. Os autores apontam
que o professor muitas vezes terd que repensar o curriculo existente e utilizar
os jogos também como préticas pedagdgicas que favorecem a educagio.

No capitulo 4, Eliane Bruzon Sebastio de Faria e Luciana Ramos
Baleotti investigaram a percepgao que o professor tem acerca de quem
é o aluno com deficiéncia fisica, enfatizando seu conhecimento e suas
dificuldades em seu processo de escolariza¢do. Os resultados mostraram
que, apesar das dificuldades relatadas, a professora participante do estudo
revelou percepgao clara e coerente do que seja a educagdo inclusiva,
buscando adaptar as demandas do meio para atender as necessidades
educacionais de seu aluno.

No capitulo 5, Juliana Gessi Gomes e Valéria Vendrame abordam
estudo sobre o trabalho de aprendizado da lingua portuguesa — como
segunda lingua (L2) —, por alunos surdos no Distrito Federal. Os autores
relatam que os vestigios da Libras (primeira lingua —L1) nos textos surdos
em lingua portuguesa (L2) mais comuns sio: auséncia de artigos ou sua
utiliza¢ao inapropriada; conjugacao inadequada dos verbos; omissao dos
elementos de ligagao e inadequagoes da concordancia nominal. Além disso,
as técnicas diversificadas de correcao textual dos docentes resultam numa
intervengdo eficaz na aquisi¢do e aprimoramento da escrita em lingua
portuguesa (L2) por surdos e em uma estratégia que minimiza os vestigios
da Libras (L1), na reescrita textual.

No capitulo 6, Marina Carvalho da Silva Gracino e Danila Faria
Berto discorrem sobre o processo da educagdo inclusiva e enfatizam a
importancia da avaliagao por meio do portfélio. Argumentam ainda que
a elaboragao do portfélio individual do aluno, como estratégia avaliativa,
possibilita ao educador acompanhar todo o processo de aprendizagem
do estudante, vinculando as situagdes socioafetivas as cognitivas e
oportunizando condigées de observagao, registro e reflexio.

12



A CONSTRUGAO DA EDUCAGAO INCLUSIVA:
ENFOQUE MULTIDISCIPLINAR

No capitulo 7, Selma Maria Cotrim Pezzuto e Eder Pires de
Camargo discutem o processo de inclusao dos alunos com baixa visao no
ensino regular, da rede municipal da cidade de Aracatuba. Argumentam
que a pesquisa realizada possibilitou um panorama do atendimento
educacional especializado com alunos de baixa visao e o levantamento das
principais necessidades educacionais desse alunado.

No capitulo 8, Ana Paula Almeida Costa e Simone Ghedini
Costa Milanez caracterizam o procedimento de avaliagao utilizado para o
diagnéstico de alunos com suspeita de deficiéncia intelectual em uma escola
publica e investigam as dificuldades que ocorrem durante esse processo.

No capitulo 9, Roberta Karina Tavares e Mario Ferreira de Castro
abordam o tema das altas habilidades/superdotagio como uma 4rea da
Educagao Especial. Discutem a evolu¢io conceitual do tema. Focalizam
ainda as caracteristicas peculiares que permitem a identificacio de alunos
portadores de altas habilidades/superdotagao, bem como revogam os mitos
que circundam esse universo.

Cristiane Regina Xavier Fonseca-Janes
Maria Cldudia Brito

Robinson Janes

Organizadores

13
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Capitulo 1

EducacdolInclusiva Em Questao: AspectosTeoricosE
Abordagem Multidisciplinar

Cristiane Regina Xavier Fonseca-Janes
Maria Cldudia Brito
Robinson Janes

INTRODUCAO

O presente capitulo tem cardter introdutério no livro em que
se insere, e possui, portanto, o objetivo de abordar questdes gerais relativas
a educacao inclusiva e apresentar algumas consideragoes sobre o enfoque
multidisciplinar e colaborativo, no contexto educacional.

A literatura especializada aponta que a educagdo inclusiva é uma
espécie de reforma radical no sistema educacional, uma vez que deve
reestruturar os seus sistemas curriculares, avaliativos, pedagdgicos e métodos
de ensino. A educacio inclusiva, para Mittler (2003, p.34), é “[...] baseada
em um sistema de valores que faz com que todos se sintam bem-vindos” ,
respeitando, ainda, as diversidades cultural e social, as questoes de género,
as diferengas de etnia e o desenvolvimento cognitivo de cada pessoa. Em

15
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acréscimo, segundo esse autor, tal reforma educacional garante o acesso e
a permanéncia de todos os alunos no sistema educacional, oferecendo
estratégias para se impedir a segregacgao e o isolamento de todos os alunos.

A educagao inclusiva é mais do que a retirada dos obstdculos que
impedem todos os alunos de frequentarem a escola regular. E, antes de
tudo, um processo dindmico sem término, jd que ndo ¢ um mero estado
de mudanga, mas um processo de reestruturagio educacional, tanto no
ambito organizacional, quanto no 4mbito pedagdgico. Ou seja, ainda estd
em estado de mudanca e passivel de transformacoes, de re-significacio

(MITTLER, 2003) e de conceituacoes.

A educacio inclusiva é uma educacio de qualidade direcionada
a todos os alunos da comunidade escolar. No 4mago dos pressupostos da
educagao inclusiva, sugere-se que, ao conviver com as diversidades, todos
os integrantes da comunidade escolar tém mais beneficios do que perdas,
mesmo que, inicialmente, esse ambiente seja discriminatério ou excludente,
pois, ao interagir com as diferencas, pode-se instituir a respeitabilidade
mutua. Entretanto, o aluno com deficiéncia nao deve apenas ser inserido na
escola, mas fazer parte de uma comunidade escolar que prime pela inclusio
escolar e pela inclusao social. Para se atingir a meta de implementar uma
educagio inclusiva, sao necessdrios gestores e docentes compromissados,
moralmente e efetivamente, com essa proposta de reforma educacional,
com a reestruturac¢ao e com a renovacao de suas unidades de ensino. Cabe
também, a esta unidade, a formagao continuada do seu corpo docente em
metodologias de ensino nas quais se privilegiem uma abordagem de ensino

progressista (MITTLER, 2003).

Com esses passos, estarfamos préximos de uma educacio
inclusiva, cujo resultado seria um sistema educacional fortalecido, eficiente,
com qualidade de ensino e que garantiria o acesso e a permanéncia de
todas as criangas. Alguns tedricos argumentam que o ensino regular nao
estd preparado para receber os deficientes. Ora, se a educa¢io inclusiva é
percebida como uma mudanc¢a de mentalidade, visando a uma sociedade
mais humana e justa, entio ser deficiente é uma das inimeras diversidades
que precisa ser respeitada, assim como os demais grupos minoritérios. O
que estd em questao nio ¢ ser deficiente ou nio, mas o compromisso de
todo educador que busca a construgao de uma sociedade democrdtica e,

16
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consequentemente, de um sistema educacional democrdtico. Esse ideal
de sistema educacional deve primar por uma educa¢io de qualidade e
acessivel a todas as pessoas, respeitando-as e auxiliando-as na necessidade
especifica, para que a relagdo ensino e aprendizagem se concretize. Com
essa perspectiva, a rede regular publica de ensino responsdvel pela educacao
basica — Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — deve
oferecer qualidade de ensino. O éxito para tal educagio:
[...] é nossa disposicio para visualizar, trabalhar e conseguir uma rede
regular que se adapte e dé apoio a todos. Todos os alunos, incluindo
os rotulados como alunos com deficiéncia [pobres, ricos, negros,
dentre Outros], querem estar em uma rede regular que Satisfaga as suas

necessidades e na qual se sintam bem-vindos e seguros. (STAINBACK;
STAINBACK, 1999, p. 434).

Omote (2005), baseado em Stainback e Stainback e analisando o
processo histérico e pragmadtico da educacio inclusiva, salienta que o sistema
educacional brasileiro estd procurando incorporar estratégias para uma
educacio que atenda a todos os alunos. Ainda segundo o autor, a educacio
inclusiva almeja, antes de tudo, um trabalho educacional voltado para a
diversidade. Para Omote, os defensores da educacio inclusiva destacam
inimeros beneficios para a comunidade escolar que possivelmente irao se
estender a sociedade.

Conforme Omote (2004b, p. 299), a busca pela inclusao sempre

fez parte da histéria da humanidade. Entretanto, por volta dos anos 1990, a

construgdo da sociedade inclusiva transformou-se “[...] em um imperativo

moral”, intensificado pelos defensores dos direitos humanos. Para esse

autor, ao se pensar em uma comunidade escolar inclusiva, reflexo de tal

imperativo, deve-se contar nio apenas com solucoes diddtico-pedagégicas,
mas também com:

[...] outras medidas e arranjos, cientificamente fundamentados, que

possibilitem o convivio e a co-agao, por parte das pessoas com as mais

variadas diferengas, em principais situacoes e atividades da vida didria,

de modo que favorecam a realizacio e o desenvolvimento de todos que

delas participam. (OMOTE, 2004b, p. 302).
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A educagio inclusiva, para Omote, implica mudanc¢a de mentalidade,
que perpassa por mudangas nas concep¢des educacionais pautadas na
padronizacio “[...] de capacidades individuais de realizagao” (OMOTE, 2005,
p. 35), do ensino tradicionalista, verbalista ou bancdrio (FREIRE, 1982,
1987), para aquelas abordagens que respeitem as diversificadas diferencas,
“[...] reconhecendo nelas a oportunidade de aprendizagem de todos’
(OMOTE, 2005, p. 35). Todavia, de acordo com Omote, para conseguirmos
essa educacio, nio devemos partir de decretos e vontade de uma minoria; a
educagao inclusiva s6 serd possivel a partir de uma sociedade inclusiva, a qual
muito tem a trilhar, ainda, para alcangar seus objetivos.

A literatura sobre a histéria e a filosofia da educagio brasileira ji
apontaram indmeros momentos de exclusoes ocorridas pelos agentes do
sistema educacional (ABREU, 2000; COTRIM, 1989; FARIA FILHO,
2000; FREIRE, 1989; GADOTTI, 1994; LIBANEO, 1998; LOPES;
GALVAO, 2001; NAGLE, 1977; PAIVA, 2000; SAVIANI, 2000;
XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994; WEREBE, 1971). Hoje, ainda
convivemos com diversificadas formas de exclusio social e escolar, mas,
como enfatiza Omote, precisamos de um novo homem — e esse “homem
novo” pode ser construido e formado na escola, preferencialmente numa
escola que saiba aceitar, saiba conviver com as diversidades e, acima de
tudo, esteja aberta a mudancas de atitudes.

De acordo com Omote, essa escola é uma realidade e, como tal,
alguns casos de inclusao de criangas com deficiéncias tém sido relatados.
Entretanto, sugere-se que sejam criadas medidas avaliativas cientificas para
a verificagao dos processos de educagao inclusiva, visto que, na andlise de
algumas priticas pedagdgicas sobre a inclusio, se percebe a ocorréncia
de: “[...] (1) uma mera inser¢io do aluno deficiente em classes comuns a
titulo de inclusio, (2) a migragao de deficientes no sentido inverso do que
ocorria no passado recente, (3) a institucionaliza¢do da normificagao e (4)
o desvirtuamento de objetivos precipuos da educacio escolar”. (OMOTE,

2004a, p. 05).

Assim como Omote (2004a), Bueno (1999), ao discutir a
formacio e as politicas de inclusio de pessoas com deficiéncias, argumenta
que a efetivagio da Educacio Inclusiva s6 serd possivel se houver avaliagoes
reais da inclusio de forma gradativa, continua, sistemdtica e planejada, das
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criangas com deficiéncias nos sistemas de ensino. Para Bueno, a Educagao
Inclusiva requer modificagdes profundas no sistema educacional. Essas
modificagdes devem ter como premissa trés pontos fundamentais: (1)
entender os processos de exclusdo, arraigados no sistema educacional
brasileiro, ao longo da constituicdo de sua prépria histéria; (2) as
modificagdes no sistema educacional nio podem apenas ser decretadas
legalmente, pois “[...] demandam ousadia, por um lado, e prudéncia,
por outro” (OMOTE, 2004a, p. 24); e (3) as politicas educacionais
sobre a educacao inclusiva devem ser gradativas, continuas, sistemdticas e
sobretudo bem planejadas.

Ainda em vista da inclusio, Peterson (2006) relata como tem
sido percebido esse processo, nos Estados Unidos. Desde a promulgacao
das leis de 1975 e 1997 e da emenda de 2004, “[...] as escolas publicas
dos EUA tém sido obrigadas a incluir alunos com deficiéncia a0 maximo
possivel em classes de educacio geral onde eles possam estudar com pares
nao deficientes ao invés de passarem a maior parte de seu dia em classes
segregadas” (p. 03). Mesmo as escolas tendo sido obrigadas a aceitar as
criangas com deficiéncia, muitas exclusdes foram realizadas, porém,
durante essa trajetdria, procurou-se fortalecer o sistema de ensino. Para a
efetivagao dos programas de inclusdo, nos Estados Unidos, existem “[...]
conexdes entre programas universitdrios de preparagio de professores
com sucesso de inclusao nas escolas” (PETERSON, 2006, p. 3-4), e as
universidades tém papel primordial na formagao de docentes capacitados
para conseguirem atingir as estratégias necessirias nos programas de
inclusdo, no caso especifico desse projeto, das pessoas com deficiéncia.
Na visao de Peterson (20006), é de extrema importincia a formagio do
“educador geral” e do “educador especial” para a eficiéncia dos programas
de “inclusao colaborativa” a todo sistema de ensino. No programa de
inclusiao colaborativa, tanto os educadores de sala regular quanto os
educadores especiais trabalham de forma cooperativa, com a participagao
de uma equipe interdisciplinar, alunos, familias e agéncias comunitdrias.

Nesse programa americano, a inclusio é percebida nao apenas
como uma “integragdo fisica’, mas como social e instrucional. Esse
programa evidencia a necessidade de o “educador geral” ser responsével
por ensinar os saberes sistematizados e acumulados, ao longo da histéria,

19



CrisTIANE R. X. FONSECA-JANES;
Maria C. Brito & RoBinson Janes (Ora.)

a todos os alunos; no entanto, os americanos contam com o Programa
de Educacio Individualizada, no qual os alunos com deficiéncia, além de
aprenderem nas salas de aula regular, sao atendidos nas salas de recurso
com o apoio do professor especializado.

Gardau e Develay (2005), ao estudarem o processo de inclusio
escolar no sistema educacional francés, demonstram que o pedagogo bem
preparado ¢ uma das ferramentas fundamentais a fim de que nio apenas o
processo de inclusao ocorra, mas também o préprio processo de humanizagao.
Segundo esses autores, o destaque para a efetivagio da Educagao Inclusiva
recai sobre o pedagogo, pelo fato de ser o profissional responsdvel pela
mediagio educacional, uma vez que na sala de aula ele antecipa o processo
de ensino-aprendizagem por meio de estratégias de ensino, respeitando o
processo de construgao dos conceitos cientificos de seus alunos.

Podemos notar, nesse programa, a necessidade da formagio dos
professores especialistas para atender a algumas necessidades especificas
préprias de algumas deficiéncias, tanto para o apoio do professor de classe
regular, como para a sala de recurso.

No caso brasileiro, vemos um sentido inverso a essa politica, ja que
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, responsével
pela formagdo do profissional que ird trabalhar com a Educagao Infantil,
com o Ensino Fundamental e na Gestao Escolar, eliminaram a formagao por
habilitacoes. As habilitagoes, até entao, eram as responsdveis pela formagao
especifica em diversificadas dreas do conhecimento. A reestruturagio do
Curso de Pedagogia introduziu algumas disciplinas sobre educa¢o inclusiva.
Contudo, a experiéncia tem demonstrado que essas inser¢oes de disciplinas
nao sio suficientes para preparar o profissional comprometido em elaborar
estratégias especificas 4 efetivagio do processo de ensino e aprendizagem
de todos os alunos. Essa deficiéncia também foi verificada em pesquisa
relacionada 2 inser¢ao de uma disciplina sobre a Educagao Especial no Curso

de Educacio Fisica (GOMES; DUARTE, 2009).

De acordo com Bueno (1999), a forma¢io do novo educador
do século XX requer: (1) politicas de formagiao docente que efetivem a
qualificagio dos professores do ensino fundamental; (2) modificar a visdo
de especialistas apenas centrada na deficiéncia e fornecer a ampliacao
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dos conhecimentos pedagégicos; (3) oferecer os conhecimentos sobre
as especificidades das deficiéncias aos professores da rede publica; e (4)
oferecer formacao para se trabalhar nas salas de recursos.

Pesquisas realizadas sobre a formagao de educadores (FONSECA-
JANES, 2006, p. 191) evidenciam que os futuros profissionais da educagao
estdo enfrentando problemas, primeiramente de ordem conceitual, porque
estao entendendo educacio inclusiva como a “[...] colocacio de deficientes
na sala de aula”.

Segundo Peterson (2006), para a eficicia de programas que
possam de fato incluir pessoas com deficiéncia a rede de ensino, deve-se
garantir a formac¢ao do especialista em educagio especial, tendo em vista
que os “[...] professores de educacio especial totalmente qualificados sio
imprescindiveis para a efetiva implementagio de programas de inclusao

para alunos com deficiéncia”. (PETERSON, 2006, p.06).

Balboni e Pedrabissi (2000), ao examinarem as atitudes sociais de
professores italianos em rela¢io 2 inclusio de estudantes com deficiéncia
mental na escola regular, ressaltam que o professor da Educacao Especial
tem atitudes mais favordveis aos alunos com deficiéncia comparativamente
com seus pares de professores sem essa formagao.

Nos Estados Unidos, na tltima década, houve uma reducio da
formagao desses especialistas em educagao especial. E os professores de
“educacao geral” demonstram nao serem formados para trabalhar e garantir
o processo de ensino-aprendizagem de criangas com alguma deficiéncia
inseridas em suas salas regulares. Essa constatagdo foi igualmente feita por
Fonseca-Janes (2006), ao estudar o ponto de vista dos estudantes do curso
Normal Superior. A autora percebeu que 90% dos participantes afirmam
a ineficiéncia da formagio para se trabalhar com as deficiéncias na rede
regular de ensino.

Gomes e Barbosa (2006, p.85-100), ao investigarem a inclusao
de um aluno com paralisia cerebral em uma sala de aula, indicam que
37,5% dos sujeitos apontaram como sendo o maior problema para inclusao
desse aluno a “formacao deficitdria dos docentes”, seguida pelo excesso de
alunos na sala de aula (17,5 %). Para alguns professores participantes dessa
pesquisa, a educagio inclusiva é antes uma possibilidade de interagao social
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do deficiente do que a relagio de ensino-aprendizagem. Conforme esses
autores, apenas participar de palestras nao faz as atitudes dos professores
diferirem com relagao a crianga com paralisia cerebral.

Sant’Ana (2005), ao analisar as concepg¢des de dez professores e seis
diretores de escolas publicas sobre o conceito de inclusio escolar, sublinha
como uma das principais conclusoes estar o conceito de inclusio escolar
associado aos principios de integragdo. Para a autora, os professores da rede
de ensino “[...] estao cientes de nao estarem preparados para a incluso, nao
aprenderam as prdticas educacionais essenciais a promogio da inclusio e

precisariam do apoio de especialistas” (SANT’ANA, 2005, p. 233).

Esses relatos parecem ser indicativos de que nao basta apenas
oferecer cursos e palestras, como verificamos em alguns cursos de
licenciatura ou em alguns cursos de formagio oferecidos por secretarias
estaduais e municipais, pois nos parecem ser apenas medidas paliativas.
Talvez isso seja o melhor a ser realizado no momento, todavia, nao devemos
parar por ai. Devemos, como pesquisadores e profissionais de uma drea
especifica do conhecimento, ousar um pouco mais e fazermos propostas
que, a longo prazo, tragam melhores solucoes para a concretizagio de nossa
utopia educacional, ou seja, oferecer educagio de qualidade ao sistema de
ensino brasileiro.

Oliveira (2009a, p. 257) anuncia que uma das possibilidades
para a melhoria da qualidade de ensino nos sistemas educacionais, no viés
da Educagio Inclusiva, ¢ a formagao de “[...] profissionais competentes
e qualificados”, em especial os professores de educagio especial, para
potencializar o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Assim como Fonseca-Janes (2006), Oliveira (2009a) afirma que
as expressoes Educagio Especial e Educacio Inclusiva tém sido percebidas,
equivocadamente, como sinonimas. Para Fonseca-Janes, essa confusio
conceitual pode ter inimeras varidveis, desde o préprio processo de
formagao de um conceito até os fatores ideolégicos que constituem os
discursos de formagao de professores nas politicas educacionais. Na
perspectiva de Oliveira (2009a), essa confusao conceitual pode estar sendo
gerada pelas formas como as politicas publicas tém sido realizadas, no
sistema educacional brasileiro.
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Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p. 35) apontam que o cendrio
atual de constantes introdugoes de reformas educativas nio é algo
exclusivamente do sistema educacional brasileiro, mas uma tendéncia
internacional advinda “[...] de necessidades e exigéncias geradas pela
reorganiza¢ao produtiva no ambito das institui¢oes capitalistas”. O objetivo
principal dessas reformas é a busca de qualidade para o sistema educacional,
por meio das mudangcas nos curriculos, na gestao dos sistemas, na avaliagao
dos sistemas educacionais e na profissionalizagao do professor.

Esses autores entendem que, nessa busca de uma educagio
de qualidade, hd uma tendéncia mundial em considerar o professor
como o agente principal para a transformagio da escola e dos sistemas
escolares. Nesse contexto, o professor atuaria para além de uma sala de
aula. O professor assumiria o papel de “[...] membro de uma equipe de
docentes, realizando tarefas com responsabilidade ampliada no conjunto
das atividades escolares” (LIBANEQO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2009 p-
37), com responsabilidades tais como: ser um agente ativo, cooperativo
e reflexivo de uma equipe, com clareza em suas concepgoes, expondo
suas vivéncias escolares cotidianas e, acima de tudo, com participagao no
projeto politico-pedagdgico da escola.

E ¢é esse profissional que estd sendo exigido para trabalhar
com a educagdo, na perspectiva da Educacio Inclusiva (STAINBACK;
STAINBACK, 1999; MITTLER, 2003). Para a efetivacio dos objetivos
das politicas de inclusdo, ¢ indispensdvel a formagao de recursos humanos
especializados, com jd afirmaram Paulon, Freitas e Pinho (2005), ao
estudarem as redes de apoio.

Concordamos com Baleotti (2006), quando enfatiza ser os
servigos especializados oferecidos pela Educagio Especial necessdrios para
a efetivagio de uma Educagio Inclusiva. Sabemos que a existéncia de
recursos nao segrega ou discrimina o seu usudrio, mas o mau uso que se faz
dele, como foi demonstrado por Omote (2000). Além disso, é oportuno
lembrar que o professor especialista ¢ um recurso humano capacitado em
dreas especificas do sistema educacional.

Oliveira (2006), com um olhar direcionado aos processos de
exclusio social préprios do sistema capitalista, frisa existirem igualmente
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comprometimentos de tal gravidade, necessitando-se, no processo de
aprendizagem, “[...] de métodos e recursos altamente especializados”
(OLIVEIRA, 2006, p. 266), sendo que muitas vezes esses métodos e
recursos nao estao disponiveis na escola.

Baleotti (2006), Omote (2000), Baglieri e Knopf (2004) alertam
que devemos atentar para a falsa premissa da igualdade dos termos
diferengas e deficiéncias, j4 que, em alguns casos de deficiéncias, o grau de
comprometimento ¢ o fator impeditivo de o individuo poder frequentar
uma sala de aula do ensino regular. Como exemplo, mencionamos o de uma
crianga com macrocefalia e com hidrocefalia grave associada. Uma crianca
acometida com tal deficiéncia necessita de um cateter e enfermeiros em
Vigﬂia constante, para que possa se manter viva. Reiteramos o apontamento
de Baleotti (2006, p.31) paraa necessidade de sermos cautelosos ao defender
a inclusao, cuidando “[...] para nao enxergarmos de forma homogénea a
diferenca que existe entre os diversos grupos de deficientes”.

Baleotti (2006), apoiada em Omote (2001), ressalta a necessidade
de compreender que “[...] a idéia de educagio inclusiva nio estd
simplesmente na questao da mudanga de terminologia ou de linguagem.”
(BALEOTTI, 2006, p.41), mas na mudanca de concepgdes, pelas quais
as pessoas deficientes sio percebidas como sindnimo de pessoa fadada ao
fracasso educacional.

O conceito da Educa¢io Inclusiva, sob a ética da formacio de
conceitos de Vigostsky, parece-nos um termo em processo de significages,
portanto, em construgio social, imerso em praticas discursivas tendendo a
se estabilizar. O mesmo comparativo podemos fazer com relagao a expressao
Educagdo Especial, concebida como uma modalidade de ensino que permeia
“[...] todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servigos e recursos préprios desse atendimento
e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas
comuns do ensino regular”. (BRASIL, 2008, p. 16).

Afirmamos ser as mudancas de terminologia, mesmo aparentando
roupas novas em velhas praticas, a possibilidade de uma nova esséncia,
dependendo do direcionamento efetuado na sua construgio. A modificagio
para uma nova esséncia no conceito de Educacao Inclusiva depende, em
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parte, dos pesquisadores das dreas da Educagao e da Educacao Especial.
Esse conceito pode receber um novo sentido, nas praticas sociais em que se
insere, podendo resultar em mudanga de a¢oes, atitudes, comportamentos,
crengas, e concepgoes, culminando, talvez, no processo de humanizacio e
emancipagio, dos seres humanos, caracteristico de uma sociedade inclusiva.

Torezan e Caiado (1995), ao questionarem se as classes
especiais deveriam ser mantidas, ampliadas ou extintas, destacam ser os
problemas das concepgoes e das crengas equivocadas dos professores,
sobre o aprender e o ensinar, fatores que contribufam para a segregacio
dos alunos com problemas de aprendizagem em sala de aula, resultando
no encaminhamento dos alunos as antigas salas especiais. As autoras
propdem, para amenizagao dos problemas de discriminagao/segregacao,
a necessidade de direcionarmos esforcos “[...] para promover alteragoes de
concepgdes’, ao invés de extinguir “[...] um servigo publico jd existente”

(TOREZAN; CAIADO, 1995, p. 33).

Conforme Omote (2000, p. 59), a criagio de um sistema
educacional inclusivo para todas as criancas, jovens e adultos deve contar
“[...] com o conjunto de recursos educacionais, tanto de ensino especial
quanto de ensino comum. A manutengio de recursos da Educacio Especial
¢ condigao necessdria para a construgao desse sistema [...] inclusivo”.

Hoje, a 4drea da Educagio Especial ji tem claramente definido
e registrado em documentos oficiais o seu papel no contexto de uma
Educagao Inclusiva, como o de assegurar a inclusao escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacio, além de orientar os sistemas de ensino de forma a garantir a
efetivagao da inclusao escolar das pessoas com deficiéncia.

Para a garantia da inclusio, é de responsabilidade dos
pesquisadores, estudiosos e docentes da Educacao Especial a fiscalizagao de
algumas modificagoes a ser realizadas nos sistemas de ensino, tais como: (1)
garantia de efetivagao da participacio e da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia; (2) continuidade de estudo em niveis posteriores aquele em
que estd; (3) transversalidade dos recursos especificos da Educacao Especial
na Educacio Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e na Educacio
Superior; (4) oferta de Atendimento Educacional Especializado — AEE;
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(5) formagao de professores para atuarem no AEE; (6) formagao de demais
profissionais; (7) participa¢do da familia e da comunidade na efetivagio
da proposta; (8) diversificadas formas de acessibilidade — arquitetdnica,
transporte, mobilidrios, comunicagio e informagio; e (9) articulagio
intersetorial na implementacao das politicas publicas.

Como ¢ possivel perceber, temos muito por fazer para efetivagao
dessa nova escola, uma escola que necessita dos profissionais formados nas
habilitagdes do Curso de Pedagogia. Salientamos que compreendemos
a Educagao Inclusiva como uma educagio de qualidade que deve ser
oferecida pelo sistema educacional a todas as criancas, jovens e adultos,
assegurando para isso recursos, métodos de ensino, estratégias de ensino e,
sobretudo, recursos humanos capacitados que atuarao como docentes na
Educacio Infantil, nas séries iniciais do Ensino Fundamental e como os
gestores dos Sistemas de Ensino.

Nessa compreensao de Educagao Inclusiva, a escola tem papel
fundamental para a constru¢io de uma sociedade inclusiva. E, para
isso, o que de fato o sistema educacional necessita, além de uma politica
educacional comprometida com a qualidade de ensino, é de um profissional
bem formado em todas as modalidades de ensino. Esse profissional nao
deve apenas ter acesso a informagio sobre a Educacio Inclusiva, mas que
seja um sujeito histérico e transformador de sua prética pedagdgica. Um
profissional que reflita sobre o seu papel como educador e seja capaz de
perceber quando suas atitudes comegam a se cristalizar, para assim poder
mudd-las. Um profissional aberto a tais mudangas sao as maiores premissas
para a efetivacio de qualquer prdtica educativa inclusiva.

Nesse contexto, destacam-se as contribui¢oes que um enfoque
multidisciplinar e colaborativo pode trazer, no sentido de oferecer um
suporte mais amplo a alunos, professores, familiares e a toda a comunidade.
Naio se trata de exigir que a escola exerca papéis que nio cabem a ela,
mas sim de agregar conhecimentos na busca de formar um professor mais
capacitado e promover o importante intercimbio entre Satde e Educagao,
ainda tdo truncado na realidade brasileira.

Conforme Glat et al. (2006), embora Educagio e Saidde sejam
dreas indissocidveis no atendimento a pessoas com necessidades especiais,
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especialmente com deficiéncias ou demais condigdes organicas que
afetam a aprendizagem e o desenvolvimento global (na pratica cotidiana,
observa-se, de modo geral, pouca integragio entre os profissionais da
Satde, de um lado — médicos, enfermeiros, psicélogos, fonoaudidlogos,
fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais etc. —, e os profissionais da
Educacio (principalmente os professores), de outro, quer no que tange
a prestagdo de servigos, quer quanto as politicas publicas ou a formacao
académica e profissional.

Cada vez mais se tem aludido ao principio de que os professores
nao devem trabalhar sozinhos, mas em equipes que apresentem propostas,
cujas fungoes tenham objetivos comuns para melhorar a escolarizagio de
todos os alunos (FONTES, 2009). No Brasil, o cendrio que se observa
¢ que o trabalho das equipes comumente inclui profissionais que atuam
individualmente, distantes do ideal de uma equipe integrada e colaborativa,
que tem como objetivo comum atender as necessidades de alunos e seus
familiares. Glat et al. (2006) ressaltam que, mesmo considerando que o
atendimento a pessoas com deficiéncias, na maioria dos casos, pressupoe
um trabalho de natureza multidisciplinar, verifica-se, com frequéncia, uma
fragmentagao de servicos, com cada profissional considerando sua drea
prioritdria, até quando atuam no mesmo espago institucional.

A equipe multidisciplinar pode ser definida como um grupo de
pessoas com contribui¢oes distintas, com um método compartilhado frente
a um objetivo comum (ZURRO; FERREROX; BAS, 1991). Segundo
os autores, cada membro da equipe assume claramente as suas proprias
funcoes, assim como os interesses comuns do coletivo, e todos os membros
compartilham as suas responsabilidades e seus resultados.

Contudo, a existéncia de uma equipe multdisciplinar ou
multiprofissional nao garante que o trabalho desenvolvido seja integrado
ou interdisciplinar, pois nio basta que um grupo de profissionais se
redna para discutir um caso, cada um apresentando sua visao e o tipo de
atendimento a ser prestado ao cliente (GLAT et al., 2006). De acordo com
os autores, para que se possa causar um impacto real no desenvolvimento
do individuo, ¢ preciso que, a partir dos diferentes olhares e avaliagdes
sobre o caso, se trace uma estratégia de atendimento integrada e se
estabelecam, conjuntamente, as prioridades terapéuticas e educacionais.
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Além disso, a auséncia de didlogo entre a Saide e Educacio é também
sentida, intensivamente, em termos sistémicos na formulagao das politicas
e agdes governamentais, que se apresentam, muitas vezes, desconectadas,
replicadas ou até mesmo superpostas.

Machado e Almeida (2010) observam que, no ensino colaborativo,
as estratégias desenvolvidas conjuntamente tém potencial para melhorar a
qualidade do ensino regular. Os pesquisadores sublinham que o ensino
colaborativo, do ponto de vista dos envolvidos, possibilita a reflexao da
prética pedagdgica, pela professora, e torna-se importante considerar a
implementagao de estratégias colaborativas em futuras pesquisas, as quais
poderao, por sua vez, subsidiar Politicas Pablicas.

Por fim, destaca-se aqui aimportancia do enfoque multidisciplinar
e colaborativo na andlise e na construgao de uma educagio efetivamente
inclusiva, em que os envolvidos assumam sua responsabilidade e cultivem
o respeito e a cooperagdo frente aos colegas, no desenvolvimento de
melhor qualidade diante das complexas situagées encontradas no sistema
educacional atual, que dificilmente seriam desenvolvidas isoladamente.
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Capitulo 2

PraticasdeleituraeEscritacomAlunoscomDeficiéncia
IntelectualnosAnosiniciaisdoEnsinoFundamental:
Construindo Reflexdes Inclusivas

Alexandro Braga Vieira
Renata Barbosa Vicente

INTRODUCAO

Olha o dever que eu fiz em casa.
A letra é minha! Fiz tudo sozinho!
Ficou bom?

Esse ano eu quero ler e escrever.!

A pesquisa aqui proposta nasce de inquietagdes construidas no
transcorrer do Curso de Letras e na atuagdo como docentes de Lingua
Portuguesa em escolas puiblicas de Ensino Fundamental e Médio. Reportar
a nossa atuagio docente como professores dessa drea do conhecimento nos
faz recordar os momentos em que nds, professores, nos reunfamos para
refletir sobre questoes referentes a nossa pratica cotidiana. Esses momentos,
geralmente organizados em grupos de estudos, planejamentos, reunioes ou

! Fala de um aluno com necessidades educacionais especiais, matriculado nos anos finais do Ensino Fundamental,
em processo inicial de leitura e escrita, ao apresentar sua atividade ao professor de Lingua Portuguesa.
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conselhos de classe, para nds se configuravam como uma oportunidade
coletiva para falarmos sobre nossa atuagao, bem como compartilhar nossa
satisfacio mediante o desenvolvimento dos alunos ou, ainda, dividir nossas
frustragdes, quando as dificuldades se apresentavam em nossas praticas.

Dentre as inumerdveis questoes discutidas, as dificuldades de os
alunos se apropriarem dos cédigos linguisticos, ou seja, ler e escrever, sempre
tinham merecido espa¢o no debate. Por mais que tentdssemos esgotar
o assunto e pensar possibilidades de a¢oes, termindvamos os encontros
chegando a um denominador comum, isto é, algo necessitava ser feito,
pois as praticas implementadas nio favoreciam o desenvolvimento dessas
competéncias linguisticas nos estudantes.

Analisando os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) do
Ministério da Educagao (MEC), produzido para subsidiar o trabalho com a
Lingua Portuguesa em escolas de Ensino Fundamental, constatamos que as
tensoes por nés levantadas, relacionadas com a leitura e a escrita desses sujeitos,
podiam ser partilhadas com o documento oficial, que assim sinalizava:

O ensino da Lingua Portuguesa tem sido [...] o centro de discussio
acerca da necessidade de melhorar a qualidade do ensino no pais. O
eixo desta discussdo no ensino fundamental centra-se, principalmente,
no dominio da leitura e da escrita pelos alunos, responsivel pelo
fracasso escolar que se expressa com mais clareza nos dois funis em
que se encontra a maior parte da repeténcia: na primeira série (ou
nas duas primeiras) e na quinta série. No primeiro, pela dificuldade
de alfabetizar; no segundo, por nio conseguir levar os alunos ao uso
apropriado de padrées de linguagem escrita, condicdo primordial para
que continuem a progredir. (BRASIL, 1998, p. 17, grifo nosso).

Nés, professores em atuagio nas séries finais do Ensino
Fundamental, pensivamos nos atos iniciais de leitura e escrita como
atividades voltadas somente para as préticas de professores alfabetizadores
e evidencidvamos a necessidade de recebermos os alunos em processos
avangados de leitura e escrita, para acompanhamento dos contetidos
programdticos previstos por nossas disciplinas.

Recordamos também que essas questdes, a cada dia, ganhavam
mais espago em nossas reflexdes ou conversas. Nos processos de formagio
preparados pela escola, nos intervalos para recreio ou encontros ocasionais nos
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corredores escolares, estdvamos sempre discutindo a importincia da leitura
e da escrita para a “inclusio dos alunos na cultura escolar”, bem como as
dificuldades encontradas em suas aquisigoes e a necessidade de organizarmos
contextos diferenciados que favorecessem esse aprendizado. Talvez nos faltasse
pensar que “[...] o ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e escrita
se tornem necessdrias a crianga’. (VYGOTSKY, 1991, p. 133).
O homem nasce totalmente dependente das condigdes histdricas, e suas
fungoes intelectuais e comportamentais relacionados se desenvolvem
na medida da sua interagio com o outro, da sua insercao na cultura.
Essa inser¢io na cultura constitui a complexidade da vida do homem,

a qual se estabelece sobre duas bases: o uso do instrumento e o uso do

signo [...] (BRAGA, 2000, p. 82).

Gradativamente, as questdes voltadas para o processo inicial de
leitura e escrita eram também levantadas, por néds, professores em atuacao
nas séries finais do Ensino Fundamental. Era possivel verificar nossa tensio
em falar sobre os alunos que avangavam para a segunda etapa de ensino
com acentuadas dificuldades de aprendizagem quanto 2 leitura e a escrita.
Nossas reagoes eram plurais, ou seja, questiondvamos os critérios adotados
para o avanco do aluno, os trabalhos desenvolvidos no processo inicial de
alfabetizacao e concluiamos que nossa formacao inicial nao nos preparava
para a realizagio de tais trabalhos e que nao podiamos nos ater a esses
problemas, pois tinhamos contetidos programdticos definidos a serem
trabalhados até o final do ano letivo.

Irritados e ancorados na perspectiva de nossa formagao inicial,
safamos dos encontros cientes da impossibilidade de envolvimento desses
alunos nas atividades pedagégicas escolares, mediante a falta de apropriacio
de conhecimentos primdrios, quer dizer, o ler e o escrever. O dia-a-dia em
sala de aula nos fazia voltar atrds e pensar nesses sujeitos. O que fazer?
Como ajudd-los? O que nds, professores, precisarfamos saber para criar
outros contextos de aprendizagem?

Professores com formacgio nas diferentes dreas do saber
consideravam os atos de leitura e escrita como condi¢do bdsica para
apropriagdo dos conhecimentos historicamente constituidos, concebendo
o dominio desses processos como pré-requisitos para a participagao dos

33



CrisTIANE R. X. FONSECA-JANES;
Maria C. Brito & RoBinson Janes (Ora.)

alunos na sociedade letrada. Concomitante a essas reflexées, era evidenciado
o desafio encontrado em trabalhar os contetdos programaticos com alunos
que ainda nao sabiam, convencionalmente, ler e escrever, tidos pela escola
como aqueles que apresentavam necessidades educacionais especiais. Assim
sendo, estdivamos todos de comum acordo em que:
[...] o desafio que se coloca diante da escola na contemporaneidade ¢
o de proporcionar meios para que os alunos mantenham uma relacio
significativa com a leitura e a escrita, sendo capazes de buscar no texto

os sentidos pessoais que ele é capaz de produzir. (MICARELLO;
FREITAS, 2002, p. 133).

Esses debates foram constituindo vdrios momentos de formacao
continuada em contexto, pois a equipe pedagégica, presenciando a
necessidade de discussao da temdtica com o grupo, tomou essas ideias
como pontos de reflexdes nos momentos de planejamento e de formagao.
Esse contexto foi favorecendo a compreensio de que a alfabetizagio é um
compromisso ético e politico que perpassa a agio educativa de todos os
professores, comegando na Educagao Infantil e chegando aos niveis mais
elevados de ensino, porque o trabalho com a leitura e a escrita permeia
todas as dreas do conhecimento e vai ganhando niveis de complexidade a
partir da amplia¢io da elaboragio do pensamento humano.

Esse movimento sempre nos instigou a procurar entender como as
préticas de leitura e de escrita eram desenvolvidas por alunos e professores
em atuagao nos anos iniciais do Ensino Fundamental, jd que, nessa etapa do
ensino, muitos alunos tém os primeiros contatos com esses conhecimentos
linguisticos. Somado a esse pressuposto, inquietava-nos pensar como o
processo envolvia alunos com deficiéncia de natureza intelectual, visto
que muitos estudantes sem indicativos a Educagao Especial chegavam as
séries finais do Ensino Fundamental sem muitas afinidades com sua lingua
materna: por conseguinte, como a situacio ocorria na aprendizagem de
alunos atravessados por algum comprometimento de ordem cognitiva?

Considerando que os principios do movimento de inclusao escolar
pressupdem que todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento e
levando em conta o trabalho educativo como uma fungao privilegiada da
escola, cujo objeto especifico é o saber, sentimo-nos motivados a realizar esta
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pesquisa, com base na seguinte problematizagio: que prdticas pedagégicas
para o ensino da leitura e da escrita sao desenvolvidas por professores em
atuagao nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de ampliar os
processos de alfabetizagao de alunos com deficiéncia intelectual?

A op¢io por principiar esses movimentos com os professores que
trabalham diretamente com alunos em processo inicial de alfabetizagao se
justifica pelas experiéncias desses profissionais com as prdticas de leitura e
produgio de textos, as quais demandam conhecimentos prévios relativos
a selecio de material pedagdgico, dinimicas e estratégias significativas
de leitura e escrita, bem como conhecimentos linguisticos que estao
intimamente associados com a apropriacio da lingua materna.

Assim, evidenciamos que nossa inten¢io nao consiste em trazer a
responsabiliza¢ao das questoes da “alfabetiza¢ao” somente para os profissionais
em atuagao nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nem mesmo descartar
a parcela de contribui¢io dos demais educadores nesse processo, mas sim
criar conhecimentos para a aquisi¢ao da leitura e da escrita para alunos com
deficiéncia intelectual em processos de inclusao escolar.

Nossa op¢ao pela discussao do trabalho com a leitura e a escrita
com alunos que apresentam deficiéncia intelectual em processos de
inclusdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental se justifica pelo fato
de considerarmos que, com o avancar dos conhecimentos tecnoldgicos e
a avalanche de informagdes que se processa, mediante a globalizagao da
economia mundial, participar ativamente da sociedade letrada se configura
uma necessidade intrinseca para o acompanhamento do desenvolvimento
cultural de uma dada nacio.

Dessa forma, atrelamos o dominio da leitura e da escrita a
possibilidade plena da participa¢o social, pois é por meio da linguagem que
o homem se comunica, tem acesso a informacio, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constréi visées de mundo, produz conhecimento e
marca seu pertencimento na sociedade da qual faz parte.

OS mOdOS como as peSSOaS expfessam suas ViVénCiaS, Cl‘en(}as,
sentimentos e desejos sao suas formas subjetivas de apresentar seus
conhecimentos e suas relagbes com o mundo. Sio, portanto, as

interpretagdes possiveis no/do interior de seus universos referenciais
culturalmente formados. A linguagem tem papel fundador nesse
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processo, nio sé do ponto de vista da construgio da singularidade desses
sujeitos, mas também da construgio das suas marcas de pertencimento

a determinado(s) grupo(s). (GOULART, 2006, p. 6).

Nesse sentido, entendendo a lingua como um sistema de signos
histérico e social que permite a0 homem significar o mundo, a si mesmo e
a realidade que o cerca, aprendé-la significa aprender nao sé palavras, mas
também seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas interferem no meio social, produzindo cultura.* Segundo Morin
(2005, p. 35), “[...] a linguagem, surgida ao longo da hominizacao, é o né
de toda cultura e de toda sociedade humana”.

Temos visto a necessidade de se inserir a crianca em espagos
significantes da cultura, (re)construindo nas relagdes sociais novas
formas de representacio da diferenca e dando especial valor 2
linguagem compreendida como um fenémeno que envolve as
dimensées dialégica e ideoldgica, presentes na pluralidade de vozes que
constituem o sujeito. Isto tem impacto direto nos fazeres pedagégicos
que devem se orientar por uma perspectiva de abertura para o mundo
das produg¢des humanas e nos discursos circulantes no Ambito escolar

que devem possibilitar a constitui¢io de subjetividades mentalmente
mais sauddveis. (FERREIRA, 2005, p. 145).

Concebendo o homem como ser interativo, social e histérico, que se
constitui a partir de sua imersdo na sociedade, produzindo cultura, o dominio
da linguagem se configura como canal facilitador desse processo, uma vez
que, por meio da linguagem, as pessoas podem abrir a sua consciéncia para
sua existéncia, dando significado  sua subjetividade, abrindo-se e fechando-
se para o mundo, conservando, transmitindo e aprendendo os principios e
valores culturais essenciais para sua participacio social.

O homem se faz na linguagem que o faz. A linguagem estd em nds e
nds estamos na linguagem. Somos abertos pela linguagem, fechados
na linguagem, abertos ao outro pela linguagem (comunicagio),
fechados ao outro pela linguagem (erro, mentira), abertos as idéias

pela linguagem, fechados as idéias pela linguagem. Aberto a0 mundo
e expulsos do mundo pela linguagem, somos, conforme o nosso

> Adotamos por conceito de cultura as teorizagoes de Morin (2005, p. 35) que assim a define: “A cultura é,
repitamos, constituida pelo conjunto de hdbitos, costumes, préticas, savoir-faire, saberes, normas, interditos,
estratégias, crengas, idéias, valores, mitos, que se perpetua de geragio em geragio, reproduz-se em cada individuo,

»

gera e regenera a complexidade social [...]
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destino, fechados pelo que nos abre e abertos pelo que nos fecha.

(MORIN, 2005, p. 37).

Nesse sentido, inserido no universo da cultura, o homem, por
intermédio da linguagem, desenvolve seu pensamento e aprendizagem,
constréi quadros de referéncia cultural, ou seja, teorias, mitos, conhecimentos,
arte, concepgoes, orientagoes ideoldgicas, preconceitos, interferindo,
sistematicamente, na realidade social que o cerca. Assim sendo, a linguagem
exerce um papel relevante na aprendizagem e no desenvolvimento de
qualquer habilidade constitutiva da atividade social humana.

Vygotsky relaciona o pensamento e a linguagem, nao havendo,
para ele, possibilidades de desenvolvimento cognitivo fora da linguagem,
nem linguagem sem a mediagao, necessariamente, entre 0 mundo cultural

e o biolégico (PADILHA, 2005).

Logo, adotando o dominio da linguagem, como atividade discursiva

e cognitiva, ¢ o dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por

uma comunidade linguistica para conservar e transmitir as geragdes futuras

o capital cultural necessdrio para sua inclusio social, entendemos que o

compromisso social da escola, no processo de utilizagao da lingua materna,

centra-se em criar contextos em que os alunos possam empregar a lingua

de modo variado, produzindo efeitos de sentido e adequando o texto a

diferentes situagoes de interlocugao oral e escrita, assumindo a linguagem
como processo constituinte de seu processo de formacao.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica ¢ propiciar

as condi¢oes em que os educandos em suas relagoes uns com os outros e

todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia de assumir-

se. Assumir-se como um ser social e histérico, como ser pensante,

comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter

raiva porque ¢é capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto [...] (FREIRE, 1996, p. 41).

A prética educativo-critica, pautada na produ¢io da linguagem
como constitutiva do ser humano e de suas relagoes, tem por principio
trabalhar as questoes da linguagem como processos de interacio verbal,
concebendo a lingua como “[...] conjunto de variedades utilizadas por um
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grupo social, de acordo com o exigido pela situacio de interagao comunicativa
em que o usudrio da lingua se engaje”. (BAKHTIN, 2003, p. 57).

Dessa forma, o objeto de anilise e de ensino da lingua centra-se
no enunciado, o ato de fala no contexto linguistico e extralinguistico, o
que requer que seu estudo, na escola, esteja vinculado ao uso que se faz
dela, na sociedade. Nessa perspectiva, o ensino da lingua materna deve
ser produtivo, reflexivo, num processo continuo, devidamente planejado e
sistematizado previamente.

Para a realizagao de um trabalho sistemdtico e continuo de ensino
da lingua, torna-se necessdrio que a escola defina os objetivos a serem
alcancgados e os contetidos a serem ensinados, tendo como referéncia a
realidade social em que os estudantes estao inseridos e o uso social que eles
fazem da linguagem, para seus processos de interacao verbal.

Dessa maneira, entendemos a intera¢io verbal como um processo
de construcdo de sentidos pelos falantes, com base em escolhas de formas
linguisticas adequadas a situagao, a0 momento e a necessidade enunciativa.
O conhecimento da linguagem e do seu funcionamento ¢ resultado de
situagdes de interagao verbal entre interlocutores, em diferentes situagdes
de comunicagio.

Adotando essas questoes para reflexdo e reportando-nos ao
movimento de inclusdo social que comegou a ganhar sustentagio politico-
ideolégica a partir das tltimas décadas do século XX e que ganhou espago
paradiscussio e reflexdo nos cotidianos escolares, pela via da inclusao escolar,
sentimos necessidade de fortalecer as discussoes acerca do compromisso
social da escola em propiciar aos sujeitos que a procuram possibilidades
para aquisi¢ao da leitura e escrita. Para tanto, acreditamos ser necessirio
romper com préticas e trabalhos pedagdgicos tradicionais, comuns nos
cotidianos escolares, que deflagram processos visiveis de exclusao escolar
e considerar que:

A democratizacio da escola [...] trouxe em seu bojo outra clientela e
com ela diferencas dialetais bastantes acentuadas. De repente nao damos
aulas s6 para aqueles que pertencem aos grupos sociais privilegiados.
Representantes de outros grupos estio sentados nos bancos escolares. E

eles falam diferente. E “a comegar do nivel mais elementar de relacoes
com o poder, a linguagem constitui o arame farpado mais poderoso
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para bloquear o acesso ao poder” (Gnerre, M. 1978, p. 59), ela serve
também para romper o bloqueio: dominar os mesmos instrumentos
de poder dos dominantes é uma forma de acesso e rompimento deste

poder. (GERALDI, 1984, p. 79).

Tal necessidade se reforca mediante as dificuldades encontradas
pela escola em despertar nos alunos sentido e significado para os processos
de leitura e escrita, impossibilitando que eles participem das atividades
tipicamente escolares em sala de aula.

A escrita deve ser “relevante a vida” [...] a escrita deve ter significado para
as criangas [...] uma necessidade intrinseca deve ser despertada nelas e
a escrita deve ser incorporada a uma tarefa necesséria e relevante para
a vida. S6 entdo podemos estar certos de que ela se desenvolverd nio
como hébito de mios e dedos, mas como uma forma nova e complexa

de linguagem [...] ¢ necessdrio que as letras se tornem elementos da

vida das criancas. (VYGOTSKY, apud BRAGA, 2002, p. 195).

Nesse sentido, acreditamos que a formagio dos alunos leitores

e produtores de textos exige que a escola se empenhe em descobrir os

interesses que eles trazem para os seus cotidianos e que os tome como

sujeitos socio-historicamente definidos, pautando sua proposta educativa

na investigacio dos estimulos que afetam a constru¢io de sua subjetividade.

Assim, torna-se oportuno romper com o modelo educacional hegemoénico

projetado para o processo educacional de “poucos” e pensar na configuracio

de uma outra escola que tome os principios da leitura e da escrita como
instrumentos essenciais para o desenvolvimento da cidadania.

Em uma escola de outro tipo, a crianga aprende a ler lendo, da mesma

maneira como aprendeu a falar [...] falando; em outra escola, o tnico

pré-requisito do aprendizado da leitura é ser uma pessoa questionadora

do mundo; em outra escola, a crianga ndo aprende fazendo de conta, ela

se confronta com textos sociais dos quais precisa, como crianca e nio

como aluno; ela vive com criangas diferentes dela, mais jovens e mais

velhas; em outra escola, as intervengoes dos adultos sdo ajudas capitais

que a crianga integra ao seu proprio processo, elas jamais programam,
a partir de fora, o aprendizado da crianca. (FOUCAMBERT, apud
MICARELLO; FREITAS, 2002, p. 133).
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Em decorréncia, aauséncia dessa configuracio de escolano processo de
leitura e escrita nos faz concordar com Silva (2006, p.2), quando argumenta que
a exclusio estd sendo concebida como um “[...] fendmeno também provocado
por prticas pedagdgicas autoritdrias, uma vez que mudancas e transformagoes
propiciadoras de avancos na aprendizagem e no desenvolvimento do aluno nao
s30 provocadas”. Justamente a busca por novos conhecimentos sobre o trabalho
com a leitura e a escrita, nesse momento histérico de inclusao escolar, leva-nos
a pensar que, pela via da pesquisa cientifica, podemos produzir conhecimentos
sobre a necessidade de potencializarmos os processos de formagao inicial
e continuada de professores, bem como o trabalho da sala de aula comum
em articulagio com o atendimento educacional especializado para que todos
os alunos possam aprender a ler e escrever, uma vez que sio conhecimentos
relacionados aos seus processos de humanizagao.

PRrROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Diante da necessidade de levantarmos questoes sobre o tema
pesquisado, para posteriormente aprofundd-lo em outros estudos,
optamos pela pesquisa do tipo exploratdria para desenvolvimento deste
trabalho. Tal metodologia nos possibilita movimentos interessantes, dentre
os quais: a) aprofundar a discussao em outros estudos; b) ter contato com
os sujeitos que trazem experiéncias e envolvimento com as questoes que
perpassam o tema pesquisado; c) entender que, para melhor compreensio
dos problemas que levantamos, ¢ indispensdvel a inser¢io do pesquisador
no contexto em que eles se inscrevem.

Segundo Queirds (1993, p. 13):

[...] a pesquisa exploratéria, ou estudo exploratério, tem por objetivo
conhecer a varidvel de estudo tal como se apresenta, seu significado
e o contexto onde ela se insere. Pressupbe-se que o comportamento
humano ¢ mais bem compreendido no contexto social onde ocorre.

Corroborando esse pensamento, Gil (1999, p. 43), também
salienta que [...] a pesquisa exploratéria desenvolve, esclarece e modifica
conceitos e ideias, tendo em vista, a formula¢ao de problemas mais precisos
ou hipéteses pesquisdveis para estudos posteriores.
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Assim, o estudo foi desenvolvido em uma escola de Ensino
Fundamental do municipio de Vila Velha— ES, envolvendo trés professoras
de ensino comum, duas pedagogas e duas de Educagao Especial, pelo fato
de atuarem de forma colaborativa — em sala de aula comum — com alunos
com deficiéncia intelectual em processo inicial de alfabetizagao. Envolvemos
trés alunos com deficiéncia intelectual, no processo de investigagao,
que se desenhou através de duas frentes de trabalho, ou seja, observacao
do cotidiano escolar para reflexio das prdticas de leitura e de escrita
desenvolvida com os alunos e a realizagio de entrevistas semiestruturadas:

[...] a entrevista pode ser concebida como um processo de interagio
social, verbal e no-verbal, que ocorre face a face, entre um pesquisador,
que tem um objetivo previamente definido, e um entrevistado, que,
supostamente, possui a informagao que possibilita estudar o fendmeno

em pauta, cuja mediagio ocorre, principalmente, por meio da

linguagem. (MANZINI, 2005, p. 371).

O processo de investigagio foi desenvolvido no periodo de
maio a setembro de 2011, estando os pesquisadores trés vezes na escola
e participando dos movimentos cotidianos escolares, desde a entrada dos
estudantes até sua saida. As professoras envolvidas tinham formagao no curso
de Pedagogia, sendo todas pertencentes ao quadro estatutdrio do municipio.
A escola possui em torno de 500 alunos matriculados em seus dois turnos de
funcionamento, estando localizada em 4rea periférica do municipio.

REsuLTaDOS

Como o objetivo do estudo era investigar as praticas de leitura
e de escrita desenvolvidas pela escola, para envolvimento dos estudantes
com deficiéncia intelectual, tomamos a observagiao do cotidiano escolar
como nossa primeira frente de agio. Esse momento nos apontou trés
movimentos que fundamentam o trabalho com a leitura e a escrita, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental na escola investigada, ou seja, o apoio
da Educagido Especial aos professores regentes, a garantia de momentos de
planejamento e a constituicao de espagos de formagio continuada, para
reflexdo da temdtica em tela.
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Sob a coordenacio de duas pedagogas, as segundas-feiras, as
professores planejavam o que seria explorado em sala de aula, criando
estratégias diferenciadas, a fim de que o trabalho com a leitura e a escrita
envolvesse os alunos com deficiéncia intelectual. Era interessante perceber
que tomavam o contetdo a ser explorado como o eixo da aprendizagem
de todos os alunos, diferenciando as prdticas pedagdgicas e os recursos,
para que cada um pudesse ter contempladas as suas necessidades de
aprendizagem.

Nesse sentido, afirmavam que essa dinimica de diferenciar as
préticas, para a garantia de um curriculo comum, ocorria pelas reflexoes
feitas nos momentos de formagio continuada, favorecendo a compreensio
que a flexibilizagao curricular nio significava o empobrecimento do
curriculo, mas a constitui¢ao de alternativas para que os alunos pudessem
se envolver, considerando as possibilidades de cada um.

Adaptagio curricular para mim, hoje... E o que eu faco hoje. E
pegar aquela matéria, o curriculo do menino e adaptar para um
nivel de compreensio, de forma que eu possa chamar a atencio do
aluno, de alguma maneira, utilizando um determinado material, um
determinado recurso ou uma determinada forma de ensinar, tudo isso

para que eu possa atrair a atengio dele, para ele entender e assimilar

aquele curriculo. (MONICA — PROFESSORA REGENTE).

Nao acho que adequar seja tirar contetidos, mas adequar a aula
a necessidade destes alunos. Nao ¢ tirar contetido, mas pensar como
trabalhar um determinado contetido com o aluno, qual a importincia
desse contetido na vida dessa crianga e pensar, sim, porque determinado
contetdo tem que ser trabalhado independente da crianga especial ou nao,
porque tem muita coisa que nao faz sentido no curriculo. (TEREZA —

PROFESSORA DE EDUCACAO ESPECIAL).

E interessante observar os movimentos feitos pelo grupo, para constituir
a escola em um ambiente inclusivo, pois, ao adotarem a formagio
continuada em contexto como possibilidades de reflexio sobre os
pressupostos da inclusio escolar, potencializam a a¢io pedagdgica para
atendimento das necessidades de aprendizagem dos alunos em sala de
aula. Conforme Névoa (1992, p. 27), “[....] as situagdes que os professores
sdo obrigados a enfrentar (e a resolver) apresentam caracteristicas tnicas,
exigindo, portanto, respostas Unicas: o profissional competente possui
capacidades de autodesenvolvimento reflexivo”.
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O segundo movimento do grupo diz respeito a articula¢ao da
Educagao Especial com a sala de aula comum, porque, reconhecendo
os desafios que impoem os pressupostos da inclusio escolar, adotam a
colaboragao como um eixo favorecedor da constitui¢io de experiéncias de
ensino e aprendizagem, elegendo a sala de aula comum como espago de
atuacdo de professores regentes e do apoio especializado.

Vejo que a gente tem que trabalhar junto. Um apoiando o outro. Apoio
ao professor de Educacio Especial, ao professor regente e a supervisio.

(LUCIA — PROFESSORA REGENTE).

Eu acho muito importante esse trabalho conjunto do professor de Educagio
Especial com o da classe. Esse trabalho coletivo permite que esses dois
professores possam ver o comportamento do aluno. E importante para
fazer a adaptacio das disciplinas, do plano de aula que estd acontecendo
naquela semana. E superimportante os dois estarem superafinados,

trabalhando juntinhos, um com o outro. (ADRIANA — PEDAGOGA).

Para Capellini (2004, p. 70), as agdes colaborativas entre
professores de ensino comum e especializados apontam possibilidades
para esses profissionais se tornarem “[...] mais atentos 3 necessidade de
melhoria em sua prética, quando se viabiliza para eles e com eles a anilise
e a observagio de seu proprio perfil e das caracteristicas de seu trabalho”.

Finalizando, a constitui¢do de espacos de planejamento e de
formagao continuada que o grupo construia, paraaorganizacio dos trabalhos
da Educagao Especial, indicava alternativas para o aprofundamento
tedrico-pritico das questdes que envolviam a escolariza¢io dos estudantes,
a aproximacao dos profissionais da escola e a instauragio de alternativas
para que todos os alunos entrassem no “jogo” da aprendizagem.

A formagao na escola é de suma importincia para esse trabalho, porque,

além de estudarmos as questoes da drea, a gente vai para o debate e
coloca tudo na mesa. V& o que estd dando certo ou nio e assim vai

desenhando o trabalho. (CRIS — PROFESSORA DE EDUCACAO
ESPECIAL).

O planejamento é o carro-chefe desse trabalho, porque sem ele nao tem
como articular a Educagdo Especial com a sala de aula. N6s sentamos e
desenhamos tudo o que serd trabalhado, decidindo em que momentos
eu terei o apoio da professora especializada, porque ela acompanha as

outras professoras também. (LETICIA — PROFESSORA REGENTE).
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Tendo em vista a conexdo feita pelo grupo entre a formagao e o
planejamento para a articulagao dos trabalhos com a Educagio Especial,
entendemos que essas oportunidades formativas se apresentam como
instrumentos motivadores de movimentos transformadores na/da escola,
ao considerarmos que esses processos favorecem o didlogo docente, a
institui¢ao de trabalhos coletivos, a articulagao de saberes, o gosto pela
tentativa e a busca constante de respostas para o novo, pois, para Meirieu
(2005), aprender ¢ fazer alguma coisa que nio se sabe fazer fazendo, jd que
toda aprendizagem depende de assumir um risco, de fazer uma aposta em
um futuro sempre incerto.

CONSIDERACOES FINAIS

Intervir em um contexto em que reconhecemos a heterogeneidade
de subjetividades presentes, assumindo-as como pegas do processo ensino-
aprendizagem, nos leva a potencializar os momentos de planejamento,
problematizando as atividades a serem trabalhadas em sala de aula, de forma
tal que todos os alunos possam se beneficiar do processo de intervengao,
porque o professor engajado nessa perspectiva de trabalho deve “[...] assegurar

que todos possam expressar-se, ser ouvidos, e que a tarefa comum comporte
a intervengao de cada um”. (MEIRIEU, 2005, p. 125).

Com relagio ao trabalho com a leitura e a escrita, Vigotsky

(2001) afirma que a aprendizagem da linguagem escrita ¢ de fundamental

importancia para o desenvolvimento humano, pois possibilita seu uso

involuntdrio, cabendo 2 escola trabalhd-la de acordo com o uso social que

o educando faz dela, dentro e fora da escola, visto que, assim procedendo,

toma consciéncia de sua estrutura fénica e passa a utilizé-la em vdrias

situagoes de interlocugao social. Comungando desse pressuposto, Gontijo
(2005, p. 45) salienta que

[...] ler e escrever sdo atividades, por meio das quais as criangas, os

jOVenS € OS adultos expéem pafa 0S outros € pafa si mesmos o que

pensam, sentem, desejam, gostam, COnCOfdam, diSCOrdam, etc. NCSSC

sentido, ¢ a interagio com o outro, por meio da leitura e da escritura; ¢,

portanto, um processo dialégico desde o inicio. [Por isso,] [...] a escrita
precisa ser ensinada como atividade relevante a vida, como linguagem..

44



A CONSTRUGAO DA EDUCAGAO INCLUSIVA:
ENFOQUE MULTIDISCIPLINAR

Ao tratarmos de formagio continua, acreditamos que esses
investimentos sao necessarios para os educadores aperfeicoarem seus saberes-
fazeres, porque esses espagos-tempos podem contribuir para a produgao
de conhecimentos, busca por teorizacoes, reflexio sobre a necessidade de
colaboragio na escola, pois, como enfatiza Freire (1996), é imprescindivel
o educador assumir a postura de investigagao, ji que os desafios da prética
nem sempre sio os mesmos, isto ¢, sao plurais, demandando, a cada
instante, uma nova postura do educador na escola e na sociedade.
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Capitulo 3

Inclusdo: Deficiéncia Mental ou
Intelectual e o Uso dos Jogos

Vilma Rodrigues Gomes da Silva
Edwaldo Costa

INTRODUCAO

Incluir pessoas com deficiéncia na sociedade nio é uma tarefa
fécil. A luta persiste hd anos. Muitos nio enxergam que a deficiéncia pode
ser qualquer dificuldade que uma pessoa encontra em seu dia-a-dia, ao
realizar algumas tarefas corriqueiras. A pessoa com deficiéncia pode ter
nascido com ela ou té-la adquirido através de doengas, acidentes, problemas
genéticos etc.

Este artigo direcionou sua pesquisa a alunos com deficiéncia
mental ou intelectual, que sdo pessoas com funcionamento intelectual
significativamenteabaixo damédia, oriundodo periododedesenvolvimento,
concomitante com limita¢oes associadas a duas ou mais dreas da conduta
adaptativa ou da capacidade dos individuos em responder adequadamente
as demandas das sociedades, nos seguintes aspectos: comunicagao, cuidados
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especiais, desempenho na familia e comunidade, independentemente
na locomogio, satde e seguranga, desempenho escolar, lazer e trabalho

(BRASIL, 1994 apud ROSA; VITORINO, 2005, p. 10).

Buscou-se também analisar algumas formas pedagdgicas trabalhadas
em sala de aula com alunos com deficiéncia mental ou intelectual.

O trabalho estd estruturado em cinco capitulos, sendo o
primeiro esta introdu¢io. O segundo apresenta o papel da educagao na
formagao humana. J4, no terceiro, estuda-se a questao da inclusio dentro
do 4mbito escolar. Os conceitos sobre deficiéncia intelectual e o uso dos
jogos sao abordados no quarto e quinto capitulos, encerrando-se com as
consideragoes finais.

O PAPEL DA EDUCAGAO NA FORMACAO

Para Brandio (2003), nio hd uma dnica forma e modelo de
educagdo. Nao ¢ s6 na escola que acontece a instrugdo, pois a educagio
ocorre de vdrias maneiras, conforme cada povo, sociedade, regido, pais,
enfim, da maneira de cada cultura:

[...] a educacio pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das
maneiras que as pessoas criam para tornar comum, como saber, como
idéia, como crenga, aquilo que é comunitdrio como bem, como
trabalho ou vida. Ela pode existir imposta por um sistema centralizado
de poder, que usa o saber e o controle sobre o saber como armas

que reforcam a desigualdade entre homens, na divisio dos bens, do
trabalho, dos direitos e dos simbolos. (BRANDAOQ, 2003, p- 10).

A educacgio, muitas vezes, gera a desigualdade entre os homens,
proporcionando uma grande classe de excluidos.

A ESCOLA E SEU PAPEL SOCIAL

A escola é um local em que se pode transmitir e apropriar-se dos
instrumentos conceituais necessdrios para a compreensio da realidade.
Como instituigao social, a escola é parte de um sistema mais amplo e
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complexo — a sociedade — do qual depende e recebe influéncia, a0 mesmo
tempo e na mesma medida em que a ele serve e influencia.

Pensando no papel da educagio na formagio humana, buscou-se
novamente Brandao (2003, p.10), autor brasileiro que muito contribuiu
para as andlises sobre o papel da educacio.

A escola estd efetivamente realizando sua fungio social,
proporcionando de forma democrdtica o acesso, a permanéncia e o sucesso
dos alunos? Como veem essa institui¢ao as criancas, os adolescentes e os
jovens? Estard ela defasada face ao avango tecnolédgico da “sociedade do
conhecimento” em que se vive? A sociedade poderia viver bem sem essa
instituicdo — a escola? Como pode essa institui¢do social reafirmar seu
papel, na atual conjuntura?

A educagio mostra os tipos de homens e ajuda a crid-los,
transmitindo o saber e participando do processo de produgio de crengas
e ideias que envolvem as trocas de bens e poderes que, em conjunto,
constroem os diferentes tipos de sociedade que se conhece. Nessa diregao e
especificamente sobre o papel do educador, Brandio (2003, p. 12) afirma:

[...] pensando as vezes que age por si prdprio, livre ¢ em nome de
todos, o educador imagina que serve ao saber e a quem ensina, mas na
verdade, ele pode estar servindo a quem o constitui professor, a fim de
usd-lo, e ao seu trabalho, para os usos escusos que ocultam também na
educacio nas suas agéncias, suas prdticas e nas idéias que ele professa

interesses politicos impostos sobre ela e, através de seu exercicio, a
sociedade que habita. E esta ¢ sua fraqueza.

A educagio existe entre as pessoas que estio dentro ou fora de um
espaco escolar formal e na ideologia presente nos vérios grupos sociais e, em
geral, espera-se que a sua missao seja transformar as pessoas, a sociedade, em
algo melhor. Mas, na pritica, essa mesma educagio que ensina pode muitas
vezes deseducar, correndo o risco de fazer o contrdrio do que se pensa que
faz, tornando, assim, os homens “intiteis” & sociedade globalizada.

Segundo Piaget (2000), um psicélogo que se preocupou com o
desenvolvimento humano, entende-se que falar de um direito a educagio
é, pois, em primeiro lugar, reconhecer os aspectos indispensiveis dos
fatores sociais na prépria formacao do individuo, ou seja, levar em conta
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os processos de desenvolvimento de cada ser, desde o seu nascimento. E
claro que a familia contribui para estabelecer relagoes como a linguagem e
moral, porém, quando se fala de direito a educagao, entende-se que toda
crianga deve receber contribui¢oes educacionais para que ela obtenha uma
formac¢do mais completa.

A educacio ¢, por conseguinte, ndo apenas uma formagao, mas
uma condigio formadora necessiria ao préprio desenvolvimento natural.
Proclamar que toda pessoa tem direito a educa¢io nao é unicamente sugerir,
tal como supoe a psicologia individualista tributdria ao senso comum, que
todo individuo garantido por sua natureza psicoldgica, ao atingir um nivel
de desenvolvimento j4 elevado, possui, além disso, o direito de receber da
sociedade as tradicoes culturais e maiorais, ou seja, pelo contrdrio e muito
mais profundamente, ¢ afirmar que o individuo nao poderia adquirir
suas estruturas mentais mais essenciais sem uma contribuic¢io exterior.

Exigir um certo meio social ou educativo constitui uma condigio de
desenvolvimento (PIAGET, 2000).

A QUESTAO DA INCLUSAO

O aumento da exclusio é um reforco das desigualdades,
estimulando a exploragao sobre os excluidos.

A exclusio em compensagio, nio implica relagio, mas sim divércio.

A tomada de consciéncia da exclusio nio gera uma reagio organizada

de mobilizacio. Na exclusio nio hd um grupo contestador, nem

objeto preciso de reivindicagio, nem instrumentos concretos para

impd-la. Como resumiu recentemente um analista desses fen6menos,

enquanto a exploragio é um conflito, a exclusio é uma ruptura.

(SAWAIA, 2002 p. 35).

De acordo com Sawaia (2002), a escola é que deveria contribuir
para acabar com a exclusao, mas, na maioria das vezes, ela propria realiza a
exclusdo de seus alunos, descartando a possibilidade de formar um cidadao
critico através de sua autonomia adquirida e transformar sua realidade social.

O tema escola/exclusio nio é dos mais simples, quando se
evitam facilidades como a de se restringir 4 indignagao moral ou a longa
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descrigao das dificuldades encontradas pelos alunos excluidos da escola ou
origindrios de meios jd “excluidos”. O tema, de fato, remete a toda uma
série de problemas que ¢ importante distinguir, caso se queira ver a questao
de um modo um pouco mais claro e nao ceder 2 moda que busca explicar
a exclusao por meio de ideias mais consolidadas sobre a desigualdade das
oportunidades escolares.

Numa escola de massa cada vez mais complexa e cada vez menos
legivel, esse mecanismo de tratamento e de aprofundamento de distincia
é reforcado por todos os processos implicitos que organizam o “mercado”
escolar. As desigualdades formais, cujo jogo é explicito, somam-se aos efeitos
das decisdes tomadas ao redor do jogo. No final das contas, os alunos mais
favorecidos socialmente, que dispdem de maiores recursos para o sucesso,
sio também privilegiados por um conjunto de mecanismos sutis, préprio
do funcionamento da sociedade/escola, que privilegia os mais beneficiados
e que deveria ser ao contrdrio, conforme Sawaia (2002).

Entretanto, a exclusio é o indicador de uma transformacio da
escola que ultrapassa amplamente os casos agudos de exclusao. A exclusao
ensina que as relagoes da escola e da sociedade se transformaram e que
a escola perdeu sua “inocéncia’. Ela prépria é o agente de uma exclusao
especifica, que transforma a experiéncia dos alunos e abre uma crise de
sentido nos estudos, as vezes, até da legitimidade da instituigao escolar.

No entanto, a educagio, que deveria ser direito de todos com
acesso, permanéncia e qualidade para uma possivel transformacao, estd
cada vez mais permitindo que as pessoas tenham acesso a ela, mas, ao
mesmo tempo, excluindo cada cidadao que por ela passa e que vai contra
suas mesmices, porque, quando um aluno destr6i o patrimonio escolar e
fica inquieto na sala de aula, é porque a educagio nio estd contribuindo de
certa forma para o seu pleno desenvolvimento, fazendo com que a maioria
da populagio, formada pelas pessoas menos favorecidas, permanega como
estd, dominada e oprimida.

Piaget (2000) afirma que o direito da pessoa humana a educagao
é, pois, assumir uma responsabilidade muito mais pesada que a de assegurar
a cada um a possibilidade da leitura, da escrita e do cdlculo: significa, a
rigor, garantir para toda crianca o pleno desenvolvimento de suas fungoes
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mentais e a aquisicao dos conhecimentos, bem como dos valores morais
que correspondam ao exercicio dessas fungoes.

Tendo por principio que a educagao é um direito de todos e que
apenas o ensino fundamental é obrigatério, ainda assim adolescentes em
idade escolar sao vistos fora da escola, as vezes por falta de vaga, devido
ao numero insuficiente de professores, ou mesmo, como se pode ver na
maioria das vezes, porque jovens e criangas precisam trabalhar para garantir
o sustento da familia. Enfim, se toda pessoa tem direito a educagio, ¢é
evidente que os pais também possuem, igualmente “por prioridade”, o
direito de serem também educados. Ou, ao menos, informados no tocante
a melhor educagio a ser proporcionada aos seus filhos.

Nesse sentido, Piaget (2000, p. 50) defende uma boa relagao
entre a escola e a familia, jd que:
[...] a0 aproximar a escola da vida ou das preocupagées profissionais
dos pais, ¢ ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse pelas
coisas da escola chega-se até mesmo a uma divisio das responsabilidades:
em alguns paises, conselhos de pais e de mestres reunidos constituem

os verdadeiros inspiradores da pedagogia nova e realizam dessa forma a
sintese desejada entre a familia e a escola.

EscoLA INCLUSIVA E EXCLUSIVA

Construir uma escola inclusiva é quebrar o velho paradigma
e construir novos paradigmas que priorizem uma escola para todos,
que garanta a igualdade de oportunidade, independentemente das
caracteristicas individuais, indo ao encontro da diversidade existente em
um pais multicultural como o Brasil, mostrando uma nova forma de ver o
papel da escola e o conceito de deficiéncia.

Tudo isso comegou a ser bastante discutido apds a realizagao de
dois eventos institucionais que resultaram nos seguintes documentos: a
Declaraciao de Jomtien, em 1990, na TailAndia, e a Declarac¢io de Salamanca,
em 1994, na Espanha. Com isso, comegou-se a refletir e a se questionar
as mudangas educacionais que devem ser adotadas, e o cumprimento
da proposta do ensino inclusivo. O Brasil optou pela construgao de um
sistema educacional inclusivo, ao concordar com esses documentos.
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A inclusao é uma inovagao, cujo sentido tem sido muito distorcido
e ¢ um movimento muito polemizado pelos mais diferentes segmentos
educacionais e sociais. No entanto, inserir alunos com déficits de toda
ordem, permanentes ou tempordrios, mais graves ou menos severos, no
ensino regular, nada mais ¢ do que garantir o direito de todos a educacao

— ¢ assim que diz a Constituicao (MANTOAN, 1998).

A educagio inclusiva propoe a matricula de todas as criancas na
rede regular de ensino e, com isso, faz com que essas institui¢des tenham
o dever de promover um ensino de qualidade, fomentando assim uma
pedagogia na qual a crianga é o centro. O objetivo é que todos sejam
educados, inclusive os alunos com necessidades educacionais especiais.

O que sustenta a luta pela inclusao é a prioridade na qualidade
de ensino e nas escolas publicas e privadas. Elas precisam estar aptas a
responder as necessidades de cada um, de acordo com suas deficiéncias,
para que nao haja exclusao, isto ¢, caindo nas teias da educagio especial e
sua modalidade de exclusio.

Sawaia (2002) salienta que a sociedade exclui para incluir, e esta
transmutagio é condicio da ordem social desigual, o que implica o cardter
ilusério da inclusao.

Assim, Sawaia (2002, p. 12) ressalta que:

[...] a exclusio é um processo complexo e multifacetado, uma
configuragio de dimensdes materiais, politicas, relacionais e subjetivas.
E processo sutil e dialético, pois s6 existe em relagio A inclusio como
parte constitutiva dela. Nao é uma coisa ou um estado, é processo
que envolve o homem por inteiro e suas relagdes com os outros. Nao
tem uma Unica forma e niao é uma falha do sistema, devendo ser
combatida com algo que perturba a ordem social, ao contrdrio, ele
¢ produto do funcionamento do sistema. [...] Ser otimista é acreditar
na potencialidade do sujeito de lutar contra esta condigao social e
humana, sem desconsiderar a determinagao social. A utopia e a crenga
no sujeito da agio e na possibilidade de uma ordem social sem exclusio
nio remete a uma visio de happy end ou ao paradigma da redengio.
Todos os estudos reforcam a tese de que o excluido nao estd & margem
da sociedade, mas repoe e sustenta a ordem social, ao contrdrio, orienta
a reflexao sobre a mesma, mas niao como sinénimo de uniformidade
e monolitismo, mas como integracio da diversidade, portanto, uma
ordem social nio cristalizada e em constante configuragio e conexio
entre pessoas diferentes, entre o eu e a alteridade.
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Um desses sistemas, que muito apropriadamente se denomina “de
cascata’, prevé a exclusao de algumas criangas, que tém déficits tempordrios
ou permanentes ¢ em fungio dos quais apresentam dificuldades de
aprendizagem. Esse sistema contrapoe-se a melhoria do ensino nas escolas,
pois mantém ativo o ensino especial, que atende aos alunos que cafram na
cascata, por nao conseguirem corresponder as exigéncias e expectativas da
escola regular. Para se evitar a queda na cascata, na maioria das vezes sem
volta, é preciso remar contra a correnteza, quer dizer, enfrentar os desafios
da incluso: o ensino de baixa qualidade e o subsistema de ensino especial,

desvinculado e justaposto ao ensino regular (MANTOAN, 1998).

Dessa forma, a qualidade de ensino regular tem que ser prioridade
admitida por todos os profissionais da educacio, como compromisso de todos.

Enfaticamente, Mantoan (1998, p. 87) sublinha:

O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, ndo tem uma identidade fixa,
permanente, essencial. Esse aluno engloba um conjunto diversificado
de identidades, diante de um eu que nio ¢ sempre o mesmo, seguro
e coerente, mas um eu cambiante, com cada um dos quais podemos
nos confrontar e nos identificar temporariamente. Assim, como uma
palavra ndo coincide com a mesma coisa que representa ou com o seu
conceito, o sujeito ndo se confunde com a sua identidade.

Nas escolas abertas a diversidade, os alunos sio respeitados e
reconhecidos nas suas diferencas.

Acrescenta Mantoan (1998, p. 78):

Caracterizam por um ensino de qualidade, que nio exclui, nio categoriza os
alunos em grupos arbitrariamente definidos por perfis de aproveitamento
escolar e por avaliagoes padronizadas e que nao admitem a dicotomia entre
educacio regular e especial. As escolas para todos sao escolas inclusivas, em
que todos os alunos estudam juntos, em salas de aula de ensino regular.
Esses ambientes educativos desafiam as possibilidades de aprendizagem de
todos os alunos e as estratégias de trabalho pedagdgico sio adequadas as
habilidades e necessidades de todos.
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Dizer que a exclusio se apoia na légica da classe nao significa que
classificar seja algo errado. Classificar é necessdrio e, por isso, bom. Todos
necessitam classificar: a classificacio é uma fonte de conhecimento. Pela
classificagiao pode-se separar, por exemplo, as frutas maduras das que ainda
estao verdes, pode-se formar agrupamentos segundo um certo critério.
Sem a classificagio, ¢ dificil aprender ou conhecer. O problema, entio,
nao reside em agrupar as coisas por classe, mas no uso politico, nas visoes
educacionais decorrentes de um raciocinio de classe, que cria preconceitos,

separa, aliena (MACEDO, 2004).

Para o autor, o problema da classe consiste em estruturar as coisas
numa relagiao de dependéncia, ou seja, depende-se do critério para estar
dentro ou fora. E o critério, como forma, que autoriza a excluso ou a
inclusiao na classe, assim como é o referente. Portanto, depende-se de
atender, ou nao, ao critério para pertencer, ou nao, a uma classe.

O PROFESSOR E A INCLUSAO

-

E urgente que se coloque a aprendizagem como o eixo das
escolas, porque escola surgiu para fazer com que todos os alunos
aprendam: garantindo tempo para que todos possam aprender e
reprovando a repeténcia, abrindo espago para que a cooperagio, o didlogo,
a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas
escolas, por professores, administradores, funciondrios e alunos, visto
que sao habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania;
estimulando, formando continuamente e valorizando o professor, que ¢ o
responsavel pela tarefa fundamental da escola — a aprendizagem dos alunos;
elaborando planos de cargos e aumentando saldrios, realizando concursos
publicos de ingresso, acesso e remogio de professores.

O autor indica que hd um discurso simpdtico, politizado e
bem intencionado, favordvel a relagio. Em tese, todos sio favordveis ao
raciocinio da relacio, mas deveria ser feita uma andlise dos riscos de uma
relagdo perversa que, nesse sentido, pode repetir o que ji se conhece sob o
nome de classe ou exclusio. O que é relagio? (MACEDO, 2004).

Os professores, como qualquer ser humano, tendem a adaptar
uma situagio nova as anteriores. E o que é habitual, no caso dos cursos
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de formagao inicial e na educagao continuada, é a separagao entre teoria e
prética. Essa visao dicotdmica do ensino dificulta a atuagio dos professores
como formadores. Os professores reagem inicialmente 2 metodologia,
porque estdo habituados a aprender de maneira incompleta, fragmentada e
essencialmente instrucional. Eles esperam aprender uma prética inclusiva,
ou melhor, uma formagio que lhes permita aplicar esquemas de trabalho
pré-definidos as suas salas de aulas, garantindo-lhes a solu¢ao dos problemas
que presumem encontrar nas escolas inclusivas.

Educagio inclusiva é uma educagio democrdtica, comunitdria, a qual
supde que o professor saia da sua solidao, arrogincia, falso dominio e tenha a
coragem de dizer “Nao sei, tenho medo, nojo, vergonha, pena, nao respeito,
quero aprender ou rever minhas estratégias pedagégicas, pois nao consigo
ensinar para certos tipos de crianga, nao sei controlar o tempo, nao sei ajudar”
— ndo no sentido da codependéncia, mas no sentido da interdependéncia, —
“nao sei respeitar meu aluno”. Todas essas revisoes sio dificeis, mas esse é o

caminho, esses sao os novos desafios (MACEDO, 2004).

Se, de um lado, ¢ preciso continuar investindo maci¢amente na
dire¢do da formacao de profissionais qualificados, ndo se pode descuidar da
realizagao dessa formagio e estar atento ao modo pelo qual os professores
aprendem para se profissionalizar e para aperfeicoar seus conhecimentos
pedagdgicos, assim como reagem as novidades, aos novos possiveis
caminhos educacionais.

Segundo Mantoan (1998), nesse contexto, o professor é uma
referéncia para o aluno e nio apenas um mero instrutor, acentuando-se
a importincia de seu papel, tanto na construgao do conhecimento como
na formacao de atitudes e valores do futuro cidadio. Em decorréncia, a
formagao continuada vai além dos aspectos instrumentais de ensino.
Entende-se que os professores, como os seus alunos, nio aprendem no
vazio. O fato de os professores fundamentarem suas préticas e argumentos
pedagégicos no senso comum dificulta a explicitacio dos problemas de
aprendizagem. Essa dificuldade pode mudar o rumo da trajetéria escolar
de alunos que, muitas vezes, sio encaminhados indevidamente para as
modalidades do ensino especial e outras opgoes segregativas de atendimento
educacional.
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A escola, para a maioria das criangas brasileiras, é o tnico espago
de acesso aos conhecimentos universais e sistematizados, ou seja, € o lugar
que vai lhes proporcionar condigoes de se desenvolver e de se tornar um
cidadio, alguém com identidade social e cultural. Melhorar as condigoes da
escola é formar geragdes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude,
livremente, sem preconceitos, sem barreiras. Nao se pode contradizer, nem
mesmo contemporizar solugdes, ainda que o prego que se tenha de pagar seja
bem alto, jd que nunca serd tao alto quanto o resgate de uma vida escolar
marginalizada, uma evasdo. Na verdade, criangas convivendo e aprendendo
a valorizar a diversidade nas suas salas de aula serdo adultos bem diferentes
dos professores que tém de se empenhar tanto para defender o indefensdvel.

A inclusio estd denunciando o abismo existente entre o velho e o
novo, na institui¢io brasileira. A inclusao é reveladora dessa distdncia que
precisa ser preenchida com as agoes que foram relacionadas anteriormente.
Desse modo, o futuro da escola inclusiva estd dependendo de uma
expansao rdpida dos projetos verdadeiramente imbuidos do compromisso
de transformar a escola para se adequar aos novos tempos.

DEFICIENCIA MENTAL OU INTELECTUAL

Hoje em dia, os alunos com deficiéncia mental ou intelectual
estao incluidos na rede regular de ensino. Esses alunos apresentam um
funcionamento intelectual geral significativamente abaixo da média,
oriundo do periodo de desenvolvimento, concomitante com limitacoes
associadas a duas ou mais dreas da conduta adaptativa ou da capacidade dos
individuos em responder adequadamente as demandas das sociedades, nos
seguintes aspectos: comunica¢do, cuidados pessoais, habilidades sociais,
desempenho na familia e comunidade, independéncia na locomogio,
satde e seguranga, desempenho escolar, lazer e trabalho (BRASIL 1994, p.
15 apud ROSA; VITORINO, 2005, p. 10).

Na deficiéncia mental ou intelectual, observa-se limitacio da
capacidade de aprendizagem do individuo e de suas habilidades, realidades
relativas a vida didria. H4 um déficit de inteligéncia conceitual, pratica e social.
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Subsidios para a organizaco e funcionamento de servigos de
educagao especial (1995, p. 19 apud ROSA; VITORINO, 2005) sao as

seguintes:

* Inteligéncia pratica — refere-se a habilidade de se manter e de se
sustentar como uma pessoa independente nas atividades ordindrias da
vida didria, incluindo capacidades como habilidades sensério-motoras
de autocuidado e seguranca de desempenho, na comunidade e na vida
académica, de trabalho e de lazer, autonomia;

* Inteligéncia social — refere-se a habilidade para compreender as
expectativas sociais e o comportamento de outras pessoas, e ao
comportamento adequado em situagdes sociais;

* Inteligéncia conceitual — refere-se as capacidades fundamentais da
inteligéncia, envolvendo suas dimensoes abstratas.

A BUSCA PELO ENSINO DE QUALIDADE

A qualidade de ensino regular tem que ser prioridade admitida

por todos os profissionais da educagio, como um compromisso de todos.
[...] o meio mais efetivo para combater as atitudes discriminativas,

criando grupos de boas visées, construindo uma sociedade inclusiva

e proporcionando educagio para todos; além disso, proporcionam

uma educacio eficiente para a maioria das criancas e melhoram a

eficdcia e, em ultimo caso, a relagio custo — beneficio de todo o sistema

educacional. (UNESCO, 1994, p. 9).

A deficiéncia mental ou intelectual, na escola inclusiva, engendra
um desafio peculiar, na medida em que se questionam os préprios limites
dessa instituigao e suas possibilidades de transformagao. Esta, por sua vez,
exige a implementagio de novas e diferentes formas de trabalho, que se
aplicam ao conjunto dos alunos envolvidos no processo, beneficiando-os.

Do ponto de vista pedagdgico, a construgao desse modelo
implica transformar a escola, no que diz respeito ao curriculo, a avalia¢ao

e, principalmente, as atitudes (MANTOAN, 1998).
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Nao se pode continuar segregando essas criangas em escolas
especiais que oferecem um ensino pouco estimulante. Quem enfrenta o
desafio garante: quando a escola muda de verdade, melhora muito, pois

, . « . »
passa a colher melhor todos os estudantes (até os considerados “normais”).

O controle da estimulagio proporcionada ao aluno, segundo
Souza e De Rose (2002, p. 285-286), enquanto condi¢io para ensino, deve
garantir oportunidade de participagio ativa, de exploragio dos materiais
e das alternativas disponiveis. E importante atentar para o uso do tempo
pelo professor, em aula expositiva, porque d4d margem ao envolvimento do
aluno em outras agoes, geralmente incompativeis com a aula. Os autores
indicam a relevincia de realizar monitoramento continuo do desempenho
do aluno: propiciar consequéncias imediatas e diferenciais para as diferentes
respostas (oriundas da prépria atividade ou da interagido social com o
professor ou com os colegas).

-

E interessante que o educador gerencie situagdes dinimicas
e estimulantes, que propiciem condigbes para que ele possa ir além
dos contetidos jd aprendidos, como, por exemplo, o uso dos jogos com
esse aluno na educagao inclusiva, promovendo assim uma experiéncia
educacional ¢ também uma nova chance para o aluno aprender de uma
maneira lddica e prazerosa.

A APRENDIZAGEM E O JOGO

Antunes (1998, p. 36) destaca que nao existe o ensino sem que
ocorra a aprendizagem, e que esta nao acontece senio pela transformagio,
pelaagao facilitadora do professor, no processo de busca pelo conhecimento,
que deve sempre partir do aluno.

A ideia desse ensino despertado pelo aluno acabou transformando
o que se entendia por material pedagdgico, e cada estudante,
independentemente daidade, cor etc., passou a ser um desafio a competéncia
do professor. O interesse do aluno passou a ser a forga que comanda o
processo de ensino e aprendizagem, suas experiéncias e descobertas, o que
rege seu progresso, ¢ o professor, um criador de situacoes estimuladoras e
eficazes. E nesse contexto que o jogo ganha um espaco como ferramenta
ideal para aprendizagem e ajuda a construir novas descobertas, desenvolve
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e enriquece a personalidade e simboliza um instrumento pedagégico
que leva o professor a condigio de condutor, estimulador e avaliador da
aprendizagem.

Ainda segundo Antunes (1998), os jogos pedagbgicos,
como instrumentos de uma aprendizagem significativa, precisam ser
cuidadosamente planejados. O importante nao é a quantidade de jogos
oferecidos para os alunos, mas a qualidade dos jogos que foram pesquisados
e planejados para a utilizagao com eles.

O uso dos jogos promove o aprendizado, levando-se em conta
que o planejamento seja adequado, refletindo sobre os objetivos que se
quer alcangar, como a clientela, o tempo, as alteragoes que terdo que ser
feitas, de sorte a replanejar, sempre que se achar necessirio, procurando
alcancar éxito nas atividades propostas.

DEFICIENCIA MENTAL OU INTELECTUAL E A UTILIZACAO DOS JOGOS NA PRATICA

De acordo com Chindlia (2005), ¢ indiscutivel a utilidade e a
representagao dos jogos e brincadeiras no processo de desenvolvimento da
crianca, além de significarem novas aquisi¢oes culturais, sociais, linguisticas
e emocionais, durante a vida de uma pessoa. E, especificamente, para a
educagao de pessoa com deficiéncia, inclusive a mental ou intelectual, os
jogos e brincadeiras podem assumir um papel extremamente valioso, no
que tange ao seu desenvolvimento.

A escola inclusiva, trabalhando a diversidade, deve enxergar a
pessoa com deficiéncia mental ou intelectual, assim como toda e qualquer
crianca que ingressa na escola, a partir de suas possibilidades e nao ressaltando
suas diferencas. Nesse sentido, é necessdrio realizar atividades que exigem
criatividade, imaginacio, abstracdo, dentre outras capacidades especificas do
ser humano, podendo ser desenvolvidas como estratégias de ensino.

De fato, os jogos e brincadeiras se constituem como recursos
diddticos, podendo conduzir os alunos com deficiéncia mental ou
intelectual 4 autonomia e independéncia. O concreto, nesse cendrio, é um
meio para se chegar a um fim, e nio Unica estratégia vidvel, dentro do

contexto escolar (CHINALIA, 2005).
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Nao se pretende, com esta pesquisa, estabelecer nenhuma
proposta ou métodos ou curriculos, tendo em vista que estes ja existem
em demasia: trata-se apenas de um convite dos pesquisadores para que se
tenha um novo olhar sobre a inclusio e o uso dos jogos. Foram divididos
alguns momentos dos alunos com deficiéncia mental ou intelectual, com
sindrome de Down e autistas, desenvolvendo suas atividades de uma
maneira lidica e prazerosa, utilizando alguns jogos que foram devidamente
planejados para atingir seus objetivos.

ATIVIDADES

A utilizagao de jogos é um recurso pedagdgico que despertard
o interesse e a motivagdo, envolvendo o aluno significativamente e, em
consequéncia, efetivando a aprendizagem nessa drea tdo importante do
conhecimento. Abaixo, seguem jogos que vém sendo trabalhados em sala
de aula.

TArA TOTAL

O tapa total é um jogo realizado por etapas. A primeira etapa
¢ formar grupos de quatro alunos, no mdximo. Eles podem participar
inclusive da confec¢ao das maozinhas e das fichas. A segunda ¢é separar as
fichas aditivas em um saquinho. A terceira ¢ organizar as fichas quadradas
no centro da mesa. Na quarta etapa, o participante fica encarregado de
tirar do saco as escritas aditivas e fazer a leitura em voz alta. Na quinta, o
jogador que souber o resultado da escrita aditiva “cantada” dard um tapa
com a miozinha de papel sobre a ficha que tem esse total. Na sexta, cada
tapa com a maozinha de papel no resultado correto dard pontos ao seu
jogador (a quantidade de pontos serd combinada entre os participantes).
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Figura 1 — Alunos se preparando para jogar Fonte: Foto da autora.

Como mostra a figura acima, os alunos, antes de comegar o jogo,
escolhem as maozinhas com que irdo jogar e se preparam para ouvir um
dos participantes do grupo fazer a leitura da soma.

J4 a figura abaixo apresenta o jogo em andamento, em que o
aluno pode utilizar qualquer meio para chegar aos resultados: caderno,
dedos, mentalmente — e quem der o tapa primeiro é quem faz pontos.

Figura 2 — Alunos em busca do resultado correto
Fonte: Foto da autora.
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No final do jogo, os participantes somario os resultados e assim
conhecerao o ganhador. Entre os objetivos, estio desenvolver o raciocinio
16gico, atengao, rapidez, e ensinar a matemdtica de uma maneira ladica e
divertida.

Caxa MaLuca

Com esse jogo, é possivel proporcionar situacdes em que o aluno
coloca a mio dentro da caixa e retira uma peca. Depois, retorna para
procurar o par ou identificar o objeto e, através do toque, classificd-lo e
nomed-lo. Logo apds a retirada desses objetos, confere se a classificagao e a
nomeagcio feitas por dedugio estavam corretas.

Figura 3 — Aluna procurando o segundo cavalinho
Fonte: Foto da autora.

Na figura acima, uma crianca com deficiéncia intelectual pega
pares de animais dentro da caixa. A figura abaixo mostra que ela formou o
par de cavalinhos.
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Figura 4 — Aluna que conseguiu formar o par de cavalinhos
Fonte: Foto da autora.

E importante educadores escolherem esse tipo de jogo, porque
ele desperta o interesse do aluno e promove o aprendizado.

ATIVIDADES LUDICAS

Através do brinquedo, a crianga se desenvolve. Quando ela
brinca, ela experimenta, descobre, aprende e percebe suas habilidades.
A brincadeira estimula a curiosidade, a autoconfianca e a autonomia.
Também desenvolve a linguagem, o pensamento, a compreensio e a
atengao. Focalizam-se, a seguir, algumas atividades lidicas que podem ser
trabalhadas na escola.

JOGO DAS ARGOLAS E DOS PINOS (CIRCUITO DE ]OGOS)

Essas atividades foram realizadas em forma de revezamento entre
os dois jogos, pelo fato de a aluna ser autista e se prender a uma atividade
por poucos minutos. A crianga tinha que tentar colocar as argolas em cima
do pino e, de preferéncia, usando uma argola da mesma cor do pino.
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Figura 5 — Aluna tentando acertar as argolas nos pinos
Fonte: Foto da autora.

J& com os pinos, ela deve bater com o martelinho até que todos
os pinos sumam através dos buracos.

Figura 6 — Aluna batendo nos pinos com martelinho
Fonte: Foto da autora.
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Trabalhando com esse jogo, é possivel desenvolver a coordenagao
motora, a aten¢do, a percepgao visual, além de possibilitar conhecer as
cores.

CONSIDERACOES FINAIS

Para que se tenha uma escola inclusiva, é necessdria a criagio
de condigbes que proporcionem aos professores uma formagao capaz de
produzir mudancas em sua pritica pedagdgica. Sem essa conscientizagao,
sem o preparo técnico necessirio e sem suporte teérico adequado, o
professor tem-se tornado presa ficil de métodos ultrapassados, o que pode
levd-lo a assumir com os alunos com necessidades especiais uma postura
assistencialista, que, em vez de servir de apoio para o seu desenvolvimento,
acaba por isold-los cada vez mais do contexto.

O tema ¢é de grande relevincia e vem ao encontro de muitas
duvidas que os professores vivenciam, no dia-a-dia. A op¢io por uma
escola Gnica, com qualidade para todos e principios éticos e inclusivos,
tem na cooperacio e na solidariedade instrumentos imprescindiveis para
o desenvolvimento de todos os alunos. A educacio inclusiva ocorrerd com
uma radical retomada de rumos e objetivos da escola, prevendo-se para isso
mudangca do sistema existente e se repensando inteiramente o curriculo.
Pensar em um ensino que motive o aluno estd sendo um grande desafio a
competéncia do professor, em que o interesse passa a ser o que conduz o
processo da aprendizagem, seus conhecimentos, descobertas e habilidades,
o que leva a seu progresso, ¢ o professor passa a ser um mediador e
causador de momentos estimuladores e dindmicos. O uso do jogo entra
como ferramenta ideal de aprendizagem, principalmente para o aluno com
deficiéncia intelectual. E ¢ de fundamental importancia que os professores
conhegam as condigoes em que se dd a aprendizagem dos alunos, através
dos jogos, eliminando também as barreiras que impedem a aquisi¢io de
novos saberes e competéncias, € de uma maneira lidica e prazerosa. Desse
modo, para que as escolas se tornem o ideal da aprendizagem, da integracio
de todos ou da nao inclusdo de alguns se torne realidade, deve-se quebrar
paradigmas, trabalhar todo o contexto do processo educativo. E esperar
que, no decorrer dos anos, a inclusdo se torne um sucesso.
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Capitulo 4

Inclusdo de um Aluno com Deficiéncia
Fisica no Ensino Fundamental:
Percepcdo do Professor

Eliane Bruzon Sebastido de Faria
Luciana Ramos Baleotti

Introdugio

Esta pesquisa originou-se pela necessidade de estudos que
busquem ouvir o professor que recebe alunos com necessidades educacionais
especiais em sua sala de aula, considerando que a inclusao representa um
desafio para esse professor e que, de modo geral, nao possui formacio em
Educagao Especial.

Segundo Sassaki (1999, p.3), “[...] conceitua-se inclusao social
como o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir,
em seus sistemas especiais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade”.

A inclusio social, portanto, é um processo que pode contribuir para
a constru¢do de um novo tipo de sociedade, através de transformagoes em
diversos Ambitos sociais, desde aspectos visiveis, como adequagao de ambientes
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fisicos, até a mentalidade das pessoas. Nesse sentido, a inclusao social representa
uma perspectiva muito mais abrangente, sendo a inclusiao educacional um
meio capaz de favorecer a construgao de uma sociedade inclusiva.

A educacio inclusiva é, atualmente, uma realidade mundialmente
conhecida e incorporada por diversos paises. O Brasil fez opgao pela
construgao de um sistema educacional inclusivo, ao estar em conformidade
com a Declaragio Mundial de Educagio para Todos, firmada em Jomtien,
na Tailandia, em 1990, e ao concordar com os postulados produzidos em
Salamanca (UNESCO, 1994) na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, que envolveu noventa e dois
governos e vinte e cinco organizagoes internacionais, no periodo de 7 a 10
de junho de 1994. A Declaragio de Salamanca (1994) concebe que:

[...] as escolas devem acomodar todas as criancas independentemente
de suas condicées fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. [...] Deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas,
criangas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populagio ndémade, criangas pertencentes a minoria linguisticas,

étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou

marginalizados. (UNESCO, 1994, p.3).

A inclusio educacional é essencial para a dignidade e para o
exercicio dos direitos humanos dos que se encontram excluidos, dentre os
quais as pessoas com deficiéncia, que vém sendo alvo de estigmas sociais de

toda ordem (MARTINS, 2000).

Eis a importincia da tentativa de se remover ou minimizar as
barreiras atitudinais enfrentadas pela maioria das pessoas com deficiéncia,
visto que as atitudes sociais desfavordveis a inclusio podem interferir
negativamente para a efetivacio do processo de ensino e aprendizagem
inclusivo (OMOTE et al., 2003a; OMOTE et al., 2003b; BALEOTTI,
2006). Em muitos casos, as atitudes sociais desfavordveis, principalmente
relativas ao aluno com deficiéncia, se dao em funcio da desinformacao
a respeito da deficiéncia, desinformacio, em alguns casos, que vem
acompanhada da inseguranca para a efetivagao da prética pedagégica.

Baleotti (20006) salienta que a maneira como as pessoas lidam
com a deficiéncia tem estreita relagio com o modo como ela é concebida.
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A autora ressalta que a deficiéncia é uma das caracteristicas do individuo
atrelada as condigdes de relagio entre a prépria deficiéncia e o contexto
social no qual o individuo estd inserido. Destaca também que uma pessoa
deficiente fisica, por exemplo, se ndo tiver um ambiente adequado que
minimize a dificuldade de acessibilidade decorrente da deficiéncia, ou ainda
um meio social com atitudes acolhedoras, terd restrita sua participagao por
condigoes extrinsecas a deficiéncia, as quais contribuem para o processo de
exclusio social e incapacidade.

No que tange, especificamente, ao processo inclusivo dos alunos
com deficiéncia fisica, sabe-se que alguns desses alunos sao acometidos
por condigbes motoras que dificultam o acesso ao curriculo, necessitando
da provisio de estratégias educacionais que busquem minimizar tais
condigoes, por meio de adequagoes ambientais que favore¢am a inclusio
educacional com qualidade.

Paula e Baleotti (2011, p. 55) sublinham:

O aluno com deficiéncia fisica apresenta variados graus de
comprometimentos motores que podem interferir na oportunidade de
experimentagoes, vivéncias e exploragio do ambiente educacional, bem
como no acesso as atividades escolares. Para que alguns alunos com
deficiéncia fisica se beneficiem do ensino regular, é necessirio que o
meio se adéque para atender as suas necessidades individuais objetivando
potencializar a aprendizagem, o que implica muitas vezes modificacoes
da estrutura fisica escolar e provisao de recursos pedagdgicos adaptados
que favorecam a realizagdo de atividades escolares.

A deficiéncia fisica, segundo o documento Saberes e Praticas
da Inclusio: dificuldades da comunicagio e sinalizacio, refere-se ao
comprometimento do aparelho locomotor que compreende o aparelho
osteoarticular, o sistema muscular e o nervoso (BRASIL, 2004).

Embora os alunos com deficiéncia fisica possam ser acometidos
por diferentes condigdes, é preciso que as estratégias de a¢ao sejam voltadas
para os fatores ambientais e pessoais, ¢ nio somente para 0s aspectos
associados a deficiéncia do individuo. A partir do momento em que se
reconhece a educacio como um direito de todos, sendo a aprendizagem
um ponto decisivo para a autonomia das pessoas, faz-se necessirio nio
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apenas receber alunos com deficiéncia no espago escolar. O fato de o aluno
estar presente fisicamente nesse espago nao significa que ele seja bem aceito
e que esteja incluido em todas as atividades desenvolvidas no ambiente
escolar. E necessdrio que a escola promova mudangas significativas em
relagao ao meio fisico, bem como em relagao as atitudes sociais de toda a
comunidade escolar, buscando estratégias para o pleno desenvolvimento
de todos os alunos.

Quanto ao aluno com deficiéncia fisica, além de estratégias que
viabilizem a acessibilidade arquitetonica, o acesso ao curriculo, a adaptagio
de materiais escolares, de recursos pedagégicos, de mobilidrios, entre outros,
deve-se investir esforcos ainda na formacio continuada dos professores e
na parceria com profissionais da saide, a fim de que a participagao desse
aluno nas atividades escolares ocorra dentro de suas possibilidades, de
forma que sejam proporcionadas as mesmas oportunidades de participagao
oferecidas a todos os alunos.

Atualmente, tem-se dado énfase a discussio relativa 2 auséncia de
formagao especializada para atender a alunos com necessidades especiais
no ensino regular. Autores como Goffredo (1992) e Manzini (1999) tém
alertado para o fato de que a implantagio da educagio inclusiva tem
encontrado limites e dificuldades, em virtude da falta de formacao dos
professores das classes regulares para satisfazer as necessidades educativas
especiais, além de infraestrutura adequada e condigbes materiais para o
trabalho pedagégico junto as criangas com deficiéncia.

A énfase também se dd na possibilidade da parceria entre
profissionais da satde e da educagao. Baleotti (2006) salienta que hd
profissionais da satide, como fonoaudiélogos, fisioterapeutas, psicélogos e
terapeutas ocupacionais que sao indispensdveis em algumas situagoes, para
facilitar a inclusdo de alunos com algum tipo de deficiéncia.

A legislagao da drea da Educacio Especial traz explicitamente
a necessidade de os profissionais da sadde atuarem como parceiros na
atengio aos alunos com necessidades educacionais especiais. Nesse sentido,
a Resolu¢gao CNE/CEB Ne 2, de 11 de setembro de 2001, que institui
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacio Bisica, enfatiza
no artigo 6°, pardgrafo III:
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Art. 6° Para a identificagdo das necessidades educacionais especiais dos
alunos e a tomada de decisées quanto ao atendimento necessirio, a
escola deve realizar, com assessoramento técnico, avaliacio do aluno no
processo de ensino e aprendizagem, contando, para tal, com:

III -[...] a cooperagao dos servigos de satde [...]. (BRASIL, 2001, p. 2).

E imprescindivel a preparacio do educador, bem como a
possibilidade da efetivagio da parceira com profissionais de outras dreas do
saber, de forma a muni-lo de conhecimento quanto aos aspectos que podem
interferir no processo educacional do aluno com deficiéncia fisica, bem como
de estratégias que podem viabilizar a educagio desse aluno. Tal conhecimento
pode propiciar-lhe condi¢oes de efetivagio de uma prética pedagdgica mais
eficaz que, de fato, proporcione um ensino de qualidade e inclusivo para esse
aluno. Nesse sentido, compreender o ensino do ponto de vista do professor ¢
também compreendé-lo por quem se faz sujeito da histéria.

Considerando o exposto, a presente pesquisa teve como objetivos:
identificar a percepgao do professor em relagao a inclusio do aluno com
deficiéncia fisica, no ensino fundamental; identificar a percep¢io do
professor acerca de quem ¢ o aluno com deficiéncia fisica; e identificar o
conhecimento que o mesmo possui em relagio ao processo educacional do
aluno com deficiéncia fisica e as dificuldades encontradas nesse processo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, Campus de Marilia,
Protocolo N°© 314/2011.

Participou desta investigagdo uma professora que atua com
alunos do 4° ano do Ensino Fundamental — Ciclo I de uma escola da Rede
Municipal de Educa¢ao de uma cidade de pequeno porte, localizada no
interior do Estado de Sao Paulo.

A professora é graduada em Pedagogia, com Habilitagio em
Administragao Escolar para exercicio nas escolas de 1° e 2° grau. Possui
também Pds-Graduagio Lato Sensu em DPsicopedagogia Institucional e
Avaliagao do Ensino e da Aprendizagem, tendo participado dos cursos de
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especializagao Letra e Vida e O Intertexto na sala de aula: da leitura a redacao.
E graduada em Pedagogia hd 24 anos, porém, tem experiéncia de dois anos
de atuagio junto ao aluno com deficiéncia fisica, no ensino regular.

A classe, na qual a participante deste estudo atua, é composta por
26 alunos com idade variando entre nove e dez anos. Destes, 25 alunos niao
apresentam nenhum tipo de deficiéncia e apenas um tem deficiéncia fisica
(DF). Considera-se relevante explicitar a caracterizagio do aluno com DE
a fim de possibilitar uma melhor compreensao dos resultados. Salienta-se
que esses dados foram obtidos junto a sua professora.

O aluno B.A.S. é do género masculino, nascido em 06/07/2001,
tem 10 anos de idade, apresenta diagndstico de paralisia dos membros
inferiores. Faz uso de cadeira de rodas para a locomocio, necessitando
de auxilio de um adulto para locomové-lo e uma auxiliar de classe que
fornece apoio a professora, pois, conforme se frisou, a sala tem 26 alunos
matriculados e frequentes. A auxiliar colabora com a professora durante
as atividades extraclasse e nas aulas de projetos, fazendo também a troca
de fraldas, realizada duas vezes ao dia, devido ao fato de o aluno nio ter
controle de suas necessidades fisiolégicas. Por solicitacio da professora, a
auxiliar ndo permanece na sala de aula, durante todo o periodo, porque
a professora tem a percep¢ao de que o aluno com DF se torna mais
autdnomo na auséncia da auxiliar. De acordo com a professora, o aluno DF
deste estudo nao demonstra déficits cognitivos, realiza todas as atividades
propostas pela professora e participa de todas as atividades da escola e do
bairro (violdo, coral, coroinha da igreja). Segundo a professora, é um aluno
muito ativo, que adora jogar futebol (goleiro) se arrastando pelo chao.
Além dessas atividades, acompanha as aulas de projeto que fazem parte do
Projeto Pedagdgico da escola (Artes, Educacao Fisica, Inglés e Informdtica,
esta em periodo contrdrio). O aluno frequenta a APAE de uma cidade
préxima, duas vezes por semana, onde recebe atendimentos especializados
por profissionais das dreas de Psicologia e Fisioterapia, faz natagdo e viaja
para Sao Paulo duas vezes a0 més, para atendimentos na Associagio de
Assisténcia a Crianca Deficiente — AACD.

Para a coleta de dados, utilizou-se um roteiro de entrevista
semiestruturado, o qual abordou questdes sobre o conhecimento da
professora no que concerne a educacao inclusiva, conceito acerca do aluno
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com deficiéncia fisica, percepgao quanto as necessidades educacionais e
as dificuldades encontradas no processo de escolariza¢io do aluno com
deficiéncia fisica.

A coleta de dados foi realizada na prépria escola em que o aluno
com deficiéncia fisica se encontra inserido, de acordo com data e hordrio
previamente agendados, a fim de nao atrapalhar as atividades académicas
desenvolvidas pela professora. Com o consentimento da professora,
os relatos foram gravados em fita cassete, para posterior transcricao do
conteudo das verbalizagdes por ela expressas.

Os dados foram analisados de forma qualitativa. Essa etapa
foi iniciada pela transcrigao dos relatos da entrevista na integra, seguida
da leitura de todo o material coletado, com a finalidade de analisar
detalhadamente as falas fornecidas pela professora. Foram selecionadas
as verbalizagdes referentes ao objetivo do estudo, ou seja, nossa unidade
de andlise foi composta por trechos de falas agrupadas por critério de
semelhanca, que permeava cada tema do roteiro de entrevista.

REsurTaDOS E DISCUSSAO

Os resultados sao expostos por meio dos eixos temdticos advindos
da andlise de dados da entrevista realizada com a professora, identificada

pela letra P.

TEMA 1- CONHECIMENTO SOBRE A EDUCAGAO INCLUSIVA

Ao tratarmos de questdes relacionadas a educacio inclusiva,
estamos, entre outros aspectos, abordando a educa¢io dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Nesta categoria, incluem-se os alunos
que compdem o publico-alvo da Educagao Especial. De acordo com o
Decreto N° 6.571, de 17 de setembro de 2008, os alunos considerados
publico-alvo da educacio especial sao aqueles com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagio.

Salienta-se que, no presente estudo, o enfoque se dd no processo
educacional de alunos com deficiéncia fisica. No entanto, antes da identificacio
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da percepgao da professora sobre aspectos ligados a inclusao desses alunos,
procurou-se identificar a sua percepgao quanto a educagio inclusiva de maneira
global. Tal percepgao encontra-se exemplificada na fala abaixo:

Bom, educacao inclusiva é aquela que visa atender as necessidades

educativas especiais em salas de aulas comuns no sistema de ensino
regular, promovendo o desenvolvimento e a aprendizagem de todos. (P)

A fala da professora parece evidenciar que ela possui conhecimento
abrangente do que representa a educagio inclusiva, isto é, ndo se reporta
apenas as deficiéncias ou etnias diversificadas, dentre outras que compoem
a populacio que faz parte da educagao inclusiva, porém, as necessidades
educacionais especiais e & importincia da promogao do desenvolvimento e
aprendizagem de todos os alunos. E importante que esse tipo de concepgio
permeie a prética do professor, pois, provavelmente, possibilitard praticas
pedagdgicas que visem 2 efetivagio do processo de ensino e aprendizagem
de qualidade para todos os alunos. E, se o professor se preocupa com a
aprendizagem de todos, possivelmente se preocupard com a aprendizagem
do aluno com deficiéncia que estiver inserido em sua sala de aula.

TEMA 2- PERCEPCAO SOBRE O ALUNO COM DEFICIENCIA FISICA

A deficiéncia fisica, conforme o Decreto n.° 3.298 — Estatuto das
Pessoas com Deficiéncia de 1999, Artigo 4°, do capitulo I, caracteriza-se como:
I — alteragio completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcio fisica,
apresentando-se sob forma deparaplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, amputagio ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que nio produzam dificuldades para
desempenho de fungoes.

Segundo a Resolugao da SE 247/86 de 1987, para fins
educacionais, sio considerados deficientes fisicos os alunos que tém
limita¢do em sua capacidade de locomocio, postura, uso das maos ou falta
de vigor, vitalidade ou agilidade, que comprometam de forma significativa
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o rendimento escolar. Nota-se que a deficiéncia fisica é composta por
diferentes pessoas com comprometimentos que podem ser desde os mais
leves até os mais graves.

A andlise da verbalizacio da professora revela que ela nao possui
conhecimento das patologias que podem causar a deficiéncia fisica, de
sorte que, de seu ponto de vista, os alunos deficientes fisicos sao aqueles
que apresentam comprometimento apenas em membros inferiores e
superiores. A fala seguinte ratifica essa afirmacao:

Bom, o aluno com deficiéncia fisica é aquele que apresenta deficiéncia
na sua locomogio dos membros superiores ou inferiores. (P)

Evidencia-se que a professora, ao falar sobre a deficiéncia fisica, se
refere ao aluno que possui limitacoes relacionadas apenas aos aspectos de
locomogao. Sabe-se que a experiéncia de contato é uma das varidveis que
pode influenciar a percepgao do professor quanto ao aluno com deficiéncia.
Talvez tal percep¢ao se deva ao fato de a professora, até o presente momento,
ter tido experiéncia de contato com aluno cujo comprometimento ¢ apenas
de membros inferiores, usudrio de cadeira de rodas, conforme dados de
caracterizagao do aluno relatados no item participantes.

Entretanto, em func¢io da educacio inclusiva e da constante
presenga de alunos com deficiéncia no contexto escolar, é necessirio que o
professor, por meio da educagao continuada, adquira conhecimento sobre
os diferentes tipos de deficiéncia. Mantoan (2007) alerta para o fato de que
o professor deve ter conhecimento sobre os diversos tipos de deficiéncias,
mas nao precisa ser especialista em nenhuma delas. A autora salienta que o
professor necessita conhecer todos os alunos de sua turma, conhecimento
que deve incluir saberes sobre a deficiéncia que seu aluno apresenta, como
uma caracteristica a mais.

E indispensdvel que o professor, em sua prética cotidiana, busque
informagdes acerca das implicacoes da deficiéncia para o processo de ensino
e aprendizagem, de modo que possa compreender melhor as necessidades
de seu aluno e exercer a sua préitica pedagégica de forma mais eficiente.
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TEMA 3- NECESSIDADES EDUCACIONAIS DO ALUNO COM DEFICIENCIA FISICA

O Ministério da Educagao (BRASIL, 20006) esclarece que inclusao
implica a possibilidade de interagdo, acolhida, socializa¢io, adaptagio do
individuo ao grupo e, sobretudo, da modificagio da escola para atendé-lo.

Portanto, a inclusio do aluno com deficiéncia nas salas de ensino
regular requer dois movimentos, o do aluno, que necessita esforcar-se
e capacitar-se para responder positivamente s demandas do processo
de escolarizagao, e o movimento da escola, a qual deve organizar-se para
recebé-lo. Da uniao dos esforgos do aluno e da escola, espera-se um bom
resultado no Ambito da aquisi¢io de conhecimentos e no da participacio na
rotina escolar. Para a professora, dependendo da limitagao fisica do aluno,
¢ necessdrio usar recursos diddticos e equipamentos especiais que viabilizem
a participacio do estudante nas situagdes préticas do cotidiano escolar, para
que ele tenha mais autonomia e um melhor rendimento escolar.

A adequagio do meio para atender a parcela da populagao
representada pelos alunos com deficiéncia representa, algumas vezes,
necessidade da provisao de infraestrutura adequada, de recursos diddticos
pedagdgicos diferenciados, formagio de professor, entre outros elementos.
No entanto, todas as mudancas do meio nao serio suficientes, se niao forem
incluidas também mudancas paradigmdticas que ressaltem as atitudes
sociais de toda a comunidade escolar como fator preponderante para a
construgao de um ambiente educacional inclusivo, no qual o resultado
a ser alcancado vai depender muito das relagoes interpessoais que nele se

estabelecem (BALEOTTI, 20006).

A importincia relativa & adequagio do meio para o atendimento
educacional a0 aluno com deficiéncia fisica pode ser observada na fala a seguir:
Bom, ¢ necessdrio que o aluno interaja no ambiente escolar e para isso

¢ necessdrio que a escola dé condi¢des adequadas para sua locomogio,

sua comunicagio, para que ele tenha conforto e se sinta seguro no
ambiente escolar. (P)

Para que o aluno com deficiéncia fisica possa acessar o ambiente
escolar de maneira a interagir com o meio e com o conhecimento, hd
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necessidade de lhe oferecer condigoes adequadas, através de adaptacoes a
sua locomogao, comunicacio, conforto, seguranga e aprendizado.

Com relagio ao aluno com deficiéncia fisica, pode-se recorrer as
tecnologias assistivas, as quais surgem como uma ferramenta que favorece
a autonomia ao aluno com deficiéncia e 0 ajuda a ser atuante e ter acesso ao
conhecimento. O servigo de tecnologia assistiva na escola é aquele que busca
solucionar os problemas funcionais do aluno, no espago da escola. Procura
encontrar alternativas para que o aluno participe e atue positivamente, nas

varias atividades nesse contexto (BERSCH; MACHADO, 2007).

As tecnologias assistivas, no ambiente escolar, podem ser
viabilizadas por meio da parceria entre a equipe escolar e profissionais de
outras areas do conhecimento, como arquitetos, engenheiros, terapeutas
ocupacionais, fisioterapeutas, entre outros. Estes devem estar atentos as
necessidades do grupo de maneira geral e do aluno com deficiéncia fisica,
estimulando uma maior interagio do aluno com o ambiente e com as
atividades que se desenvolvem no cotidiano escolar.

TEMA 4- PERCEPGAO DA PROFESSORA QUANTO AS DIFICULDADES NO PROCESSO
DE ESCOLARIZACAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA FISICA

Dentre as dificuldades relatadas pela professora, estd a necessidade
de espago fisico para locomog¢io do aluno, material adequado e recursos
de acessibilidade arquitetonicos para o processo de inclusao escolar, como
explicitado na fala abaixo:

As dificuldades sio aquelas de sala de aula, nio que ela seja numerosa,
mas apresenta uma quantidade de alunos que nio ¢é suficiente para
deixar a crianca locomover-se dentro da sala de aula, porque o espaco é
pequeno. H4 dificuldade para sua locomogio, pois existem rampas na
porta da sala, mas para ir até o pétio nio tem. Quanto ao transporte,
estes nao possuem elevador, dificultando a locomocgio do aluno para ir
até a escola e para outros eventos fora da escola, sendo necessirio pegd-
lo no colo e coloci-lo no banco do dnibus. Nessa situagio percebo que
meu aluno se sente um pouco mal com essas condicoes. (P)

A professora deixa claro, em sua fala, que uma das dificuldades
que enfrenta hoje estd relacionada ao espaco fisico da sala de aula, para que
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o aluno com deficiéncia fisica possa se locomover. Segundo a professora, a
quantidade de alunos pode nao ser o problema, porém, devido ao espago
reduzido, a locomo¢io do aluno se torna dificil, pois sao 26 alunos em
uma sala pequena.

Quantoao meio fisico, verificamos na fala da professoraqueaescola
necessita de modificagoes, adaptacoes em vdrios ambientes, adequagoes na
sua estrutura. O que na maioria das vezes se percebe nas instituigoes é
que, na tentativa de beneficiar aluno e professor, sao construidas rampas
de acesso e outras melhorias. Embora tais adequagoes favorecam o aluno,
ainda sio necessdrias outras iniciativas para a eliminagio de barreiras
atitudinais, como o preconceito ao receber o aluno com deficiéncia, a nio
preocupacio com sua aprendizagem, que devem ser vistas com outros
olhos pelos profissionais da educacio, porque esse tipo de comportamento
tende a aumentar a dificuldade de interagao do aluno no 4mbito escolar.

A acessibilidade fisica ¢ um fator integrante do processo inclusivo
e ainda é um desafio a ser superado na constru¢io de uma sociedade mais
justa. As institui¢oes educacionais podem contribuir para essa mudanga,
pois a pessoa que convive com as diferencas desde cedo pode se tornar
um cidadio melhor, integrado e mais consciente. Inseridos no ambiente
escolar regular, os alunos com necessidades educativas especiais tém maiores
possibilidades de desenvolverem suas habilidades, de interagirem e se
relacionarem com os seus pares nio deficientes, ampliando seus horizontes.

Através das relagoes estabelecidas na instituigao escolar, a crianga
poderd se desenvolver, ampliar seus conhecimentos, adquirir confianga
para enfrentar novos desafios:

[...] as amizades servem para aumentar uma variedade de habilidades
comunicativas, cognitivas e sociais, assim como para proporcionar as
criangas protecdo, apoio e uma sensagio de bem-estar. As amizades
desenvolvidas na infincia sdo a base para os relacionamentos formais,
informais e intimos na idade adulta. (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p.184).

Para proporcionar aos educandos um relacionamento que desenvolva
suas habilidades, sua comunicagio, sua interagao, é fundamental que as criangas
com necessidades especiais estejam inseridas no ambiente escolar.
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Na fala abaixo, a professora, ao referir-se as dificuldades
encontradas no ambiente escolar, aponta para a falta de mobilidrio
adaptado e adequagao do espaco fisico da sala de aula:

Nio hd mobilidrio adequado para acomodagao deste aluno e, durante
todo periodo da aula, o aluno fica sentado na cadeira normal e quando
faz uso da cadeira de rodas nio hd espago fisico suficiente, pois a sala

¢ numerosa tendo que deslocar tanto carteira como cadeira para sua
locomocio, e é dificil tird-lo da cadeira. (P)

Percebe-se que sdo essenciais, na rotina da sala de aula da crianga
com deficiéncia fisica, conhecimentos sobre manuseio de equipamentos,
transferéncia de cadeira de rodas e posicionamento correto. Nesse contexto,
Martin et al. (2004) afirmam que é necessdrio uma atengao especial com
relacdo a transferéncia da cadeira de rodas para a carteira escolar, devendo-
se buscar um bom assentamento, com um mobilidrio escolar adaptado,
suportes para o posicionamento e outros materiais adequados que facilitem
aos alunos um bom controle postural, assim como uma melhor interacio
com seu ambiente escolar, favorecendo, portanto, suas possibilidades de
comunicag¢o e de aprendizado.

E imprescindivel que as escolas se transformem, de sorte a
possibilitar a inclusao das pessoas com necessidades educativas especiais e
o bem-estar de todos.

CoNcLUsA0

Os dados do presente estudo evidenciam que a professora, mesmo
sem a formacgdo especifica na drea da deficiéncia, considera a educagio
inclusiva como forma de favorecer a aprendizagem para todos os alunos,
sem distin¢oes. Destaca que o objetivo da educagao inclusiva é o de garantir
que todos os alunos com e sem deficiéncia participem ativamente de todas
as atividades desenvolvidas na escola e na comunidade.

Nas verbalizagoes da professora, evidenciou-se a inadequagio da
escola no que tange 4 falta de adaptagoes do ambiente fisico e de mobilidrio
escolar para melhor atender as necessidades motoras do aluno. Entretanto,
constatou-se a provisao de um ambiente representado por agoes de
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acolhimento erespeito adiversidade humana. Este é umaspecto extremamente
relevante para a construgio de uma escola e de uma sociedade inclusiva. Ao
tratar de investimento no meio, nao podemos limitar o nosso olhar apenas
para as adequagdes que sio concretas e visiveis. Além da eliminagao das
barreiras arquitetonicas, pedagégicas, curriculares e de recursos pedagégicos,
¢ necessdrio pensar na questdao do investimento em relagio a convicgao e a
vontade de toda a comunidade escolar para enfrentar esse desfio (OMOTE,
2004). Com relagao ao processo educacional de alunos com deficiéncia,
em alguns casos, ¢ importante que o trabalho pedagdgico seja efetivado
por meio de agdes interdisciplinares. A interface saide e educagio, na
perspectiva da educagio inclusiva de alunos com deficiéncia, representa uma
das possibilidades de parceria para o sucesso e permanéncia desses alunos
no sistema educacional regular. A necessidade dessa interface ficou evidente
neste estudo, mediante a escassez e a importincia de adaptagoes ambientais
relatadas pela professora. Estudiosos tém destacado a relevincia dessa parceria
para a realizagio de um trabalho articulado na drea de Educagao Especial
(BALEOTTI etal., 2011; SAMESHIMA; RODRIGUES; DELIBERATO,
2009; CACCIARIL; DE LIMA; BERNARDI, 2005).

E importante priorizar as capacidades do aluno com deficiéncia,
buscando sempre seu bem-estar no ambiente escolar. Sem as condigoes
adequadas do meio, tanto no que concerne a estrutura fisica, recursos
pedagdgicos e de materiais escolares, quanto em relagao as atitudes sociais,
o aluno certamente nio se desenvolverd. No decorrer deste trabalho,
observaram-se as diversas possibilidades de promover o acesso do aluno
com deficiéncia fisica ao conhecimento e ao ambiente escolar.

Ao se abordar a inclusio escolar de alunos com deficiéncia,
deve-se ter em mente que o trabalho pedagdgico tem que estar em
constante mudanga, para ser significativo e produtivo, sendo relevantes
os investimentos na formagao inicial e continuada do professor, a fim de
prepard-lo e capacitd-lo para melhor atender as necessidades educacionais
especiais desse segmento da populagio.

Na perspectiva da formagio continuada, é necessirio que a
instituicao escolar proporcione condigbes para que os profissionais que
atuam com alunos com deficiéncias participem de momentos de formacio
de naturezas diversas, como reunides, palestras, grupos de estudo para
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complementar e ampliar o conhecimento sobre alunos com outros tipos de
deficiéncias, estimulando assim a troca de experiéncias préticas e reflexdes
entre todos os envolvidos.

O conhecimento especifico sobre a deficiéncia do aluno ajudard
o professor na elaboragio de estratégias de ensino, a fim de focalizar seu
potencial e nao suas limitagdes, respeitando e evidenciando possibilidades
a serem exploradas. Devem-se priorizar as capacidades e habilidades dos
alunos, buscando-se sempre seu bem-estar no ambiente escolar, uma vez
que, sem condigoes adequadas, seu desenvolvimento e aprendizagem
estardo prejudicados.
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Capitulo 5

Analise da Constituicdo do Texto Surdo em L2:
um Desafio para o Professor

Juliana Gessi Gomes
Valéria Vendrame

INTRODUCAO

A escrita em lingua portuguesa é um processo complexo que
tem normas proprias a serem observadas, no que diz respeito a estrutura
organizacional do texto e ao uso de conectivos, regras de ortografia,
concordéncia, regéncia e acentuacao.

Tendo em vista que os ouvintes e os surdos tém vias de aquisi¢do
da linguagem diferenciadas (a via de aquisi¢ao do ouvinte ¢ oral-auditiva,
enquanto a do surdo é viso-espacial), o processo de aquisi¢ao da escrita deles
consequentemente serd diferente. Para o ouvinte, a aquisi¢ao da escrita em
lingua portuguesa acontece como sua primeira lingua (L1), j4 para o surdo, a
escrita da lingua portuguesa ocorre como segunda lingua (L2). O fato de esta
lingua ser fortemente marcada por tragos fonéticos influencia diretamente
na compreensao semantica e sintdtica do portugués por escrito, o que pode
dificultar a aquisi¢io da lingua portuguesa pelos surdos.

Levando-se em conta que a lei 10.436, de 2002 (BRASIL,
2002), reconhece o estatuto linguistico da lingua de sinais e, a0 mesmo
tempo, assinala que esta no pode substituir o portugués, e que o Decreto
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5626/2005 (BRASIL, 2005) assinala a educagao dos surdos no Brasil na
modalidade bilingue, aos surdos deve ser garantido o acesso a educacio
tanto por meio da Libras (L1) como por meio da modalidade escrita
da lingua portuguesa, sendo esta utilizada no processo educativo como

segunda lingua (L2).

A avalia¢io da aprendizagem de alunos surdos é uma tarefa que
exige do professor a utilizagio de critérios adequados as especificidades
do aluno surdo. Ao avaliar suas produgoes escritas, o professor deve
considerar que se trata de um texto feito por um aprendiz de segunda
lingua, na modalidade escrita. Dessa forma, espera-se que os critérios de
avaliagio adotados nio sejam os mesmos daqueles utilizados para falantes
do portugués como L1.

Ao pesquisar sobre corregio de textos surdos, percebeu-se que hi
uma lacuna em relagao a esse aspecto, pois foram encontradas apenas duas
obras que abordassem e analisassem as praticas interventivas de corregao
textual em relacao aos textos produzidos por falantes de portugués como L2. A
presente pesquisa demonstra-se relevante, pois pretende identificar quais sao os
vestigios da L1 (Libras) nos textos surdos de alunos do Ensino Fundamental,
conforme os aspectos apresentados por Faria-Nascimento (2001), verificando
se os instrumentos “avaliativos” utilizados pelos professores sao aplicdveis ao
contexto da sala de aula, a fim de que o aluno surdo tenha um feedback que lhe
permita aprimorar a produgao escrita em L2.

Essa andlise do texto surdo é um desafio para o professor, uma vez
que, além de reconhecer as diferencas linguisticas da L1 e L2 do surdo, ele
precisa ter a sensibilidade de perceber que existe uma variagao linguistica
da Libras, a qual pode ocorrer em todos os niveis (fonolégico, morfolégico
e sintdtico) e, ainda, que essa variagao estd intrinsecamente ligada a outros
fatores sociais (idade, género, raga, educagao e situagio geogréfica).

O presente estudo fard uma investigagao linguistica para analisar
como ¢ feito o trabalho de aprendizado da lingua portuguesa (L2) por
alunos surdos no Distrito Federal, investigando quais sao as estratégias de
corregdo textual usadas por professores para corrigir os textos surdos. Por
meio dos resultados obtidos, pretende-se observar se as corregdes feitas
pelos professores podem ser consideradas como estratégia metodoldgica
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interventiva, no processo de aprendizagem do portugués como L2, na
modalidade escrita para surdos.

A pesquisa serd feita aplicando-se roteiro de entrevista individual
e questiondrio com perguntas fechadas aos professores de portugués como
L2 para surdos. Também serao feitas andlises das produgées escritas dos
alunos surdos, das corregoes feitas pelos professores e da reescrita do aluno,
a partir da corre¢io feita pelos docentes.

FUNDAMENTOS TEORICOS

De incapazes em aprender, visao que foi rompida por Girolamo
Cardano (1501-1576), os surdos hoje sao considerados alunos aprendizes
de educagio bilingue, tendo a Libras como primeira lingua (L1) e a lingua
portuguesa como segunda lingua (L2), na modalidade escrita. De fato, ¢
preciso compreender brevemente o caminho trilhado sobre a educagio de
surdos, pois ela perpassa diferentes perspectivas, hd séculos.

Ap6s o reconhecimento puiblico por Cardano de que o surdo era
capaz de raciocinar, tendo como premissa a ideia de que a escrita tanto
poderia representar os sons da fala quanto o pensamento, o primeiro
professor de surdos foi Pedro Ponce de Leon (1520-1584), monge
beneditino que instruia os surdos filhos de nobres a ler, escrever e calcular.

Em meados de 1755, o abade Charles M. de UEpée aproximou-se
dos surdos pobres das ruas de Paris e, além de aprender com eles a lingua de
sinais, tentou associar os sinais as imagens e palavras escritas, de forma a criar
a primeira escola publica para surdos permitindo que estes tivessem acesso a
cultura, por meio da leitura e escrita. Na escola, pelo convivio com os surdos,
o abade LEpée percebeu que os gestos faziam a mesma fungio da fala e
proporcionavam uma comunicagao efetiva entre eles. Esse fato é marcante,
pois se trata do inicio do reconhecimento dos sinais como lingua.

Em 1880, o Congresso de Milao reuniu 182 pessoas com o
objetivo de discutir a educacao de surdos; porém, dentre os participantes do
evento, provenientes de nove paises, nao havia nenhum surdo. O resultado
desse congresso foi que um grupo de ouvintes definiu que a lingua oral
deveria ser instituida como Unico objetivo de ensino.
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A década de 1970 teve trés marcos, no que diz respeito a educagao
de surdos. O primeiro foi pautado pela metodologia oralista, que perdurou
até 1970. Logo em seguida, surgiu uma nova abordagem que considerava
todas as formas de comunicacio (fala e sinais) como apropriadas, abordagem
conhecida como comunicagao total. E, por fim, a educagao bilingue para
surdos, que veio no fim da década de 1970, segundo a qual se esperava
que o surdo aprendesse duas linguas de modalidades diferentes, uma viso-
espacial e outra oral-auditiva.

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, na Espanha, resultou em um plano de a¢io intitulado
“Declaragao de Salamanca” (UNESCO, 1994), que faz uma ressalva a
situacao linguistica dos surdos. O artigo 21 do capitulo II desse documento
dispde que os alunos surdos devem ter um atendimento especifico, ou seja,
as politicas educativas devem levar em conta as diferencas individuais e
as diversas situa¢oes. Deve-se considerar, por exemplo, a importincia da
“linguagem” de sinais como meio de comunicagao para os surdos, sendo-
lhes assegurado ainda o ensino da “linguagem dos sinais” de seu pais.

A lei 10.436, de 2002 (BRASIL, 2002), reconhece o estatuto
linguistico da lingua de sinais, afirmando que esta ndo pode substituir o
portugués, enquanto o Decreto 5626/2005 (BRASIL, 2005) assinala que
a educagao dos surdos, no Brasil, deve ser bilingue.

Os documentos oficiais e a legislagao vigente no Brasil, por meio
da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), reafirmam o respeito a diversidade linguistica,
pois esta se fundamenta na concep¢ao dos direitos humanos. Tal politica
defende igualdade e diferenga como valores indissocidveis, o que implica
respeitar as particularidades linguisticas dos alunos.

A respeito da Libras, cabe observar que Ferreira (2010) a concebe
como uma lingua natural surgida entre os brasileiros, com toda a complexidade
que os sistemas linguisticos que servem a comunicagao e como suporte de
pensamento as pessoas dotadas da faculdade de linguagem possuem.

A Libras tem todas as caracteristicas linguisticas de qualquer
lingua humana natural. E uma lingua com gramdtica prépria e se apresenta
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estruturada em todos os niveis, como as linguas orais: fonoldgico,
morfolégico, sintdtico e semantico (GESSER, 2009).

De acordo com Faria-Nascimento (2001), para auxiliar nas
atividades escritas feitas pelos alunos surdos, é conveniente que o professor
conheca a estrutura linguistica da Libras, entendendo-a como sendo a
lingua materna do surdo e estabelecendo as diferencas linguisticas entre ela
e a lingua portuguesa.

A linguistica contrastiva fornece subsidios para uma comparagio
entre a Libras e a lingua portuguesa, na modalidade escrita. Ressalta-se
que o estudo dessa andlise contrastiva é fundamental para que o professor
perceba os vestigios da L1 do surdo, na construgio do texto surdo em
L2, de sorte que possa utilizar estratégias interventivas eficazes, capazes
de propiciar aos alunos surdos a construgao de textos que se aproximem
daqueles escritos por um usudrio da lingua portuguesa como L1.

Para Quadros (1997), a linguistica contrastiva parece ser uma
alternativa metodoldgica positiva, no ensino de lingua portuguesa para
surdos. Nota-se que a compreensdo dessa andlise contrastiva, por parte do
professor, é um desafio nao apenas pela complexidade que requer observar
as semelhancas e/ou diferencas acerca das duas linguas, mas também pela
necessidade de um olhar critico-reflexivo que o professor precisard ter, ao
atribuir sentido na andlise dos textos surdos, a fim de incentivar que o
surdo aproxime suas produgdes textuais do portugués padrio por escrito.

Faria-Nascimento (2001) contrasta os tracos linguisticos da
lingua portuguesa e da Libras, ressaltando que essa andlise nao pretende
ser completa, no sentido de preencher todos os aspectos linguisticos das
linguas citadas. Sao apresentados pela autora quadros de anilise contrastiva
nos niveis fonoldgico, morfolégico, semantico e sintdtico.

A estudiosa conclui que é preciso que o professor analise os textos
escritos pelos alunos para listar os “erros”, classifici-los (estabelecendo uma
tipologia, a frequéncia com que ocorrem e as provdveis causas) e elaborar
estratégias pedagdgicas para auxiliar os alunos a super-los (FARIA-

NASCIMENTO, 2001, p.10).

Faria-Nascimento (2001) finaliza seu estudo, propondo um
fluxograma que poderd ser empregado pelo professor, na sua prética pedagdgica.

89



CrisTIANE R. X. FONSECA-JANES;
Maria C. Brito & RoBinson Janes (Ora.)

Quadros (1999) faz consideragoes fundamentais a respeito da
aquisi¢ao da leitura e da escrita do portugués por surdos, dentre as quais se
destacam: (a) os principios universais indicam que o ensino de linguas deve
oferecer a oportunidade ao aluno surdo de estar em contato com a lingua,
para desenvolvé-la de forma natural (oferecer input); (b) o input deve ser
auténtico, compreensivel e diversificado; (c) o professor deve estar atento
as oportunidades de que o aluno dispoe, para expressar sua L2 (output);
(d) a produgio escrita é fundamental para que o professor interfira no
processo de aquisi¢ao, através de meios cabiveis; e (e) o processo de ensino
do portugués ocorrerd em uma etapa seguinte, na qual a intervencio
do professor (feedback) possibilita ao aluno surdo uma reflexao sobre as
hipéteses que criou, na sua producio (output).

Colocar em prética critérios diferenciados de avalia¢io na escola
significa reconhecer e respeitar a diferenca linguistica dos alunos surdos e
evitar que se produzam atos arbitrérios de discriminagio e marginalizagao,
no contexto escolar. Um olhar diferenciado nas produgodes escritas de
alunos surdos é ponto de partida para concretizar, na prdtica, o didlogo
com as diferengas, respeitando as possibilidades e limitagoes do aluno, de
maneira a valorizar sua identidade surda.

Dois estudos que efetivam uma andlise sobre a escrita do surdo,
subsidiados por enfoques diferentes, sao os de Guarinello (2007) e Santos (2011).

O primeiro examina o papel do outro na escrita de sujeitos
surdos, com base em dados coletados em terapias fonoaudiolédgicas
individuais. Guarinello (2007) conclui que o surdo ¢ capaz de aproximar
seu texto do portugués-padrao, desde que lhe seja dada a oportunidade
de interagir com a escrita, por meio de atividades significativas, e haja um
trabalho de parceria e atribuicao de sentidos pelo leitor. A autora utiliza a
retextualiza¢io para intervir no processo de aquisi¢ao de escrita, para que
o aluno consiga aproximar sua escrita em L2 do texto padrio da lingua
portuguesa. A autora observa que sua proposta ¢ um exemplo de como,
por intermédio da atividade conjunta com um adulto, o surdo ¢ capaz
de desenvolver a linguagem escrita, porém, frisa que fica praticamente
impossivel para o professor mediar a escrita de todos os seus alunos e
retextualizar todos os textos.
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A segunda pesquisa diz respeito a um estudo de caso da produgao
escrita de um surdo em processo de apreensio de lingua portuguesa,
em sala de educacao inclusiva. Nesse estudo, Santos (2011) destaca as
peculiaridades que tém os escolares surdos, ao escrever textos em L2, e
reflete sobre a problemdtica reciproca entre professores e alunos surdos,
quando estes se envolvem no processo de escrita, e aqueles, diante da
producio final, recebem a incumbéncia de avalid-los. O autor conclui que
um dos maiores desafios da educacio inclusiva de surdos é tornar bilingue
o aluno surdo, e que ¢ injusto seguir o paradigma da comparagao entre os
educandos. Destaca ainda que identificar se houve e onde estd o progresso
alcancado pelo educando surdo é o mais essencial.

Ruiz (2010) concebe como corregio o texto que o professor
faz por escrito no (e de modo sobreposto ao0) texto do aluno. Para falar
desse mesmo texto, ela considera que o que resulta em uma escrita
qualitativamente melhor, por parte do aluno, ¢ o tipo de leitura que o
professor faz da produgao.

O leitor-professor pode manifestar, em relagio ao texto, um
estranhamento que pode variar, seja quanto a forma de organizacio do
material linguistico na superficie textual, em face do tipo de texto, seja
quanto a sele¢io lexical, em face do tema e dos modelos cognitivos ativados.
O leitor pode, também, manifestar estranhamento quanto a quantidade de
informagao veiculada no texto ou, ainda, quanto 2 sele¢io da variedade
linguistica pelo produtor, diante da situagao interativa (RUIZ, 2010).

Dentre os trés tipos de estratégias de processamento textual
propostos por Koch (apud RUIZ, 2010) para a atividade de linguagem,
pelas quais os interactantes acionariam os sistemas de conhecimento,
destacam-se as de natureza textual, as quais sdo relacionadas ao
conhecimento linguistico, que compreende o gramatical e o lexical. E
esse tipo de conhecimento o responsivel pela organizagao do material
linguistico, na superficie textual, pelo uso dos meios coesivos que a lingua
poe a disposicao dos falantes, para efetuar a remissao ou sequenciagao
textual, pela selecio lexical adequada ao tema e/ou aos modelos cognitivos
ativados. A afirmagao da autora, quanto ao uso de meios coesivos que a
lingua oferece aos falantes, para efetuar a remissao ou sequenciagio textual
citada, refere-se aos falantes do portugués como L1. No que concerne aos
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aprendizes surdos que tém o portugués como L2, tal afirmagao nao se
aplica na integra, porque o leitor-professor de textos surdos precisa ter um
olhar diferenciado quanto a produgao escrita do aluno surdo.

Santos (2011) observa que, com a forma peculiar que o surdo
possui para conceber o portugués, faz-se essencial matizar o ensino dessa
lingua. Além disso, necessdrio ¢ igualmente diversificar a metodologia de
andlise e a avaliacdo das produgées escritas dos alunos surdos.

Dentre os documentos que asseguram aos aprendizes surdos uma
avaliagdo diferenciada em portugués por escrito, sublinha-se o Art. 14.
§ 1°, Incisos VI e VII, do Decreto Federal 5626/2005, o qual assegura
que o professor deve adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com o
aprendizado de segunda lingua, na corre¢do das provas escritas, valorizando
o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada
no aspecto formal da lingua portuguesa.

Ruiz (2010) defende uma prdtica de corre¢ao que nasce de um
encontro entre sujeitos (aluno, professor e outros), em processos linguisticos
que se prestam para produzir significacio em episédios de interacio
pessoal e dialdgica. E tal prética s6 é possivel dentro de uma postura tedrica
especifica: a textual, a discursiva. A corre¢io de redagdes passaria a ter o
verdadeiro estatuto da leitura que deve ter (ainda que diferenciada do senso
comum do termo, dada a especificidade prépria do papel institucional
do professor), ou seja: leitura-interlocugao, tipica da discursividade que
emerge na interacio autor/texto/leitor, no caso especifico da relagio autor-
aluno/texto, redagao/leitor-professor, coautor/texto-corre¢io/leitor-aluno,
coleitor/texto-revisao/leitor.

E incontestivel a necessidade de o professor analisar diversos
aspectos num texto surdo, para que possa contribuir, por meio de estratégias
interventivas adequadas, que permitam ao aluno a reconstrugao de seus
textos e a construgio de novos textos, possibilitando um aperfeicoamento
na aquisi¢ao do portugués escrito.

As palavras de Gesser (2009) finalizam bem esse referencial: a
autora enfatiza que a dificuldade de escrever do surdo se deve a questio
de oportunidade de acesso a uma escola que reconheca as diferengas
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linguisticas, fator que é primordial para a andlise dos vestigios da L1, na
constituicio do texto surdo em L.2.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacio deste estudo, utilizaram-se a pesquisa qualitativa
e a andlise documental. Foram adotadas as seguintes medidas: (a) obten¢io
de consentimento livre e esclarecido dos participantes da investigagao; (b)
preenchimento de documentac¢io devidamente assinada pelas institui¢oes
nas quais a pesquisa seria realizada; (c) folha de rosto envolvendo seres
humanos, devidamente assinada pelas instituigbes participantes; (d)
aplicacao de questiondrio semiestruturado aos docentes participantes da
pesquisa e andlise dos dados nele contidos; (e) selecio dos aspectos que
seriam analisados nos textos surdos, a fim de que estivessem consoantes com
o questiondrio aplicado aos professores; (f) andlise do tipo de corregio feita
pelo docente no texto surdo; (g) andlise da reescrita do texto surdo, tendo
como suporte as corregoes feitas pelo professor na primeira versio do texto.

Participaram desta pesquisa quatro docentes da rede de ensino
puablico do Distrito Federal, trés que lecionam para alunos do ensino
médio e uma, no ensino fundamental.

A escolha da amostra teve o cuidado de selecionar professores de
diferentes escolas e que lecionassem para diferentes niveis, para melhor
qualificar os dados obtidos na pesquisa.

Todos os docentes participaram efetivamente da primeira etapa
da pesquisa, possibilitando a andlise dos dados obtidos por meio do
questiondrio semiestruturado. No entanto, somente um professor entregou
a pesquisadora os textos surdos com as devidas corre¢oes, bem como os
textos reescritos pelos alunos, para que estes pudessem ser analisados.

Observa-se que os questiondrios, os textos e 0s respectivos termos
de consentimento livre e esclarecido que autorizaram a andlise dos dados
estao de posse da pesquisadora, para consultas posteriores.

93



CrisTIANE R. X. FONSECA-JANES;
Maria C. Brito & RoBinson Janes (Ora.)

REsurtaDOS E DISCUSSAO

Todas as quatro participantes desta pesquisa s2o do sexo feminino.
Quanto ao tempo em que elas tém aluno com surdez incluido em sala de
aula, as professoras A, B e C afirmaram que faz mais de dez anos, ao passo
que a professora D, hd menos de cinco anos. No entanto, as professoras
A e B lecionam portugués para surdos durante um periodo de cinco e dez
anos, respectivamente. A professora C leciona para alunos surdos hd mais
de vinte anos e a professora D, hd menos de cinco anos.

A professora A tem Especializagio em Administracio Escolar,
a professora B tem Especializagio em Portugués, Lingua e Literatura, a
professora C tem Doutorado em Linguistica e a professora D tem Licenciatura
em Letras-Portugués do Brasil como L2. Destaca-se o fato de esta professora
nao ter assinalado que cursou alguma disciplina voltada para o ensino de
portugués como L2 para surdos, somente a professora C o fez. Todavia,
as quatro professoras possuem formagio continuada na drea de ensino de
portugués como segunda lingua e jd fizeram curso de Libras; atualmente, as
professoras B e C fazem curso de formagao na drea de surdez.

As professoras A, C e D consideram seu conhecimento sobre
a estrutura da Libras como sendo intermedidrio, enquanto a professora
B o compreende como avancado. Com relagio a sua fluéncia em Libras,
a professora A considera estar em nivel bdsico, a professora B em nivel
avangado e as professoras C e D em nivel intermedidrio.

Nas salas em que as quatro professoras dao aulas nio hd intérprete.
Uma vez que nao hd intérpretes nas salas de aulas dessas professoras, elas
disseram que ministram suas aulas em Libras.

Ao analisarem o texto surdo, as quatro professoras disseram levar em
conta as diferencas linguisticas dos alunos. Quanto ao pardmetro utilizado
para verificar se houve progresso pelo educando quanto ao desenvolvimento
de sua habilidade escrita em portugués 1.2, todas as professoras declararam
comparar a produ¢do escrita do aluno com as produgdes feitas por ele,
anteriormente. A professora C e a professora D acrescentaram que preenchem
um formuldrio com caracteristicas da andlise textual.

Percebeu-se que as professoras participantes desta pesquisa nao
comparam as produgoes escritas dos surdos com as produgoes dos falantes
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de portugués como L1; elas leem os textos com um olhar diferenciado,
observando as particularidades que estes apresentam.

No que tange a pontuagio, as professoras A ¢ D entendem que
ha transferéncia do ritmo da fala da Libras para o texto surdo; a professora
B nio respondeu a essa pergunta e a professora C disse que a pontuagio
depende do aluno.

Em relagao a escolha lexical feita pelo aluno quanto ao tema
proposto pelas professoras, A e B salientaram que o léxico frequentemente
¢ adequado ao tema proposto, e as professoras C e D sustentaram que isso
raramente ocorre. No que diz respeito a selegao lexical feita pelo aluno
correlacionada a coesao do texto, as professoras A, B e D afirmaram que
essa selecdo contribui para que a coesdo acontega. A professora C declarou:
“Quando eles fazem uma boa selecio lexical, o texto fica muito melhor,
muito mais coeso’.

As professoras A, B e C, ao lerem um texto surdo, observam que
o aluno usa as palavras apresentadas por elas anteriormente. As professoras
A, C e D enfatizam que os alunos repetem vocibulos frequentemente em
um mesmo texto, enquanto as professoras A e C disseram que os alunos
escrevem palavras diferentes daquelas expostas por elas, anteriormente,
mas que fogem do assunto, por nio utilizarem vocdbulos adequados ao
tema. A professora C acrescentou que “[...] esse tipo de andlise é muito
relativo, depende do aluno, depende do tipo de texto”.

Pode-se observar que a professora A se contradiz, ao afirmar que
os alunos surdos frequentemente fazem a selecao lexical de acordo com o
tema proposto e, depois, dizer que eles fogem do assunto, pois escrevem
outras palavras inadequadas ao tema proposto.

Arespeito do uso inadequado de elementos de ligagao (conjungoes,
preposi¢oes, entre outros) no texto surdo, as professoras A e B afirmaram
que isso ocorre, pois no hd essa estrutura em Libras e as professoras C e
D garantiram que o surdo nao sabe como usi-los, apesar de conhecer a
existéncia deles no portugués.

Dentre os itens apresentados pela pesquisadora, todas as
professoras usam como critérios fundamentais, ao analisarem o texto
surdo, a capacidade de demonstrar compreensio quanto ao tema proposto
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e contetdo. As professoras A, B e C consideram a selegao lexical adequada
a0 tema proposto um critério fundamental e as professoras A e B levam em
conta ainda a ampliagao do vocabuldrio e a estrutura frasal. As professoras
B e C acham a coeréncia um item importante. Um fato curioso sobre
essa questao ¢ que a professora B assinalou que todas as alternativas sao
fundamentais, ao se analisar o texto de um aluno surdo.

As professoras A, C e D asseveraram que os critérios utilizados
para analisar o texto do aluno surdo vao se diferenciar, de acordo com o
objetivo da atividade proposta, enquanto a professora B disse que nao usa
critérios diferenciados dependendo do objetivo da atividade.

Em relagao as estratégias para analisar o texto surdo, todas as
professoras usam a correcio dialogada; as professoras A, B e C fazem a corregio
por meio de grifos, sublinhados, circulos, entre outros, com o objetivo
de identificar o uso inadequado de alguma palavra e/ou uso inadequado
da estrutura frasal. A professora B usa bilhetes nas produgoes escritas e a
professora C observou que “as estratégias dependem dos objetivos”.

Quando questionadas sobre o que fazem com as produgoes
escritas dos alunos apéds a andlise textual, as professoras B e C marcaram
todas as alternativas apresentadas pela pesquisadora, enquanto a professora
B fez a seguinte observacio: “depende dos niveis”; as professoras A e
C responderam que solicitam aos alunos que eles reescrevam o texto e
utilizam a produgio textual para analisar o progresso do aluno por meio da
comparacao de produgdes anteriores que foram analisadas, observando-se
0S mesmos critérios.

Quanto 4 hipétese de haver algum estranhamento das professoras,
durante a leitura de um texto surdo, a professora A assinalou que o
estranhamento mais comum seria o fato de haver “muita informacao”,
as professoras B e C frisaram que hd pouca informacio e a professora D
afirmou que o estranhamento mais comum ¢ o relacionado a variedade
linguistica nos niveis morfoldgico, fonolégico e sintdtico. A professora B
aludiu ainda a forma de organizacio textual e a professora C, a selecio
lexical inadequada em face do tema proposto.

Verificou-se que, dentre as especificidades apresentadas no texto
surdo, as professoras percebem que as ocorréncias mais frequentes sio:
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uso repetitivo de palavras; selecao lexical inadequada ao tema proposto;
auséncia de artigos ou utilizagao inapropriada; conjugacio inadequada
dos verbos; omissao dos elementos de ligagio (conjungoes e preposicoes);
inadequagoes quanto a concordancia nominal.

Dentre as participantes da pesquisa, apenas a professora A
forneceu os textos surdos corrigidos e reescritos por seus alunos, para que
a segunda etapa da andlise de dados fosse realizada. Foram entregues pela
professora A produgées escritas de dois estudantes, aqui identificados
como E1 e E2.

Os aspectos analisados no texto surdo pela pesquisadora
condizem com os dados investigados no questiondrio aplicado aos
professores participantes da pesquisa, quanto 2 visio deles sobre o texto
surdo, tais como: o desenvolvimento das ideias no texto surdo, conforme
o tema proposto; a selecio lexical adequada ao tema proposto; a coesio
textual; a repeticdo de palavras; a estrutura organizacional (introdugo,
desenvolvimento e conclusio); o uso adequado de letras maidsculas e
mindsculas; o uso de conectivos (elementos de ligacao); a ortografia; a
separagao sildbica; a acentuacio gréfica; a concordéncia e a regéncia.

Os alunos E1 e E2 desenvolveram as ideias do texto de acordo
com o que foi proposto pela professora, utilizaram selegao lexical adequada
para que pudessem escrever um texto coeso, no entanto, E1 e E2 repetem
palavras frequentemente, ao redigir o texto. No que concerne a estrutura
organizacional do texto, E1 o faz de forma inadequada, mesclando
informagdes que seriam do pardgrafo conclusivo no desenvolvimento do
texto, enquanto E2 nio desenvolve as ideias de forma sequencial.

A pesquisadora observou que E1 utiliza as letras maitsculas
inapropriadamente em alguns momentos, ao passo que E2 aparenta nio
ter se apropriado das regras quanto ao seu uso, pois o faz inadequadamente,
no transcorrer de todo o texto. Em relagao a ortografia, percebeu-se que
El troca a ordem das silabas em algumas palavras, como, por exemplo,
“conversa” por “conserva’, e E2 faz troca de letras ao escrever as palavras,

»

como, por exemplo, “t” e “d”. A prética pedagdgica nos permite saber
que esse tipo de troca é comum, quando os alunos surdos tém residuo

auditivo, no entanto, nio foi possivel examinar o laudo audiométrico de
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E2, de modo que essa hipétese nao pode ser concluida, no presente estudo.
No entanto, no que diz respeito a acentuagio grafica, quando E1 ¢ E2 a
realizam, verificou-se que quase nao hd erros e que nao houve separacao
sildbica de nenhuma palavra.

Quanto ao uso de conectivos, tanto E1 quanto E2 o fazem
inadequadamente. Em relagio a conjugagao verbal, E1 demonstra ter mais
habilidade que E2, ao redigir o texto.

Ao corrigir os textos de E1 e E2, verificou-se que a professora
A utiliza técnicas de corre¢iao que condizem com as afirmagées dela, ao
responder o questiondrio.

No texto de E1, percebeu-se que a professora utiliza grifos, risca
frases, sublinha e enumera frases (numeragio esta que guiard o aluno
na legenda utilizada abaixo do texto), acrescenta palavras (geralmente
conectivos e verbos), acrescenta “s” as palavras que estao com a concordincia
nominal inadequada e reescreve palavras de forma sobreposta, apés riscar
as palavras ortograficamente incorretas.

No texto de E2, a professora risca trechos do texto; em outros
momentos risca algumas palavras e as reescreve corretamente de forma
sobreposta, corrige no préprio texto letras maitsculas sobrepostas as letras
minusculas que foram empregadas inadequadamente, acrescenta palavras,
além de inserir letras, para que as palavras que nio estdo com a concordancia
correta fiquem adequadas.

Ap6s a corregao feita pela professora, os alunos reescreveram os
textos, a fim de que aprimorassem sua producio escrita. Nessa atividade,
E1 manteve as ideias e a selecao lexical segundo o tema proposto, o que
resultou em uma reescrita coesa. Quanto a estrutura organizacional, E1
aprimorou o desenvolvimento de seu texto, porém continuou utilizando as
letras maitsculas de forma inadequada. Percebeu-se que E1 deixou espago
entre a margem e o inicio dos pardgrafos de forma irregular e que, em
momento algum, terminou de escrever as frases de maneira que precisasse
fazer a separacio sildbica: ora ele deixou espago no final da linha e escreveu
na linha de baixo, ora ultrapassou o espaco da margem, ao final da linha.

Identificou-se que E1 fez adequagio quanto aos conectivos
que estavam inadequados e aprimorou a concordincia redigida no texto
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anterior, porém conjugou alguns verbos inadequadamente na reescrita e,
em alguns momentos, percebeu-se a auséncia de verbos, o que pode ter
ocorrido, pois, ao reescrever o texto, E1 acrescentou alguns pardgrafos e
ideias que nio constavam no texto corrigido pela professora.

Ao se examinar o texto de E2, notou-se que a reescrita foi
feita como um didlogo, diferentemente da primeira versao, que era um
texto descritivo. Ao escrever o texto como didlogo, a pontuagao foi feita
inadequadamente, mas E2 conseguiu redigir as ideias com sequéncia
organizacional e manteve o léxico adequado ao tema proposto, o que
resultou em um texto coeso, apesar de ser evidente a repeticao frequente
de vocdbulos na mesma frase e/ou pardgrafos do texto.

A professora A relatou, ao responder ao questiondrio, que faz uma
corregdo de textos dialogada, supondo-se que a mudanca do tipo de texto
escrito na versao 1 e na versao 2 por E2 pode ser resultado dessa correcio
feita pela professora.

Destaca-se, na reescrita de E2, que, mesmo apés a corre¢ao da
professora, o aluno conservou as trocas das letras, ao redigir seu texto,
e que concordancia inadequada permaneceu. Porém, E2 aprimorou a
maneira de usar os conectivos, em sua reescrita.

Em suma, ao reescreverem o texto, E1 e E2 corresponderam
parcialmente as expectativas da professora A, pois algumas inadequacoes
do texto foram aprimoradas na reescrita, ao passo que alguns vestigios
ficaram como caracteristica do texto surdo.

CoNcCLUSAO

O presente trabalho teve como objetivo investigar como ¢é feito o
trabalho de aprendizado da lingua portuguesa (L2) por alguns alunos surdos
no Distrito Federal e verificar se os instrumentos “avaliativos” usados pelos
professores sao aplicdveis no contexto da sala de aula, a fim de que o aluno
surdo tenha um feedback que lhe permita aprimorar a produgao escrita em L2.

Para a coleta de dados, utilizou-se do método qualitativo, por
meio da aplicagio de questiondrio semiestruturado aos professores, pesquisa
documental com andlise de textos surdos corrigidos pelos professores e, ainda,
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andlise dos textos surdos reescritos, a partir das observagoes feitas pelos docentes.
Os textos surdos corrigidos pelas professoras B, C e D nao foram empregados
na coleta de dados, pois eles nao foram entregues por elas & pesquisadora.

Identificou-se que os vestigios da L1 nos textos surdos em L2 mais
comuns sao: auséncia de artigos ou sua utilizacio inapropriada; conjugacio
inadequada dos verbos; omissao dos elementos de ligacao (conjuncoes e
preposi¢oes) e inadequagdes quanto a concordincia nominal.

Concluiu-se que todos os professores leem os textos surdos,
observando suas particularidades linguisticas, e que a énfase é dada a
capacidade de o aluno fazer sele¢io lexical apropriada ao tema e demonstrar
compreensao quanto ao tipo de texto proposto.

Em relagao as técnicas de corregao de texto feitas pelas professoras,
notou-se que prevalece o uso de grifos, riscos nas frases e/ou palavras; as
professoras sublinham e enumeram frases, para que o aluno possa recorrer a
legenda abaixo do texto, hd o acréscimo de palavras (geralmente conectivos
e verbos); no que tange a concordincia nominal inadequada, as professoras
reescrevem palavras de forma sobreposta e riscam as palavras graficamente
incorretas. Duas professoras participantes da pesquisa afirmaram ter um
instrumento auxiliar na correcio dos textos, uma ficha para nortear essa
corregao, contudo, nio foi possivel analisar esse instrumento, pois essas docentes
nao forneceram os textos dos alunos para que a andlise fosse concluida.

A pesquisadora notou que a correcao por parte dos docentes é uma
intervengao eficaz, no processo de aquisi¢do e aprimoramento da escrita em
L2, de maneira que a corregao dialogada feita pelo professor ¢ fundamental

para que os alunos escrevam textos em portugués, minimizando os Vestl'gios
de sua L1.
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Capitulo 6

A Construcao do Instrumento Avaliativo Portfolio
paraAcompanhamentodoProcessodeDesenvolvimento
Escolar dos Alunos Inclusos

Marina Carvalho da Silva Gracino
Danila Faria Berto

INTRODUCAO

Compreendemos que a avaliagao apresenta um papel social e
politico fundamental, no 4mbito educacional. Dessa forma, a proposta
deste artigo é apontar como se dd a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, por meio de um acompanhamento continuo e processual,
visualizado através da organizagao de portfdlios.

Reconhecer o conhecimento e as habilidades dos alunos requer
um olhar atento do docente as principais necessidades e dificuldades,
todavia, prezamos por estimular os saberes jd existentes, valorizando e
mediando aprendizagens, implementando novas prdticas e estratégias de
ensino, e principalmente primando pelo acompanhamento sistemdtico,
com a adog¢ao do portfélio como subsidio.
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Assim,almejamosvalorizareacompanharoaluno, proporcionando
a ele efetiva participagio e autonomia, favorecendo condigoes que ampliem
a socializacdo dos mesmos, integrando a educagao inclusiva a proposta
pedagdgica da escola regular.

Para Jussara Hoffmann (2001, p. 15),

[...] pensar em cada aprendiz de uma sala de aula, acabando com os
anonimatos, valorizando-os como sujeitos de sua prépria histéria,
assumindo o compromisso, como educadores, de otimizar tempos e
oportunidades de aprender.

A implementagio do portfélio na escola regular é compreendida
como fator impar para sistematizar dados importantes referentes ao
acompanhamento do processo escolar de alunos com deficiéncia, bem como
entender o individuo considerado em sua individualidade, diversidade e
submetido ao convivio social, criando assim situagoes reais de participagio
em grupo. Pensar numa escola inclusiva é pensar no aluno como um todo,
portanto, temos que pensar em um curriculo que valorize e considere o
individuo - e isso abrange a avaliacao que ¢ ressaltada neste texto, por meio
do instrumento portfélio.

Segundo Werneck (1999, p. 153), uma escola inclusiva é:

[...] olocal onde as geragoes se encontram, se entendem e se reconhecem
como parte de um TODO humano e social indivisivel, desenvolvendo
juntos a técnica, a intuigio, a flexibilidade e a arte de formar, entre
si, parcerias indispensdveis para o futuro da nacio. Nesse modelo de
escola as dificuldades e as limitagoes (reais, tempordrias ou nao) de
cada estudante, funcionam como estimulo para o enfrentamento dos
desafios da vida comunitdria, que com certeza transcendem os limites
do ensinamento que as salas de aula, hoje, proporcionam aos alunos.

Nessa perspectiva, sinalizamos o uso de portfélio, ultrapassando os limites
do aluno “ideal” e evidenciando o aluno no seu desenvolvimento em relagao as
préprias construgdes, habilidades e saberes. Desse modo, a escola pensada aqui é
aquela que abre as portas para toda sua comunidade, mas sobretudo articula agoes
que realmente contemplem a efetiva participagio dos alunos inclusos. Werneck

(1997, p. 42) reforga nossa intengao, quando afirma:
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Como filosofia, incluir € a crenca de que todos tém direito de participar
ativamente da sociedade, contribuindo de alguma forma para o seu
desenvolvimento. Como ideologia, a inclusio vem para quebrar
barreiras cristalizadas em torno de grupos estigmatizados. Individuos
marginalizados terdo a oportunidade de mostrar seus talentos. O processo
de virar tudo pelo avesso ¢ sustentado pela variedade de comportamentos
da espécie humana e das possibilidades que cada um tem de se mostrar
em certo momento histérico.

Contemplaremos também a articulacio de estratégias de compromisso

entre escola e familia que atendam 2 diversidade existente em sala de aula e

proponham a elaboragio de portfélio pelas escolas, priorizando o desenvolvimento

do aluno, registrando seu processo de aprendizagem, de maneira a motivar

a reflexao sobre os programas curriculares, estratégias de aprendizagem,

oportunizando o replanejamento de a¢oes, tomada de decisao pela equipe

de educadores, bem como a devolutiva aos pais do trabalho desenvolvido.
A esse respeito, Shores e Grace (2001, p. 23) ressaltam:

Focalizando a pritica com educacio infantil nas necessidades e nas

habilidades de cada crianca e engajando a familia nesse processo,

o portfélio também encoraja uma maior diversidade cultural nos

programas de educacio infantil e um maior apoio as criangas com

necessidades especiais. Os portfélios ajudam a criar uma comunidade de

aprendizes, uma comunidade que pode e deve incluir criancas e pais, que

falam diferentes linguas em casa, aqueles com deficiéncias fisicas ou com

dificuldades de aprendizagem e aqueles com estruturas familiares, com

culturas ou com estilos de vida diferentes. Um envolvimento familiar

efetivo automaticamente garante diversidade cultural no programa de
educagio infantil, pois as familias sio todas diferentes.

Em decorréncia, a avaliagio com portfélio torna-se um
instrumento que garante aos alunos com deficiéncia efetiva participacio e
autonomia, possibilitando especialmente o acompanhamento processual e
continuo, bem como o ponto de referéncia e as informagoes.

FUNDAMENTACAO LEGAL DO PROCESSO INCLUSIVO

As crises econdmicas registradas desde 1930 provocaram
repercussoes em todos os campos da sociedade, configurando, naatualidade,
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o mais grave periodo financeiro. A referida crise ajuda a esclarecer fatos e
desvelar a realidade, mostrando que crencas baseadas na infalibilidade e
dinamismo de sistemas econémicos e politicos nao devem ser petrificadas.
Com ela, acontecem importantes transformagdes politicas na conjuntura
nacional e internacional, envolvendo possibilidades de mudangas que
apontam em dire¢do a uma saida progressista para a sociedade, refletida,
inevitavelmente, na Educacio.

Diante dessas transformagoes que caracterizam o mundo
moderno, as institui¢coes estdo sendo levadas a repensar o seu papel no
mundo globalizado, voltando-se particularmente para o processo de
inclusao. Intimeros sao, por conseguinte, 0s dispositivos legais que
norteiam a implementagio da educacio inclusiva no mundo.

Sao exemplos desses dispositivos a Declaragio de Salamanca;
a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (2008), que estabelece diretrizes gerais da educagio especial; o
Decreto n°. 6.571/2008, que dispde sobre o apoio da Uniao e a politica de
financiamento do AEE; a Resolu¢ao CNE/CEB ne°. 4/2009, que institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
- AEE, na educagio bésica; o Decreto n°. 6.949/2009, que ratifica a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacio
das Nagoes Unidas. O art. 24, § 2°, inciso II dessa Convengao, expressa a
garantia de que as “[...] pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigoes
com as pessoas na comunidade em que vivem”. (BRASIL, 2009).

Esses documentos registram uma evolu¢ao nos processos de
inclusdo e favorecem a interagdo entre as pessoas com limitagao fisica,
intelectual ou sensorial, buscando acdes que quebrem as barreiras e
impedem a sua efetiva participa¢io na sociedade.

Dentre os documentos que norteiam a legislago, podemos citar a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN) de 1996, que, em seu art.
58, § 10, “[...] prevé a manutengio das classes, escolas ou servigos especializados
para atender aos alunos que deles necessitarem, em complementagao ou
substitui¢io ao atendimento educacional nas classes comuns, embora priorize
o atendimento integrado as classes comuns do ensino regular” (BRASIL,
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1996), assim como o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Convencio da
Guatemala — ratificagio pelo Decreto N°© 3.956/01 e a Lei 7.853/89.

A Constitui¢io Federal de 1988 afirma, no seu Capitulo I1I, Se¢io
I do art. 205, o Direito de todos a educagao — “[....] pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para

o trabalho”. (BRASIL, 1988).

No art. 206, inciso I, elege como principio a “[...] igualdade
de condi¢oes de acesso e permanéncia na escola” e ainda, em seu art.
208, inciso III, fixa o ...] Atendimento educacional especializado aos
portadores preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 1988).

Portanto, a escola comum passa a ter uma tarefa importante:
ensinar a compartilhar o saber, o conhecimento, o sentido diferente das
coisas e, assim, passa a ter a responsabilidade em introduzir o aluno no
mundo social, cultural e cientifico.

Nessa perspectiva, Mantoan (2006, p. 45) salienta que:

[...] as escolas de qualidade sio espacos educativos de construgio de
personalidades humanas aut6nomas, criticas, onde criangas e jovens
aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes educativos, os alunos sio
orientados a valorizar a diferenca pela convivéncia com seus pares, pelo
exemplo dos professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo
clima socioafetivo das relagoes estabelecidas em toda a comunidade
escolar - sem tensdes competitivas, mas com espirito soliddrio,
participativo. Escolas assim concebidas nao excluem nenhum aluno de
suas classes, de seus programas, de suas aulas, das atividades e do convivio
escolar mais amplo. Sdo contextos educacionais em que todos os alunos
tém possibilidade de aprender, freqiientando uma mesma e tinica turma.

Destacamos que, dentre os intimeros esforgos para viabilizar a solidificagao
de uma proposta inclusiva de qualidade, 0 ano de 2004 foi declarado “Ano
Ibero-Americano das Pessoas com Deficiéncia’. Essa Declaragio foi
assinada por 21 chefes de Estado em Santa Cruz de La Sierra, na Bolivia,
em novembro de 2003, durante a XIII Conferéncia Ibero-Americana de
Chefes de Estado e de Governo. Abaixo, segue o logotipo dessa agao:
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Surge o momento de implantagao de uma proposta de educagao
escolar que permita a igualdade de acesso universal ao ensino bdsico de
qualidade, considerando o individuo que se diferencia pela sua unicidade/
singularidade, o ingresso na cultura letrada, via alfabetizagao, ¢ o dominio
dessa cultura, via apropriagio dos conhecimentos sistematizados e
cientificos, garantindo a ampliagiao do tempo de permanéncia do aluno
em uma escola de qualidade, primando pelo humano em suas necessidades
de afeto e de pertencer a um grupo social. Nesse sentido, o documento
Marcos Politico-Legais da Educacio Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (2010, p.7) enfatiza que “[...] o Estado Brasileiro, signatdrio desta
Convengao, assume o compromisso de assegurar um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis.” (BRASIL, 2010, p. 7).

A politica de Educagio Inclusiva comega ser pensada de forma
a resgatar uma escola de qualidade para todos, valorizando as diferencas.
Destacamos que a histéria mostra o processo de inclusio em quatro fases
distintas:

Exclusdo: anterior ao século XX, essa fase refletia a ideia de que
portadores de necessidades especiais nao pertenciam ao segmento da
populagao, sendo rejeitados, rotulados, banidos, como se fossem animais e
totalmente isolados do convivio social.

Segregacao: século XX, na década de 50, as familias comegam a
mobilizar-se no intuito de criar escolas especiais para atender as criangas
e jovens portadores de deficiéncia. Instituicoes como manicémios, asilos,
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escolas especializadas e centro de reabilitagio passaram a receber essas
pessoas, prestando todo o tipo de atendimento necessdrio, porém, ainda as
conservando separadas do convivio social.

Integragao: por volta da década de 1970, criangas e jovens,
considerados mais aptos, passaram a ser encaminhados as escolas comuns
e ali permaneciam, se conseguissem acompanhar as aulas. Dentro das
escolas comuns, surgiram as classes especiais e as salas de recursos, todavia,
as escolas especiais ainda continuavam a existir e outras, inclusive, eram
criadas.

Inclusao: a partir da segunda metade da década de 1980, uma
pequena parte da sociedade comegou a entender que havia a necessidade
de mudar o rumo dos seus esforgos, pois era preciso adaptar a sociedade as
pessoas, de modo que todas pudessem efetivamente ter participagio plena,
com igualdade de oportunidades e acesso, acomodando qualitativamente
a diversidade do alunado. Sassaki salienta: “O direito a inclusdo comeca a
ser um valor assumido por um ntimero crescente de cidados e instituigdes
sociais numa linha de defesa de direitos e valores fundamentais inerentes a

condi¢io humana”. (SASSAKI, 1999, p. 33).

Assim, apesar das controvérsias nas agdes e discussdes que
permeiam o assunto inclusdo, esta assume no plano escolar um papel
privilegiado, ganhando espago e trazendo, nao sé a comunidade escolar,
mas para toda uma sociedade, a necessidade de pensar a inclusio em um
novo paradigma e nio apenas como mero acesso as classes comuns dos
espacos escolares.

O que temos, nos tltimos dez anos, é uma escola atendendo a esse
novo aluno e, 20 mesmo tempo, aprendendo a trabalhar com a educagio
inclusiva, suas abordagens, especificidades e formas de avaliar.

A AVALIACAO COM PORTFOLIO PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA

O processo de avaliagdo assegurado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional N° 9.394/96, Art. 9°, propoe: inciso V —
coletar, analisar e disseminar informagées sobre a educacio; inciso VI —
assegurar processo nacional de avaliagao do rendimento escolar no ensino
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fundamental, médio e superior, em colabora¢io com os sistemas de ensino,
objetivando a defini¢ao de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino.

(BRASIL, 1996).

Entende-se que avaliagdo é parte do processo escolar, portanto,
deve acontecer continuamente, oportunizando o acompanhamento
e a observagio dos avancos e dificuldades apresentados pelos alunos.
Intimeros esforcos sdo efetuados na tentativa de pensar a avaliagio para
formar individuos reflexivos e autoavaliativos. Ao pensarmos dessa
maneira, compreendemos que estamos caminhando ao encontro de uma
avaliacio focada no aluno, valorizando suas habilidades, seus saberes e,
principalmente, que atenda ao aluno na sua diversidade.

Nesse sentido, o avaliar requer um conjunto de agdes que
permeiam todo um processo e possibilitam ao professor repensar e analisar
sua préxis pedagdgica, refletindo sobre as condicoes de aprendizagens
oferecidas e, posteriormente, ajustando tudo isso a sua pritica. Tais acdes
caminham paralelamente com a avaliacio mediadora, num estimulo de
troca entre docente e discente. Essa avaliagao possibilita definir critérios,
planejar atividades, criar situagoes que gerem avancos nas aprendizagens,
com a interven¢io docente num acompanhamento impar de todo o
progresso alcancado pelo aluno.

Ressalta Hoffmann (1994, p. 112):

7

A avaliagio mediadora é aquela que leva o professor a analisar
teoricamente as virias manifestacoes dos alunos em situacio de
aprendizagem (verbais, escritas ou outras produgées), para acompanhar
as hipéteses que vem formulando a respeito de determinados assuntos,
em diferentes dreas do conhecimento de forma a exercer a acio educativa
que lhes favoreca a descoberta das melhores solugoes ou confirmagdes
de hipéteses preliminarmente formuladas. Esse acompanhamento visa
acesso gradativo do aluno a um saber competente na escola e, portanto,
a outras séries e graus do ensino.

Em funcao disso, acentua-se a necessidade de reflexao sobre uma
prética de avaliacdo que, além de ser planejada, deve ser efetiva dentro
de uma instituicdo que se apresenta em um cotidiano influenciado por
multiplas forgas que interagem, seja na execucio de rotinas didrias, seja
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no ensaio de préticas transformadoras, o que requer uma articulagio de
interesses onde todos sejam respeitados. Um novo olhar sobre a avalia¢io
passa a ser considerado:
Uma nova perspectiva de avaliacio exige do educador uma concepgio
de crianca, de jovem e adulto, como sujeitos do seu préprio
desenvolvimento, inseridos no contexto de sua realidade social e
politica. Seres autdnomos intelectual e moralmente (com capacidade
e liberdade de tomar suas préprias decisoes), criticos e criativos

(inventivos, descobridores, observadores) e participativos (agindo com
cooperagio e reciprocidade). (HOFFMANN, 1994, p. 20).

Em consequéncia, a avalia¢do assume um importante papel no
processo escolar dos alunos, transformando-se em alvo de muitas discussoes,
sobretudo por evidenciar um periodo em que foi tomada como uma das
principais causas dos problemas de evasio e repeténcia escolar ou como uma
das saidas para a melhoria da qualidade dos sistemas educacionais. Sabe-se
que paradigmas retrégrados nio favorecem as diferencas culturais, sociais,
étnicas, organicas e de género e desconsideram totalmente a inclusao dos
alunos com deficiéncia.

Luckesi (1996, p. 173) acrescenta:

A avaliacio da aprendizagem ¢ um ato amoroso no sentido de que a
avaliagio, por si, ¢ um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para
compreender isso, importa distinguir a avaliacio do julgamento. O
julgamento ¢ um ato que distingue o certo e o errado, incluindo o
primeiro e excluindo o segundo. A avaliagio tem por base acolher uma
situagdo, para entdo, ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe
suporte de mudanca. A avaliagio, como ato diagndstico, tem por objetivo
a inclusio e ndo a exclusdo; a inclusio e nio a selecio. O diagnéstico
tem por objetivo aquilatar coisas, atos, situagoes, pessoas, tendo em vista
tomar decisbes no sentido de criar condicoes para a obtencio de uma
maior satisfatoriedade daquilo que se esteja buscando ou construindo.

Nesse sentido, entendemos que a avaliagio exerce um papel
social e politico fundamental, na busca da qualidade da educagao. Por
conseguinte, deve contemplar todo o desenvolvimento do aluno, as suas
principais necessidades e dificuldades, possibilitando a implementagao de
novas préticas e estratégias de ensino, valorizando o percurso individual
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e subsidiando a organizagio do trabalho especificamente voltado ao
atendimento das particularidades da crianca.

A avaliagio com portfélio deve despertar a reflexao nos envolvidos
e fomentar a participagio dos mesmos, envolvendo-os no processo de
construcdo. O portfélio permite inovar e acompanhar o progresso dos
alunos em conjunto com os procedimentos continuos, proporcionando a
estimulagio do pensamento reflexivo.

Na verdade, a avaliagdo com portfélio busca atender aos
individuos com os seguintes objetivos:

e Promover nos alunos uma atitude de autoandlise e desenvolvimento
das ferramentas de autoavaliagao e autorregulagao;

* Evidenciar a capacidade do aluno em refletir, criticar e criar sobre seu
préprio conhecimento e aprendizagens, valorizando a autonomia;

* Propiciar continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transigao
vividos pelo aluno;

* Organizar documentagido especifica que permita as familias
conhecer o trabalho da institui¢io junto as criangas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem.

Tendo em vista tais consideragoes, ressaltamos que, nas institui¢oes
de educacio, o registro atuard como um instrumento de avaliagdo, sem
a intengao de promover, mas sim de acompanhar sistematicamente o
desenvolvimento da crianga, em todos os aspectos.

A partir da observa¢io minuciosa, da escuta e do olhar atento,
o professor realizard o registro das percepgoes que surgem ao longo do
processo, tanto em relagio ao grupo quanto ao percurso individual
de cada aluno, valorizando as acées individuais e coletivas do mesmo e
buscando parimetros valiosos que pode orientd-lo na escolha e adequacio
dos conteudos, colaborando para um planejamento mais afinado com as
necessidades do grupo.

O professor deverd, entiao, sistematizar os registros, os quais
devem ser organizados por meio de relatérios, fotografias, desenhos, dlbuns
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e outros feitos, ao longo de determinado periodo, de modo que se possa
acompanhar todo o processo de aprendizagem do estudante.

Além dos registros feitos pelo professor, é imprescindivel organizar
também os registros feitos pela crianga. Com esse material, é possivel fazer
um acompanhamento periédico da aprendizagem e formular indicadores
capazes de fornecer uma visao da evolugao de cada um.

O registro pode ser efetivado em diferentes linguagens e formas:
textos coletivos e/ou individuais, murais ilustrados, desenhos, maquetes,
entre outras; além disso, deve ser sistematizado no decorrer do processo e
nao s6 ao final dele. Dessa forma, o registro sistemdtico dos processos de
aprendizagens das criangas, por meio de anotagdo didria das observagoes,
impressoes, ideias, pode compor um rico material de reflexao e ajuda para
o planejamento educativo.

E interessante também que o professor organize registros coletivos
do trabalho realizado, confeccionando com as criangas dlbuns fotograficos
com legendas, didrios ou cadernos de anotagoes, paralelamente a registros
individuais, como os dlbuns de grafismo, portfdlios etc.

-

E importante que os portfélios estejam sempre ao alcance das
criangas e sejam retomados frequentemente pelo professor, para relembrar
atividades j4 realizadas e situagoes j4 vividas, servindo de instrumento para
provocar um olhar observador da crianga com respeito as suas préprias
produgoes. As rodas de conversa podem ser um 6timo momento para que
as criancas participem da escolha dos materiais para compor o portfélio e
para ver e recordar o que ja foi feito, discutindo sobre as impressoes das
criangas com relacdo a esses materiais.

Assim, o portfélio ajuda a equipe escolar a aprender mais sobre
as particularidades de cada crianga, motiva a reflexao sobre o programa
e oportuniza uma comunicagio melhor com os pais ou responsdveis.
Complementam Shores e Grace (2001, p. 21):

O portfélio proporciona um contexto em que a crianca pode pensar sobre
idéias e conhecimento que adquiriu fora da sala de aula, enriquecendo,
assim, as atividades de aulas tradicionais, como as de relatar suas
experiéncias proprias. Embora raramente discutida, essa conexio entre

a vida escolar e a vida privada da crianga é tdo importante quanto outras
conexdes entre o lar e a escola.
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Percebemos que os portfélios sao diferenciados, pois, embora os
professores utilizem os mesmos principios e as mesmas metodologias de
montagem, as atividades pedagdgicas sao diversificadas, tendo em vista
que as criangas sdo todas diferentes.

Os portfélios sio ainda um importante instrumento a ser
compartilhado com as familias, pois possibilitam uma visao de conjunto
das produgées das criangas e dos processos vivenciados por elas.

Assim, torna-se imprescindivel realizar um trabalho em que ocorra

o acompanhamento dos percursos individuais dos alunos e evidenciar uma

proposta pedagdgica diferenciada. No 4mbito deste projeto, considerando

os alunos de inclusio, sente-se a necessidade de conceituar essa nova

pedagogia, a qual promove condi¢oes favordveis e adequadas de avaliagao.
De acordo com Hoffmann (1994, p. 32):

[nJuma perspectiva construtivista de avaliagio, a questdo da qualidade

do ensino deve ser analisada em termos dos objetivos efetivamente

perseguidos no sentido do desenvolvimento mdximo possivel dos

alunos, 4 aprendizagem, no seu sentido amplo, alcancada pela crianca

a partir de oportunidades que o meio lhe oferece. A escola, portanto,

nessa concepedo, torna-se extremamente responsdvel pelo possivel, a

medida que oferece oportunidades amplas e desafiadoras de construir
conhecimento.

Concebido ainda em processo de construgao, o portfélio do aluno
com deficiéncia deverd acompanhd-lo em seu processo de aprendizagem,
de modo a observar todas as conquistas e evolugoes, bem como todas as

dificuldades vividas por ele.

Estabelecer critérios de avaliagio dentro da instituicao escolar

¢ pensar no processo avaliativo permeado por todos os envolvidos. A

avaliagio deve contar com o olhar atento tanto do professor, quanto de

toda a equipe escolar. Segundo o Referencial de Avaliagio de Aprendizagem
dos Alunos com Necessidades Educacionais Especiais:

[...] a avaliacdo da aprendizagem implica a participagio nio apenas

do professor da classe comum, mas de todos os participantes na

formacao do educando e, para isso, é importante que se estabelecam,

em conjunto, momentos de estudo, andlise e reflexdo, pois os
conhecimentos especificos das diferentes dreas do conhecimento e a
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observacio do aluno em diferentes situacoes, dentro e fora da escola,
que contribuem no sentido de melhor conhecer e compreender
os modos de aprender e interagir dos mesmos e as formas de inter-
relacionamento no ambito das unidades educacionais (U.E.), de
professores / alunos / coordenador / diretor / supervisor e na familia.
Essa agido é importante para identificar consensos acerca de orientagoes
sobre a melhor forma de atender esses alunos na escola e, inclusive, em

casa. (SAO PAULO, 2007, p. 15).

Para garantir a continuidade dos processos de aprendizagem das
criancas, devem ser criadas estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transigao vividos pelas mesmas, quando de seu ingresso na institui¢ao
escolar, tendo em vista sua necessdria adaptagio e a de seus responsdveis.
Fundamentar a participagao da familia tornar-se-4 uma acio conjunta,
pensada na condigdo da gestao democritica.

A ideia de participacio da familia deve ser vista como momento
de fundamental importincia, pois é ela que ird fornecer dados ocorridos
anteriormente a vida escolar desse aluno, como foi a gestagao, quando
houve a confirmagao da deficiéncia, como sao feitos acompanhamentos
clinicos, se outros casos foram registrados na familia, a realidade social
dos pais, condigoes financeiras. Hoffmann (2001, p.34) destaca que “[...]
¢é compromisso dos pais acompanharem o processo vivido pelos filhos,
dialogar com a escola, assumir o que lhes ¢ de responsabilidade”.

Desse modo, o processo de inclusio desse aluno contard com
informagoes que favorecerao as agoes a serem desenvolvidas pela equipe escolar,
ou seja, qual deverd ser o ponto de partida para se trabalhar com o aluno,
levando-se em conta o que ele jd sabe. Esse processo serd como um diagndstico,
o qual ¢ imprescindivel para a construgao do portfélio do estudante.

Sabe-se que é necessdrio reconhecer o aluno com deficiéncia
como ser humano capaz de construir sua prépria histéria, participar da
vida em familia, na comunidade e na escola, vivenciando uma ativa e
continua intera¢io, ampliando seu espago social e respeitando seus limites
e seu tempo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que, para pensar em um texto que tome a
educacio inclusiva como parte integrante da escola, respeitando os limites
e a individualidade de cada individuo com uma educa¢io ampla e social,
torna-se imprescindivel ampliar a capacidade da mesma em dar respostas
eficazes a diversidade, dimensionando os processos escolares como
instrumento de transformagio para os avancos e permitindo, dessa forma,
a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitdria, por meio de agdes
pedagdgicas a serem instituidas no cotidiano do ambiente escolar.

Nesse sentido, este trabalho pretendeu oportunizar aos educadores
uma reflexdo sobre o processo de inclusao e a estratégia de avaliagio com
portfélio, pontuando uma agao processual do desenvolvimento do aluno.
Assim, esse texto chama as familias a assumirem responsabilidades que
sa0 préprias delas mesmas e a tornd-las parceiras da escola, na busca de
uma educagio de qualidade com o foco voltado exclusivamente para o
desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Nesse 4mbito, a avaliacgio com portf6lio para o aluno com
deficiéncia estimula o individuo a novas reflexes sobre seu préprio trabalho
e, principalmente, possibilita um olhar atento da equipe de educadores ao
percurso individual, ajudando a definir critérios para planejar atividades e
criar situagoes que gerem avangos nas aprendizagens dos educandos.

Portanto, concluimos que o acompanhamento individual da
vida escolar da crianga, favorece ao professor a percep¢io dos avancos, dos
retrocessos ¢ da conquista de experiéncias concretas e significativas para o
aluno. Isso pressupoe um trabalho sistemdtico de avaliagio com portfdlio,
considerando as peculiaridades do individuo e a sua evolugao em relagio
a si mesmo.
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Capitulo 7

Atendimento Educacional Especializado
para Alunos com Baixa Visdo

Selma Maria Cotrim Pezzuto
Eder Pires de Camargo

1 INTRODUCAO

Segundo dados da Organizagio Mundial de Satide, constata-se
a existéncia de aproximadamente 40 milhoes de pessoas deficientes visuais
no mundo, dos quais 75% sio provenientes de regides consideradas em
desenvolvimento. O Brasil deve apresentar taxa de incidéncia de deficiéncia
visual entre 1,0 a 1,5 % da populagao, sendo de uma entre 3.000 criancas
com cegueira, e de uma entre 500 criancas com baixa visao (BRASIL,
2006). Com certeza, se fossem tomadas medidas de prevengao, esses dados
poderiam ser diminuidos pela metade.

Em todos os aspectos da organizacio do trabalho pedagdgico,
a visualizagdo estd presente, e alunos que enxergam de forma rdpida e
natural tém acesso a contetidos escolares, ao ambiente, a locomogio e a
movimentagao, transitando livremente de um lado para outro. Quanto
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aos alunos com deficiéncia visual, sabemos que levam mais tempo para
conhecer os espagos do ambiente escolar, as formas, as caracteristicas
de um objeto, pois eles sio percebidos gradativamente, através dos
sentidos remanescentes — o tato, a audigéo e outras maneiras nao visuais

(ARGENTA; DE SA, 2010).

De acordo com Argenta e De S4 (2010), a falta da visao limita
o individuo na visualizagio da cor, tamanho, distdncia, posicio ou
movimento dos seres, entre outras coisas, o que traz limitagoes, de modo
significativo, quanto a variedade de experiéncias visuais, como controle do
ambiente, interagdo com as pessoas ¢ 0 mundo ao seu redor. Ha necessidade
do pleno aproveitamento e exploragio dos sentidos remanescentes e de
todo o potencial de aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual, pois
o desenvolvimento das capacidades de perceber, conhecer e aprender nio
depende apenas da visao.

A presente pesquisa tem por objetivo desmistificar aspectos
relacionados a baixa visao, entendendo que a condi¢do de enxergar pouco
nao difere esses alunos dos demais, quando sao eliminadas as barreiras para
sua plena participacdo, considerando suas necessidades especificas.

Espera-se que o trabalho aqui relatado possa levantar dados
pertinentes e coerentes com a realidade atual, além de analisar e fazer
conhecer algumas das principais necessidades educacionais deste alunado,
contribuindo e trazendo conhecimento e esclarecimento quanto a inclusao
educacional dos estudantes com baixa visao, promovendo seu acesso a uma
educagao com qualidade.

2 ForMACAO E PAPEL DO PROFESSOR DA SALA REGULAR E PROFESSOR
EspPECIALIZADO

Sabemos que a formagdo dos profissionais da educagao ¢é tarefa
essencial para a melhoria do processo de ensino e para o enfrentamento das
diferentes situa¢oes que implicam a tarefa de educar.

O processo de educacio inclusiva vem sendo gradativamente
implementado, nas escolas de ensino regular. A formacio dos professores
ganha destaque entre as demandas mais emergentes para o aprofundamento
do processo de inclusao.
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Paulon (2005) relata que o “despreparo dos professores” figura
entre os obstdculos mais citados para a educagio inclusiva, o qual tem
como efeito o estranhamento do educador com aquele sujeito que nao estd
de acordo com “os padroes de ensino e aprendizagem” da escola. Os cursos
de formagao de professores pouco abordam sobre educacio inclusiva e
conhecimentos acerca das necessidades educacionais especiais dos alunos.
Ainda sobre este assunto, o autor salienta que hd necessidade de introduzir
modificagdes tanto na formagio inicial do educador quanto na formacio
continuada e sistemdtica, ao longo da carreira dos professores e demais
profissionais da educagao.

Portanto, a formagao do professor deve ser um processo continuo
que perpassa sua pratica com os alunos, a partir do trabalho transdisciplinar
com uma equipe permanente de apoio. Trata-se, nesse sentido, de
desencadear um processo coletivo que busque compreender os motivos pelos
quais muitas criangas e adolescentes ndo conseguem encontrar um “lugar”
na escola, levando-os a reflexao, para que tenham acesso a educagao de forma
adequada e se tornem cidadaos conscientes de seus direitos e deveres.

Observa-se como é importante a valorizagao e o apoio que se deve
dispensar ao professor da sala regular, no processo de inclusio, pois o aluno
estd em contato didrio com ele; sem auxilio, o professor nao poderd efetivar
a construgao de uma escola fundamentada numa concepgao inclusivista.

O professor especialista que oferece atendimento educacional
especializado tem como funcio identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras existentes,
considerando suas necessidades especificas, para que o estudante com
deficiéncia tenha plena participacio e acesso a educagio. Esse atendimento
complementa e suplementa a formagao dos alunos com vistas & autonomia
e independéncia no ambiente escolar e fora dele.

O professor, para exercer sua fungio na educagio especial, deve ter
como base da sua formacio inicial e continuada conhecimentos gerais para
o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da drea (BRASIL, 2007).

Na Declara¢io de Salamanca sobre Principios, Politicas e Préticas
na Area das Necessidades Educativas Especiais, ¢ enfatizada a necessidade
urgente de preparacio de todo o pessoal que constitui a educagio, como
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fator-chave para a promocio e o progresso das escolas inclusivas, assim
como a provisio de servicos de apoio é de importincia primordial para o
sucesso das politicas educacionais inclusivas (UNESCO, 1994).

Conforme Bueno (1999, p.18, apud LIPPE; CAMARGO, 2010), a

respeito da formagio de professores para o atendimento de alunos com

deficiéncia:
[...] hd de se contar com professores preparados para o trabalho
docente que se estribem na perspectiva da diminuicio gradativa da
exclusio escolar e da qualificagio do rendimento do aluno, a0 mesmo
tempo em que, dentro dessa perspectiva, adquiram conhecimentos e
desenvolvam priticas especificas necessdrias para a absorgao de criangas
com deficiéncia.

2.1 CONCEITUACAO DA DEFICIENCIA VISUAL E SUAS IMPLICACOES NO
ATENDIMENTO As Suas ESPECIFICIDADES

Estabelece 0o Decreto n°. 5296 de 02 de dezembro de 2004
(BRASIL, 2004), Art.5°, Capitulo II — Do atendimento Prioritdrio, §1°:

¢) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual ¢ igual ou menor

que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregio dptica; a baixa visio,

que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a

melhor corregio dptica; os casos nos quais a somatdria da medida do

campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 600; ou a
ocorréncia simultinea de quaisquer das condicoes anteriores [...]

Amiralian (1997 apud ARCHAN]JO, 2011) ressalta que hd
defini¢oes quantitativas e funcionais para a deficiéncia visual, frisando que
a maior preocupacio dos especialistas em relagio a deficiéncia visual é se
“uma pessoa pode ou ndo pode ver”. O autor comenta que, ao contrrio
do senso comum, a pessoa cega, sob a dtica médica e educacional, nao ¢é
aquela que nio enxerga, porque é rara uma auséncia total da percep¢io
visual, havendo graus de deficiéncia visual e nao se abrangendo todos os
deficientes visuais numa mesma classificagao. Assim, a varia¢io é primordial
para a constitui¢ao do sujeito, pois vai determinar se a percepgao visual fard
parte das formas que o sujeito terd de apreensao e interpreta¢ao do mundo.

A baixa visao requer a utilizagido de estratégias e de recursos
especificos, sendo muito importante compreender as implicagoes
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pedagdgicas dessa condicao visual e usar os recursos de acessibilidade
adequados, no sentido de favorecer uma melhor qualidade de ensino na
escola.

Para Domingues (2010), quanto mais cedo for diagnosticada
a baixa visdo, melhores serdo as oportunidades de desenvolvimento e de
providéncias médicas, educacionais e sociais de suporte para a realiza¢io
de atividades cotidianas.

A avaliagio funcional é a observacio do desempenho visual do
aluno em todas as suas atividades didrias, desde como se locomove no
espago, alimenta-se e brinca, até como usa sua visao para a realizacao de
tarefas escolares e praticas.

De S4, De Campos e Silva (2007), ao descreverem a avaliagio
funcional da visao, revelam dados quantitativos e qualitativos de observacao
sobre:

* O nivel da consciéncia visual do aluno;
* A recepgao, assimilagdo e elaboragio dos estimulos visuais;

* O desempenho e o uso funcional do potencial da visao.

Ainda sobre esses aspectos, os autores explicitam que o trabalho
com alunos com baixa visao se baseia na utilizacao plena do potencial
da visao e dos sentidos remanescentes, bem como das superacoes de
dificuldades e conflitos emocionais. Afirmam também a importincia de
conhecer o desenvolvimento global do aluno, o diagndstico, a avaliacio
funcional, o contexto familiar e social, além das alternativas e dos recursos
disponiveis. Tais aspectos facilitam o planejamento de atividades e a
organizagao do trabalho pedagégico.

Os estudos de Mazini (1994) nos levam também a refletir sobre a
educacio do deficiente visual, com base nas seguintes questoes:

*  Como é o perceber e o relacionar-se do Deficiente Visual?

*  Quais os recursos que auxiliam o deficiente visual nesses aspectos?

Mazini (1994), inspirada na fenomenologia, inaugurada por
Edmund Husserl, traz a discussio a questdo dos caminhos do movimento
fenomenoldgico. A fenomenologia busca uma volta ao que ¢ efetivamente
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vivido. A autora nos mostra, através de pesquisas, que penetrar no mundo
percebido pelo deficiente visual é tao dificil quanto fazé-lo perceber o
mundo como o vidente faz. A conclusio a que chega a autora, através
de pesquisa em livros e revistas referentes ao deficiente visual, com
aconselhadoras e professoras especializadas e grupo de deficientes visuais,
foi que seu desenvolvimento e aprendizagem sio definidos a partir de
padrdes para os videntes.

As condigoes para a educagao do deficiente visual, segundo Mazini
(1994), sdo diferentes daquelas definidas para o vidente e, em sintese, sdo:

O saber do Deficiente Visual é voltar-se para seu mundo vivido,
prévio ao conhecimento, buscando:

* Recuperar o nascimento do sentido, descrevendo com palavras do
cotidiano o que sucede com a crianga, nas diferentes situagdes, da
maneira com que vao se apresentando.

*  Escrever a totalidade do que aparece em cada situagao (o que ela diz, da
maneira com que faz, sua entonacio de voz, seus gestos, suas expressoes
nas relagdes com os outros e com os objetos que a cercam).

Compreender o Deficiente Visual requer atengio a seus diferentes
modos de ser e a transformagdo de concepgdes, como as seguintes:

* A percepgio, nas perspectivas da objetividade e da subjetividade.

O sujeito da percepgio, entendido como consciéncia, ¢
substituido pelo corpo-sujeito e, assim, a relagdo sujeito-objeto, que era de
conhecimento, d4 lugar a uma relagao segundo a qual o sujeito é seu corpo,
seu mundo, sua situagao.

Na comunicag¢do, alguns pontos também demandam atenglo.
A autora afirma que a predominancia da visdo sobre os outros sentidos,
bem como da linguagem verbal sobre a nao verbal, faz com que os
conhecimentos (percep¢oes e intelecgdes) nio acessiveis ao deficiente
visual sejam utilizados ao se falar com ele. Dessa forma, o deficiente
visual desenvolve uma linguagem e uma aprendizagem conduzida pelo
visual, ficando organizadas, nao por ele, mas em um nivel de verbalismo e
aprendizagem mecanica.
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Para que o deficiente visual organize o mundo ao seu redor e nele
se situe, Mazini (1994) conclui que ele precisa dispor de condi¢oes para
explord-lo. As situagoes educacionais necessitam estar organizadas de modo
que o deficiente visual utilize o mais possivel de suas possibilidades (tdteis,
olfativas, auditivas, cinestésicas) e fale sobre essa experiéncia perceptiva.

Mazini (1994) salienta que, se uma professora vivenciar isso, estard
jd em condigoes de iniciar o seu trabalho, ou seja, estard se perguntando:

“O que esta crianca Deficiente Visual, sentada ao meu lado,
percebe e sabe desta sala onde estd?” “O que ela conhece, sem o olhar,
poderd ser dito para mim, que conheco com o olhar?” “O que eu conheco
com o ‘olhar’ poderd ser dito para ela?”

Com certeza, frente a essas situagdes, a professora estard apta
a buscar junto com a crianga as estratégias, recursos e possibilidades de
perceber e relacionar-se no seu pensar e agir.

Além dos aspectos destacados, nao devemos ficar alheios as visoes
cientificas sobre a psicologia da cegueira, pois elas tém se desenvolvido,
a0 longo do caminho, desde a antiguidade até os dias presentes, as vezes
desaparecendo em uma névoa de falsas ideias e reaparecendo novamente,

como um novo ganho cientifico (VIGOTSKI, 1994).

Na perspectiva de Vigotski (s/d), a cegueira nio é meramente
a auséncia da visdo, porém, causa uma total reestruturacio de todas as
potencialidades do organismo e personalidade. A cegueira, na criagao de
uma nova e unica forma de personalidade, traz a vida forgas novas, ela
muda as tendéncias normais do funcionamento, ela cria e organicamente
refaz e transforma a mente de uma pessoa.

Podemos sublinhar uma das ideias de Vigotski (1994): na
psicologia, nao podemos lidar com aquilo que é apenas aparente, temos
que penetrar no mais complexo do humano.

Vigotski (1994) lembra que somente a Renascenca (séc. XVIII)
representou uma novaera de compreensao da cegueira. Nessa época de grandes
significados histéricos para o problema, buscou-se, como um resultado direto
da nova compreensao da psicologia, a formagao de instrutores e educadores
para os cegos, trazendo a vida social para dentro de seu alcance e fazendo a
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cultura disponivel a eles. A educagao deve, de fato, fazer uma crianca cega
tornar-se uma crianga normal, um adulto socialmente aceito, eliminando o
rétulo e a nogao de “defeituoso”, fixados ao cego.

A ideia de Vigotski de “a crianca cega tornar-se crian¢a normal”
nao ¢ adequada, uma vez que pessoas com deficiéncia visual sao iguais a
todos, apenas com a falta do sentido da visao, sendo possivel superar a
limitagao apresentada.

E, finalmente, o autor afirma: a ciéncia moderna deve dar ao cego
o que é correto para o trabalho social, nao em forma degradante, filantrépica
ou orientada para a invalidez, mas em formas que correspondam 2 esséncia
verdadeira do trabalho.

3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS COM BArxa Visio

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) visaaidentificar,
elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-

se daquelas realizadas na sala de aula comum, nio sendo substitutivas a
escolarizacio (BRASIL, 2007).

A inclusio dos alunos com deficiéncia visual no ambiente escolar
jd é um fato; com o objetivo de oferecer um atendimento educacional
especializado a esse alunado, com qualidade, veremos neste tépico algumas
de suas principais especificidades referentes aos alunos com baixa visio.

Tendo em vista que o sistema visual detecta e integra de forma
instantinea e imediata 80% dos estimulos do ambiente, e que a visio ¢é
o elo que integra outros sentidos, permitindo associar som e imagem,
imitar um gesto ou comportamento e exercer uma atividade exploratéria
circunscrita a um espago delimitado, observa-se a importincia em atender

as especificidades desse alunado (DE SA; DE CAMPOS; SILVA , 2007).

De acordo com os autores, para que o aluno com baixa visiao
desenvolva a capacidade de observagao, é necessdrio que o professor desperte
o seu interesse em utilizar a visao potencial, desenvolver a eficiéncia visual,
estabelecer conceitos de permanéncia do objeto e facilitar a exploragao

126



A CONSTRUGAO DA EDUCAGAO INCLUSIVA:
ENFOQUE MULTIDISCIPLINAR

dirigida e organizada. Suas atividades devem ocasionar prazer e motivagao,
desenvolvendo com isso a intencionalidade e, como consequéncia, a
iniciativa e a autonomia.

Segundo Siaulys (20006), o aluno com baixa visao pode apresentar
as seguintes dificuldades:

a) Falsa convicgio de que a deficiéncia visual vincula-se sempre a
dificuldades de aprendizagem, e até mesmo déficit intelectual, pelo
desconhecimento das possibilidades das pessoas com baixa visao;

b)  Alguns problemas de identidade, relacionados com o fato de ele nao
ser realmente cego nem vidente.

c) Nivel funcional pode ser reduzido, pela restricio de experiéncias
adequadas a sua necessidade de maturacio, capazes de minimizar os
prejuizos decorrentes do disturbio visual.

d) A auséncia de estimulagio ou a restri¢ao de experiéncias significativas
podem ameacar o desenvolvimento educativo da crianga.

e) Habilidades que envolvem os canais visuais, tais como:
Aquisigao de conceitos;
Orientagao e mobilidade; e
Controle do ambiente.

Siaulys (20006) entende que, ao receber um aluno com baixa
visdo, a escola deve se preparar de forma integral, porque o atendimento
as suas especificidades deve acontecer em todo o ambiente escolar. Os
professores e colegas devem conhecer as condigoes visuais da pessoa
com baixa visao, quais as possibilidades e necessidades de adaptagao das
brincadeiras, jogos e atividades. O aluno deve ter oportunidade e tempo
suficiente para demonstrar suas competéncias e habilidades. O ensino deve
ser cooperativo; o arranjo da sala, em grupo ou dupla, o que favorece a
ajuda e o apoio mutuo. A colaboragio, lagos de amizade e solidariedade
sao importantes para todos os alunos. Todo o processo de inclusiao do
aluno deve ter a participacio da familia, pois pode oferecer informagoes
importantes sobre suas necessidades.
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3.1 RECURSOS

As pessoas com baixa visao necessitam da amplia¢ao das imagens,

de perto e longe, para conseguir enxergar melhor (LIMA, 2008). A

ampliagdo pode ser obtida de quatro maneiras:

Reduzir a distdncia entre o observador e o objeto (ex: aproximar o livro
dos olhos e assistir a programas de TV, sentando-se bem préximo);

Ampliar o tamanho das letras do texto a ser lido (materiais ampliados);
Utilizar lentes especiais de aumento (recursos dpticos)

Ampliar por proje¢ao em uma superficie (recursos tecnolégicos).

3.2 RECURSOS NAO OPTICOS E OPTICOS

De S4, De Campos e Silva (2007) abordam os seguintes recursos

nao épticos:

Tipos ampliados: ampliacao de fontes, sinais e simbolos graficos em
livros, apostilas, textos avulsos, jogos, agendas, entre outros.

Acetato amarelo: diminui a incidéncia de claridade sobre o papel.

Plano inclinado: carteira adaptada, com a mesa inclinada, para que o
aluno possa realizar as atividades com conforto visual e estabilidade da
coluna vertebral.

Acessérios: ldpis 4B ou 6B, canetas de ponta porosa, plano inclinado
para leitura, cadernos com pautas pretas espagadas, tiposcopio (guia de
leitura), gravador.

Chapéus e bonés: ajudam a diminuir o reflexo da luz em sala de aula
ou em ambientes externos.

Circuito fechado de televisio — CCTV: aparelho acoplado a um
monitor de TV monocromdtico ou colorido, que amplia até 60 vezes
as imagens e as transfere para 0 monitor.

Para os recursos épticos, os autores explicitam que estes, quando

utilizados, levam a uma maior resolucio da imagem pelas suas propriedades

6pticas de ampliacio (DE SA; DE CAMPOS; SILVA, 2007).
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-

E necessirio que se faga um bom treinamento, com variadas
atividades e condigoes ambientais, para garantir o sucesso da adaptacio de
cada recurso:

Para perto:
e Oculos esferoprisméticos;
e Oculos com lentes microscopicas;
e Lupas manuais, de apoio e iluminadas;
* Lupas manuais de pescogo.

Para longe:
* Telelupas ou telescépios de aumento variados, mais utilizados para
leitura de mesa, letreiros de dnibus e placas de rua;
*  Max TV: para assistir a televisao.

3.3 REcURsOS TECNOLOGICOS

Lima, Nassif e Felippe (2008) destacam que a tecnologia facilita as
atividades dos educadores e educando, porque possibilita a comunicagio, a
pesquisa e o acesso ao conhecimento. Os autores a dividem nas seguintes
categorias:

* Recursos eletronicos: sao constituidos por cAmera, um sistema 6ptico
e um monitor. Os mais utilizados sao o CCTV (circuito fechado de
televisdo), recurso importado, e a lupa eletronica, fabricada no Brasil.

e Sistema de Leitura Portatil (SLP)
Livros Digitais:
*  Noformato CD, oferecem ao usudrio amplas possibilidades e facilidades
na exploracio de textos, tanto em dudio como em letras ampliadas.

LIDA (Livro Digital Acessivel):

o Softwares: os recursos de informdtica permitem ler o texto através de
um sistema de voz sintetizada:

DOSVOX - pode ser obtido gratuitamente por meio de
“download” a partir do site do projeto DOSVOX:
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*  Virtual Vision: é distribuido gratuitamente pela Fundagao Bradesco e
Banco Real para usudrios cegos. No mais, é comercializado.

* Jaws: Software desenvolvido nos Estados Unidos e mundialmente
conhecido como o leitor de tela mais completo e avancado.

*  Magic e Orca (para Linux). Ele amplia a tela em grandes escalas e
possibilita a navegacao de forma mais confortdvel.

Existem outras ferramentas, programas magnificadores de tela,
geralmente conjugados com sintese de voz, desenvolvidos para quem
tem baixa visao. H4 necessidade de que elas estejam disponiveis no
ambito do sistema escolar, para promover a inclusio escolar e social e,
consequentemente, o acesso a uma educagio com qualidade.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi realizada junto a professores habilitados ou
com especializacio que atuam em Salas de Recurso Multifuncional, no
Atendimento Educacional Especializado; professores de sala regular, com
alunos inclusos com baixa visao em suas salas; e coordenadores pedagégicos
das referidas unidades escolares, na Rede Municipal de Aragatuba-SP, em
Escolas do Ensino Fundamental - Ciclo I, no ano de 2011.

Este projeto encontra-se aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa
da Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho”, de Marilia-
SP, através do protocolo 0257/2011.

Foram investigados, através de questiondrios, 6 professores, sendo
dois de cada drea citada.

Foi feita uma solicita¢io para a autorizagio da coleta de dados
a Secretaria da Educacio do Municipio e Direcao das respectivas escolas.

Com aautorizagao concedida por oficio, pelos responsaveis citados
acima, foi realizado um contato via telefone com os sujeitos de pesquisa,
para solicitagio da referida participagdo, agendamento e preenchimento
do questiondrio.

130



A CONSTRUGAO DA EDUCAGAO INCLUSIVA:
ENFOQUE MULTIDISCIPLINAR

Os mesmos foram esclarecidos quanto ao objetivo da pesquisa,
utilizagao de dados e garantia de sigilo quanto a identificacio dos sujeitos, e
foram solicitados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

As perguntas da Parte I (Identificagio do Professor) do
questiondrio foram relativas ao sexo, idade, formagao profissional, tempo
de servigo e experiéncia com alunos com baixa visao. Jd na Parte II, as
perguntas foram relacionadas ao Atendimento Educacional Especializado,
propriamente dito, para alunos com baixa visao, acerca do conhecimento
do professor sobre inclusio do aluno com baixa visio, prepara¢io para
atendimento a esse alunado, recursos diddticos especificos, cursos de
capacitagdo oferecidos nas escolas, enfim, especificidades do aluno com
baixa visao.

A coleta de dados foi realizada em ambiente interno: Salas de
Recurso do Atendimento Educacional Especializado (AEE), Sala do
Professor e Sala de Coordenacio.

Foram excluidos da pesquisa sujeitos que se negaram a responder ao
questiondrio, os professores substitutos e estagidrios, os professores do ensino
regular que ndo tinham alunos incluidos em sala de aula com baixa viso.

5 RESULTADOS

Por meio do projeto de pesquisa aqui relatado, pode-se chegar
a algumas interpretagdes e conclusoes que poderdo servir de reflexio e
fornecer subsidios quanto ao processo de inclusio de alunos com baixa
visao no Ensino Fundamental. Tais aspectos podem ser apreendidos desde
sua introdugio, que pretende fornecer alternativas para a superagio de
algumas das principais necessidades educacionais especiais do aluno com
baixa visao, através do embasamento teérico da investigacao e até a andlise
de dados sobre a experiéncia dos sujeitos pesquisados.

De acordo com a Tabela 1, é possivel fazer uma andlise muito
interessante.
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Tabela 1: Caracterizagao da Amostra

Total da amostra: 6

Coordenadores de Escola: 2
Professores de Sala Regular: 2

Professor da Sala de Recurso: 2

Sexo:
100% feminino
Idade:
20 a 30 anos 31a40anos 41 a 50 anos 51 a 60 anos
17% 17% 49% 17%
Formacao:
Pedagogia Pedagogia com especializagao
83% 17%

Anos de experiéncia na drea que exerce:

Coordenador

100% 2 anos

Prof. de Sala Regular

50% 10 anos 50% 18 anos

Prof. da Sala de Recurso

50% 6 anos 50% 15 anos

Experiéncia de ensino com alunos com algum tipo de Deficiéncia:

Coordenador 100 % Sem experiéncia

Prof. de Sala Regular 100% Com ex-
periéncia

Prof. da Sala de Recurso 100% Com ex-
periéncia

Experiéncia de ensino com alunos com deficiéncia (exceto coordenadores):

Def. visual e intelectual Def. intelectual Def. Fisico

50 % 25% 25 %

Atuagio de ensino em (exceto coordenadores):
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Classe Comum Sala de Recurso Classe Comum e Sala
de Recurso
50% 25% 15%

100 % Nao haviam trabalhado com alunos com Baixa Visio (todos os

entrevistados)

Formagio na drea de Deficiente Visual:

Coordenador

50% Sem experiéncia

50% Palestras

Prof. de Sala Regular

100% Nenhuma

Prof. da Sala de Recurso

50% Pés Educagao Especial

50 % Especializacio (Atendimento Educacional Especializado)

Quanto aos 6 docentes entrevistados, em relagio ao exercicio
profissional, podemos observar na tabela por drea, que professores
Coordenadores de Escola tém pouca experiéncia na fun¢ao (2 anos), além
de 100% se mostrarem sem experiéncia na inclusio de alunos com baixa
visdo e atendimento as suas especificidades.

Jd em relagdo aos professores de sala regular, o tempo de magistério
¢ bem maior (de 10 a 18 anos de servico), alguns com experiéncia na
inclusiao de alunos com deficiéncia.

Por meio da andlise do tempo de servigo na drea dos professores
do Atendimento Educacional Especializado da Sala de Recurso, constata-
se outra visdo: entre 6 a 15 anos, com experiéncia no magistério; um com
Especializacio em Atendimento Educacional Especializado e outro com
Pés-Graduagio em Educagao Especial, com experiéncia no atendimento
de alunos com deficiéncia.

Observa-se um fato relevante: 100% dos entrevistados nio
haviam trabalhado, anteriormente, com alunos com baixa visio.
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Examinando a Tabela 2, vemos outros dados relevantes.

Tabela 2: Descricao dos Questiondrios:

Prof. Coord. de Escola, Prof. de Sala Regular e Prof. da Sala de Recurso

O que mais o preocupou no contato com o aluno de baixa visao?

Prof Coord. de Escola Prof. De Sala Regular

Prof. da Sala de Recurso

100% A falta de recursos

100% Nao me preocupei L )
pedagdgicos, estruturais e

ambientais

100 % A falta de experiéncia

nesta drea

Os materiais sao caros?

Prof. Coord. de Escola Prof. De Sala Regular

Prof. da sala de Recurso

100% Nio sio caros e podem ser  50% Nio sio caros e po-

confeccionados dem ser confeccionados

50% nao respondeu

100% Nao sio caros e podem

ser confeccionados

Os materiais sio fornecidos pela Escola?

Prof. Coord. de Escola Prof. De Sala Regular

Prof. da Sala de Recurso

50 % Na medida do possivel

. . 50% As vezes
50% Muito pouco, uns sim, ou-

) 50% Nao respondeu
tros nio

100% Muito pouco, uns sim,

outros nao

Vocé os produz fazendo adaptagoes?

Prof. De Sala Regular

Prof. da Sala de Recurso

50% Sempre que neces-
sdrio

50% Nio respondeu

100% Com certeza

Recebe apoio e orientagio do professor do AEE?

Prof. De Sala Regular

50 % Com certeza
50% Sempre que neces-

sdrio

Vocé entrega ao professor do AEE, o material para adaptd-lo segundo a necessidade do aluno

com baixa visdo, quando?

Prof. De Sala Regular

50% Um dia antes
50% Nio respondeu

Os professores do ensino regular entregam material com antecedéncia para adaptd-lo segundo a

necessidade do aluno com baixa visao, quando?

Prof. da Sala de Recurso

50% Um dia antes
50% Esquecem de entregar o

material
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Observa-se que coordenadores de escolas tém oferecido apoio
aos professores da sala regular, quanto a inclusio de alunos com baixa
visao, através do professor do Atendimento Educacional Especializado,
materiais, alguns fornecidos pela escola outros nio, sendo que os mesmos
reconhecem a necessidade de recursos especificos para atendimento as
especificidades desse alunado.

Um dado importante, constatado pela andlise da Tabela 2, ¢ que
os coordenadores se sentem despreocupados com a inclusao de alunos com
baixa visdo; trata-se de um fator negativo a inclusio, visto que o trabalho
em equipe beneficia o acesso a educagio com qualidade. J4 os professores
da sala regular se sentem despreparados pela falta de experiéncia, enquanto
os professores da sala de recurso estao preocupados com a falta de recursos
pedagdgicos estruturais e ambientais, demonstrando com isso realmente
conhecer as necessidades especificas dos alunos com baixa visao.

Outro dado destacado na Tabela 2, em relacio a entrega do
material escolar pelo professor da sala regular para o professor da sala de
recurso, que este possa adaptar, segundo a necessidade do aluno, é que a
maioria nio se empenha na entrega com antecedéncia para a adaptagio,
sendo este um fator muito negativo para a inclusao dos alunos com baixa
vis20, no acesso ao ensino com qualidade.

Na Figura 1, podemos verificar dados significativos.
SIM _

mEscola
NAO -
mEscola:

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7

Figura 1: Questiondrio do Prof.Coordenador de Escola
Legenda:

P1: Quando vocé teve contato com um aluno com baixa visio, vocé se sentiu preparado(a) para
lidar com esse aluno?
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P2: Na sua concepgio, recursos pedag. em sala de aula e orientagio do professor da Sala de Recurso
fazem a diferenca na aprendizagem do aluno com baixa visio?

P3: Vocé possibilita e oferece o acesso a materiais que viabilizam o melhor desempenho do aluno
com baixa visio?

P4: Vocé promove momentos de discussio acerca das dificuldades apresentadas pelos alunos com
baixa visio?

P5: E claro que a Tecnologia Assistiva nio se restringe somente a recurso em sala de aula. Nesse
sentido, o ambiente da sua escola é um ambiente acessivel e inclusivo?

P6: A escola oferece, através do professor da sala de recurso, Curso de Capacitagio e/ou orientagio
sobre alunos com baixa visao?

P7: Em sua opinido, o atendimento a todas as especificidades do aluno com baixa visio melhora

consideravelmente o acesso 4 educagio e o processo de inclusio na rede regular de ensino?

Observa-se claramente que coordenadores, no contato com alunos
com baixa visdo, se sentiram despreparados para lidar com esse alunado,
evidenciando quanto é importante a formagio inicial e continuada, para
que o processo da inclusio realmente aconteca. No entanto, vemos, na
figura, que sdo a favor da inclusio e estao oferecendo os meios que possuem
na comunidade escolar e os recursos especificos possiveis para alunos com
baixa visao.

Na Figura 2, analisamos dados relativos aos professores da sala regular.

SIM

M Escola 1

B Escola 2

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7

Figura 2: Questiondrio do Professor de Sala Regular

Legenda:

P1: Quando vocé teve contato com um aluno com baixa visdo, vocé se sentiu preparado para
atendé-lo?

P2: Na sua concepgio, recursos pedagdgicos em sala de aula e orientagao do Prof. da sala de recurso
fazem a diferenca na aprendizagem do aluno com baixa visio?

P3: Vocé utiliza materiais que viabilizam o melhor desempenho do seu aluno, em sala de aula?

P4: E claro que a TA nio se restringe somente a recurso em sala de aula. Nesse sentido, o ambiente

da sua escola é um ambiente acessivel e inclusivo?
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P5: A escola onde vocé trabalha promove momentos de discussdo acerca das dificuldades apresen-
tadas pelos alunos com baixa visio?

P6: A escola oferece, através do professor da sala de recurso, Curso de capacitagio e ou orientagio
sobre alunos com baixa visio?

P7: Em sua opinido, o atendimento a todas as especificidades do aluno com baixa visdo melhora

consideravelmente o acesso 4 educagio e o processo de inclusio na rede regular de ensino?

Professores da sala regular revelam, nas respostas, nio terem
experiéncia na drea de deficiéncia visual, além de se sentirem despreparados
para atender a esse alunado, mas afirmam receber apoio do professor do
atendimento educacional especializado, sempre que necessério.

Porém, foi observado também em outras perguntas que as respostas
da maioria dos entrevistados foi que todos reconhecem a necessidade de
oferecer recursos especificos aos alunos com baixa visio para acesso a
educacio com qualidade, sendo este um fator muito positivo, apesar de ser
imperioso que isso ocorra realmente no atendimento a inclusao de alunos
com baixa visao, no ensino regular.

JédnaFigura 3, podemos verificar outros pontos muito importantes,
para a inclusdo de alunos com baixa visao.

SIM

NAO
= Escol:

= Escol:

P1 P2 P3 P4 P5 Po6

Figura 3: Questiondrio do Professor da Sala de Recurso

Legenda:

P1: Quando vocé teve contato com um aluno com baixa visdo, vocé se sentiu preparado para
atendé-lo?

P2: Vocé auxilia e orienta professores do ensino regular?

P3: Encontra barreiras na interaciao com os professores do ensino regular?

P4: Vocé utiliza materiais que viabilizam o melhor desempenho do seu aluno em Sala de Recurso?
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P5: Vocé promove momentos de discussao com a equipe escolar acerca das dificuldades apresenta-
das pelos alunos com baixa visio?
P6: Sempre que € possivel, vocé orienta a equipe escolar através de cursos de capacitagao e ou orien-

tacio sobre alunos com baixa visao?

Nas respostas de professores da sala de recurso, notam-se
claramente a responsabilidade e o comprometimento no exercicio da
fungao. Observa-se que 50% dos entrevistados no primeiro contato nio se
sentiram preparados para o atendimento, ao passo que 50% encontraram
barreiras na interacao com professores da sala regular.

Frente 4 andlise dos resultados obtidos, fica bastante nitida a
falta de formacio inicial e continuada dos professores do ensino comum
e coordenadores entrevistados, para atuagio com alunos com baixa visao.
Evidenciam-se uma posi¢ao desfavordvel a inclusio e a necessidade de
capacitagio e do atendimento educacional especializado intensivo aos
alunos com baixa visao.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou alguns dados que permitem uma
reflexdo sobre o atendimento educacional especializado, no que se refere a
inclusdo de alunos com baixa visao no sistema regular de ensino.

A falta de formagao inicial e continuada dos professores do ensino
comum para atuar com esses alunos foi o que ficou evidente, nos resultados,
apesar de os docentes informarem que recebem apoio especializado, fazem
o material especifico e recebem orientagdes dos professores especialistas em
Educagao Especial, quando necessério.

Percebe-se, nesse sentido, um fator desfavordvel 4 inclusao:
a necessidade de apoio constante especializado, do professor da sala
multifuncional, capacitando-o a lidar com essa clientela, visto que alunos
com baixa visdo apresentam variados graus de necessidades, de acordo com
a patologia apresentada, utilizagio de recursos pticos e nao 6pticos, além
de adaptagio curricular, para o acesso ao conhecimento e desenvolvimento
da autonomia e independéncia
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Essa falta de formacio revelada pelos educadores do ensino
regular indica também que agbes governamentais precisam ser repensadas.
H4 necessidade de se rever a formagao inicial, necessidade de capacitacio
continuada, promovendo-se com isso uma pratica mais eficaz, de acordo
com as necessidades especificas desse alunado e, de um modo geral, de
todos que precisam de atendimento educacional especializado.

Um aspecto que chama muita atengio foi o reduzido nimero de
alunos com baixa visao, incluidos em Sala Regular no Ensino Fundamental
Ciclo L. Esta pesquisa optou por entrevistar s escolas com alunos inclusos
com baixa visao em sala regular, portanto, duas escolas somente, dois
professores. Conclui-se que muitos alunos com baixa visio nio estio
matriculados em sala regular ou ainda a dificuldade visual de muitos nao
foi detectada.

A Rede de Educagao Municipal implantou o atendimento a
educagdo especial com salas de recurso por drea de deficiéncia em 2008
e, em 2010, este foi modificado para Salas de Recurso Multifuncionais,
em todas as dreas. Professores do Atendimento Educacional Especializado,
desde essa data, recebem semanalmente 6 horas de capacitagao em todas as
dreas de deficiéncias, o que é muito relevante para a formagao continuada
dos docentes.

O processo de inclusao na rede municipal é bastante recente;
muito empenho e valorizagao estao sendo oferecidos, encontrando-se em
construgdo. Acredita-se que futuramente os dados de pesquisa, se forem
avaliados novamente, serdo totalmente diferentes, contribuindo para uma
educagio com qualidade.

A implanta¢io da inclusao ¢ igualmente um problema social,
dependendo de indmeros fatores para ser concretizada — mudanca de
valores, da discriminagdo e estigma, entre outros. Enfim, existe uma
caminhada longa para chegar a uma escola inclusiva ideal, de sorte que,
com o empenho de todos, os objetivos com certeza serao alcangados
futuramente.
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Capitulo 8

A Avaliacdo Diagnostica de Alunos com Suspeita de
Deficiéncia Intelectual em Uma Escola Municipal

Ana Paula Almeida Costa
Simone Ghedini Costa Milanez

INTRODUCAO

A Educagao Inclusiva é um tema bastante atual, ao se pensar
na demanda de alunos recebidos pelas escolas, ano a ano, com necessidades
educacionais especiais.

As Diretrizes Nacionais para a Educagio Especial na Educagao
Biésica, Resolugao CNE/CEB n° 2, no artigo 2, determinam:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigoes necessdrias

para uma educacio de qualidade para todos. (BRASIL, 2001).

O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008 (BRASIL,

2008), dispoe sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta
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o pardgrafo unico do art. 60 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996), e acrescenta dispositivo ao Decreto n° 6.253, de 13 de
novembro de 2007:

Art.1 A Uniao prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas ptblicos
de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma
deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento e altas habilidades ou superlotagao, matriculados
na rede publica de ensino regular.

§ 1 Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar
a formagio dos alunos no ensino regular.

Art. 3 O Ministério da Educacio prestard apoio técnico e financeiro
as seguintes acoes voltadas a oferta do atendimento educacional
especializado, entre outras que atendam aos objetivos previstos neste
Decreto:

— implantagio de salas de recursos multifuncionais; [...]

Art. 4 O Ministério da Educacio disciplinard os requisitos, as
condigées de participacio e os procedimentos para apresentagio de
demandas para apoio técnico e financeiro direcionado ao atendimento
educacional especializado.

Art. 6 O Decreto n 6.253, de 13 de novembro de 2007 passa a vigorar
acrescido do seguinte artigo:

Art. 9 A. Admitir-se, a partir de 1 de janeiro de 2010, para efeito da
distribui¢ao dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos
alunos da educagio regular da rede publica que recebem atendimento
educacional especializado, sem prejuizo do computo dessas matriculas
na educacio bdsica regular.

Pardgrafo tnico. O atendimento educacional especializado poderd
ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou pelas institui¢oes
mencionadas no art. 14 ( NR)

Art. 7 As despesas decorrentes da execugio das disposicoes constantes
deste Decreto correrao por conta das dotagdes préprias consignadas ao
Ministério da Educacao. (BRASIL, 2007).

Em especifico, a escola municipal de Educagao Infantil e Ensino
Fundamental pesquisada, situada na cidade de Batatais, que hoje possui 398
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alunos matriculados, juntamente com a Secretaria Municipal de Educacao e
Cultura, muito vem fazendo a respeito da implanta¢io das leis de inclusao.
Apoiando-se na legislagao, implantou as salas de recursos multifuncionais
para realizagio do Atendimento Educacional Especializado (AEE), no ano
de 2010. Atualmente, conta com duas salas, sendo beneficiados cerca de
vinte e nove alunos, distribuidos do primeiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental.

A partir do funcionamento das salas, muitos alunos com
diagnéstico de deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotagao foram beneficiados com o atendimento
educacional especializado, que proporcionou estimulagées as habilidades
necessdrias a sua condigao. Com isso, oportunizou-se também um apoio
aos educadores, jé que esta ¢ uma entre tantas fungdes do especialista
responsavel por esse atendimento.

A escola se beneficia com uma equipe multidisciplinar, formada
por especialistas como psicopedagoga, fonoaudidloga e psicéloga,
responsavel pelas avaliagoes e estudo de casos de alunos com suspeita de
deficiéncia intelectual, entre outras fungées relacionadas. Em principio,
essa estrutura veio agilizar e contribuir com o processo diagnéstico.

Para o desenvolvimento deste trabalho, utilizaremos a definicao
de Fierro (1993), que considera a pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial, que,
em interacao com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacao
plena e efetiva na escola e na sociedade.

O procedimento de avaliagao diagndstica de deficiéncia intelectual
na escola pesquisada acontece, atualmente, em algumas etapas:

1. Encaminhamento do aluno pelo professor a equipe multidisciplinar,
por meio de uma ficha em que informa o desenvolvimento atual da
crianga, a forma como ela enfrenta situacoes de aprendizagem e os
recursos e processos que usa para auxilid-la;

2. Avaliagio com utilizagio de testes especificos, aplicados por cada
drea da equipe multidisciplinar, incluindo entrevista com a familia
(anamnese), estudo do caso entre a equipe e planejamento da execugao
das estratégias necessdrias para o avango da aprendizagem do aluno.
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3. Aposessas etapas, a equipe, de acordo com os procedimentos realizados,
oferece devolutivas aos professores, com orientagoes metodoldgicas
e atendimentos necessdrios ao aluno, caso venha a ser indicado tal
procedimento (ex: sala de recursos, apoio pedagdgico).

Tendo em vista esses aspectos da avaliagio de alunos com
deficiéncia intelectual, Carvalho (2003, p. 97) ressalta:

A avaliagio deve envolver todos os aspectos do processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, avalia-se o contexto da escola, a sala de aula,
os recursos diddticos, o mobilidrio, o projeto curricular, os objetos do
conhecimento, os espagos fisicos, os apoios pedagdgicos, a metodologia
de ensino, etc., além disso, as apreciagoes devem envolver todos os
atores da escola, uma vez que todos sdo responsdveis pela aprendizagem
e ndo apenas o professor.

Esse caminho percorrido por essa escola é constantemente avaliado
e envolve indicadores que facilitam e permitem o acompanhamento
dos progressos obtidos pelos alunos com deficiéncia intelectual. Os
procedimentos servem para identificar necessidades e dificuldades que
motivam futuras tomadas de decisoes.

Segundo De Carlo (2001), com base em Vygotsky, a escola deve
dirigir seus esforcos para a criagio de estratégias positivas de formas de
trabalho que levem o sujeito, juntamente com seus educadores, a vencer as
dificuldades criadas pela deficiéncia.

Com base no exposto, o presente trabalho tem como objetivo
caracterizar o procedimento de avaliagio utilizado para o diagndstico
de alunos com suspeita de deficiéncia intelectual em uma das Escolas
Municipais da cidade de Batatais (SP) e, por meio desse, investigar as
dificuldades que ocorrem durante o processo.

PrOCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Participaram da pesquisa dois professores de Atendimento
Educacional Especializado, uma fonoaudi6loga, uma psicéloga, uma
psicopedagoga e cinco professores de sala de aula regular de uma escola da
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Rede Municipal de Batatais, totalizando 10 participantes, sendo 70,0% de
educadores e 30,0% da equipe multidisciplinar.

A proposta da pesquisa e seus objetivos foram apresentados aos
participantes, individualmente. Apés a apresenta¢ao, todos os participantes
da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
permitindo a realiza¢io do trabalho.

Para cada profissional participante, foi aplicado questiondrio
previamente formulado, contendo questdes referentes aos objetivos da
pesquisa. O questiondrio, contendo questdes abertas ou fechadas, foi
elaborado com terminologia especifica da drea educacional, de modo a
facilitar a compreensao dos participantes. O questiondrio foi distribuido aos
participantes com prazo de uma semana para devolugao, ficando livre sua
participagdo. Ressaltamos que o questiondrio aplicado aos profissionais da
Fonoaudiologia, Psicologia e Psicopedagogia (questiondrio complementar —
Anexo C) continha perguntas especificas relativas a fun¢io que exercem, una
vez que sdo esses os responsdveis pela avaliagio dos alunos encaminhados
pelas professoras.

Apés a aplicagao do questiondrio, foi feita a tabulac¢io dos dados
obtidos. Para andlise dos resultados, procedeu-se a um levantamento das
principais respostas em cada uma das perguntas. Os valores obtidos foram
usados na construcio de graficos no estilo pizza, a fim de facilitar a andlise
dos dados e reflexdes sobre os questionamentos.

Todos os entrevistados responderam as questoes do questiondrio
e devolveram no prazo preestabelecido, concluindo assim essa etapa com
100% de participagao dos escolhidos para a pesquisa.

REsurrapos

Apresentaremos os resultados da pesquisa realizada que
contribuirio com informagbes necessdrias a conclusio deste texto,
demonstrando algumas dificuldades que ainda permeiam o cotidiano
escolar, no sentido de diagnosticar os alunos com deficiéncia intelectual.

As questoes registradas nos grificos a seguir referem-se ao
questiondrio aplicado aos 10 participantes da pesquisa.
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De acordo com o questiondrio, na questao 01, verificamos
que 9 (90,0%) dos profissionais que responderam ao questiondrio tém
conhecimento do conceito de deficiéncia intelectual, o que se caracteriza
como um aspecto positivo para a inclusdo escolar desses alunos. Entretanto,
o conceito necessita ser mais bem aprofundado, visto que se trata de uma
defini¢ao complexa e abrangente e que deve sempre ser retomada com os
professores, principalmente aqueles que possuem alunos com deficiéncia
intelectual em suas salas de aula.

A segunda questdo do questiondrio, a respeito do conhecimento
sobre os procedimentos diagnésticos da deficiéncia intelectual utilizados
na escola estudada, a investigagao mostra que 6 (86,0%) dos 7 professores
reconhecem os procedimentos empregados pela equipe multidisciplinar,
na avaliagdo para o diagnéstico dos alunos com deficiéncia intelectual

O Griéfico 1 trata dos dados da concordancia dos pesquisados
sobre os procedimentos utilizados no diagnéstico do aluno com hipétese
diagnéstica de deficiéncia intelectual.

Vocé concorda com o procedimento para avaliacao do
diagnostico da DI adotado pela sua escola?

0%

4 (40,0%)

6 (60,0%)

@ ndo W sim [Jem partes

Griéfico 1 - Dados referentes a questao de niimero 3 do questiondrio apli-
cado aos 10 participantes da pesquisa.

Neste gréfico, 60,0% dos profissionais concordam com os
procedimentos de avaliagio, porém, justificam que hd demora no
fechamento da avaliagio, mencionando que esta acontece devido a
reduzida carga hordria de trabalho da equipe multidisciplinar. Do total,

148



A CONSTRUGAO DA EDUCAGAO INCLUSIVA:
ENFOQUE MULTIDISCIPLINAR

40,0% discordam dos procedimentos diagnédsticos adotados pela equipe
escolar.

No Gréfico 2, serdo expostos os dados da questio de ndmero
4, que versou sobre os especialistas responsdveis pelo diagndstico da
deficiéncia intelectual.

Ao seu ver, qual ou quais sdo os iali s aveis pelo fecl to do diagnéstico da DI?
s P P

4 (160%) 0% 5 (20.0%)

6 (240) 5 (20.0%)

5 (20,0%)

‘ @ psicélogo M fonoaudidlogo [ psicopedagogo [ neurologista M equipe multidisciplinar @ outros ‘

Grifico 2 - Dados referentes 3 questdo de nimero 4 do questiondrio
aplicado aos 10 participantes da pesquisa.

O gréfico evidencia que a maioria dos profissionais entrevistados
(24,0%) considera que o profissional responsdvel pelo diagnéstico da
deficiéncia intelectual é o neurologista, seguido dos fonoaudidlogos,
psicopedagogos e psicélogos, com 20,0% das respostas apresentadas.

A questao de ndmero 5 foi respondida apenas pelos sete professores
participantes da pesquisa, indagando se os mesmos sio ou nio favordveis
a avaliagdo para o fechamento do diagndstico da deficiéncia intelectual.
Quanto aos resultados, verificamos que quatro professores (57,0%) sao
favoraveis ao fechamento do diagndstico da deficiéncia intelectual, embora
comentem sobre a grande responsabilidade de tal fun¢ao, enquanto trés
professores (43,0%) nao responderam favoravelmente.
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Os sete professores foram questionados também sobre a
contribui¢io do diagnéstico da deficiéncia intelectual, na prdtica pedagdgica
em sala de aula. Os dados relativos & questao nimero seis demonstram que
todos os professores (100,0%) participantes afirmaram que o diagndstico
realizado pela equipe multidisciplinar contribui para o trabalho pedagégico
desenvolvido na sala de aula e, por meio dele, é possivel planejar objetivos
e estratégias adequadas as necessidades especiais dos alunos.

O Griéfico 3 apresenta os dados relativos as respostas de todos
os participantes sobre a contribui¢ao das avaliacdes para o diagnéstico da
deficiéncia intelectual (questao nimero 7).

Vocé acha que o diagnéstico de DI contribui para?

0%

7 (23.0)%
10 (34.0%)
4 (13,0%)
9 (30,0%)
[ rotular o aluno W dar base ao processo de ensino
O matricular o aluno na sala de recurso 0 justificar a dificuldade do aluno
W compartilhar responsabilidades [ pedir transferéncia do aluno para outra escola

Gréfico 3 - Dados referentes a questio de nimero 7 do questiondrio
aplicado aos 10 participantes da pesquisa.

Nessa questdo, fica claro que ainda hd divergéncias de
pensamentos sobre a inclusao escolar. A maioria dos entrevistados (34,0%)
declarou que as avaliagdes para o diagndstico da deficiéncia intelectual
servem para dar base ao processo de ensino, entretanto, respostas como a
matricula do aluno com deficiéncia intelectual na sala de recursos (30,0%)
e o compartilhamento de responsabilidades entre os profissionais (23,0%)
apareceram igualmente em porcentagens elevadas.

Na questao nimero 8, todos os 10 participantes foram questionados
sobre leis que estabelecem critérios para a avaliagao da deficiéncia intelectual.
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Foi possivel detectar que, em relacao a legislagao, seis (60,0%) participantes
da pesquisa dizem conhecé-la, contudo, sem aprofundamento, ou seja, nio
sabem informar se tais legislagoes focalizam esse contetdo.

Em uma segunda etapa da pesquisa, foram aplicados questiondrios
complementares com questoes especificas para os profissionais da equipe
multidisciplinar de especialistas das dreas de psicopedagogia, fonoaudiologia
e psicologia.

Os resultados dessa etapa da pesquisa, que contou com trés
participantes, serao descritos a seguir.

No Grifico 4 sao mostrados os resultados da Questio 1 do
questiondrio complementar aplicado aos especialistas sobre os dados mais
relevantes na avaliagao de um aluno com hipétese diagnéstica de deficiéncia
intelectual.

Quais aspectos vocé considera relevante, ao receber um aluno com hipétese de DI para avaliacio?

2 (200%)
3 (30,0%)

2 (200%)

3 (30,0%)

‘ O dificuldade de aprendizagem W defasagem O histérico familiar 0 queixa da professora ‘

Grifico 4 - Dados referentes & questdo de nimero 1 do questiondrio
complementar aplicado aos trés profissionais da equipe multidisciplinar
participantes da pesquisa.

Os dados revelam que os especialistas pesquisados consideram de
maior relevincia os conhecimentos acerca das defasagens e dificuldades de
aprendizagem, ambos os tépicos com 30,0% das respostas.
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Na questao nimero 2 do questiondrio complementar aplicado aos
especialistas, foi questionada a existéncia de dificuldades no procedimento
de avaliagao da deficiéncia intelectual empregado na escola estudada. Todos
os especialistas pesquisados encontram muitas dificuldades para avaliar os
alunos encaminhados. Muitos citaram que, as vezes, sio encaminhados
alunos com outras dificuldades escolares e nao com hipétese diagndstica
de deficiéncia intelectual.

Quanto aos instrumentos para avaliagio e diagndstico da
deficiéncia intelectual, Questdo 3 do questiondrio complementar, os
resultados mostram que dois profissionais (67,0%) nao estao satisfeitos
com os recursos utilizados em suas avaliacbes. Procuram usar outros
instrumentos, além dos testes sugeridos pela Secretaria de Educacao.

A seguir, vao os dados da Questao 4 sobre a contribuigao dos
especialistas no fechamento do diagnéstico da DI. Os resultados evidenciam
que todos os especialistas entendem que suas especialidades contribuem no
fechamento desse diagndstico.

Na dltima questao complementar (ndmero 5), os entrevistados
foram questionados sobre os encaminhamentos para avaliacio de
alunos com hipétese diagndstica de deficiéncia intelectual, verificando o
fundamento desses encaminhamentos. Os dados demonstram que dois
profissionais entrevistados (67,0%) consideram que os encaminhamentos
realizados tém fundamentos e, em sua maioria, cooperam na avaliagao dos
alunos com deficiéncia intelectual.

Discussao

Com o material da pesquisa realizada, chegamos as dificuldades
que ocorrem no procedimento de avaliagao diagndstica na escola estudada e
que devem ser mais bem refletidas para que sejam minimizadas. Ressaltamos
que cada ser é tnico e que os alunos com deficiéncia intelectual apresentam
diferengas intensas e importantes, cabendo a equipe multidisciplinar
e aos professores examinar as peculiaridades de seus alunos e buscar as
competéncias curriculares para as suas aprendizagens.
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Com rela¢ao aos professores pesquisados, nota-se que eles tém
nogoes a respeito da inclusao de alunos com deficiéncia intelectual,
reconhecem os meios para suas avaliagdes, concordam que sio necessarios
esses instrumentos, tanto para ajudar no processo de ensino e aprendizagem,
quanto nos apoios necessarios para isso.

Uma das dificuldades mencionadas por eles foi a demora no
atendimento da demanda, sublinhando que a carga hordria reduzida dos
especialistas da equipe pode ser um ponto passivel de ajustes internos da
escola e da Secretaria Municipal de Educacio.

Outra dificuldade visivel é que os professores dividem
as responsabilidades com os especialistas, frisando que ainda lhes
faltam conhecimentos a respeito dessa questiao, quer dizer, a equipe
multidisciplinar necessita urgentemente insistir junto aos professores que
todos s3o necessdrios e importantes na avaliagio do deficiente intelectual e
posterior intervengao na aprendizagem.

O relevante ¢ que a equipe da escola analise a importancia dos
dados avaliativos, relativizando-os com os fatores que interferem na
aprendizagem escolar e complementando as informagoes com a participagio
de outros profissionais (BRASIL, 2006, p.33).

Um ponto positivo e contraditério, a0 mesmo tempo, diz respeito
aos professores que acreditam que o trabalho da equipe multidisciplinar
¢ necessdrio aos avangos do aluno em sala de aula, porém, atestam as
dificuldades supracitadas, tais como a demora no atendimento & demanda,
a divisao de responsabilidades com os especialistas, indicando que ainda
lhes faltam conhecimentos sobre o que é possivel fazer, a partir de tal
procedimento.

H4umadiversidade de opinides na questao do objetivo daavaliagao
para o diagndstico de deficiéncia intelectual, pois os professores acreditam
que esta possa justificar a dificuldade do aluno e, portanto, possibilitar o
encaminhamento para uma sala de recursos multifuncionais. Trata-se de
um ponto importante para ser refletido nas reunioes pedagdgicas da escola.

Com relagio aos questiondrios dos especialistas, verificamos
que, embora todos os profissionais especialistas considerem que suas
especialidades sao importantes no fechamento do diagnéstico da deficiéncia
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intelectual, enfatizam que encontram dificuldades nos processos de
avaliagio e diagnéstico dos alunos com deficiéncia intelectual, o que se
caracteriza como mais um problema a ser destacado.

Sabendo que a avaliagio é um processo continuo e partilhado
com outros especialistas, inclusive da drea da satde, processos estes que
S0 MOrosos e peculiares, sem uma troca entre os proﬁssionais da equipe,
o diagnéstico se dd na forma de laudos parciais que nem sempre permitem
visualizar o sujeito de forma integral.

E preciso estar atento para que as dificuldades e conflitos dentro
da escola e equipe nio levem a distor¢oes no resultado das avaliagdes e
estudos de casos dos alunos com deficiéncia intelectual.

De fato, como assinala Castro (1995), a avaliacio nio deve
ser vista como uma caga aos incompetentes, mas como uma busca de
exceléncia pela organizacio escolar como um todo. As ideias do autor
contribuem para refletirmos sobre os dados do Grafico 3, onde 13% dos que
responderam veem a avaliagio como motivo para justificar a dificuldade de
aprendizagem do aluno com suspeita de deficiéncia intelectual, tendo em
vista que o processo de avaliagio deve envolver as habilidades intelectuais,
as adaptativas, as afetivos emocionais, fisicas/de saide e as condigdes

ambientais (BRASIL, 2006, p.38).

Para Weiss (1997, p. 104), todos os momentos da pritica
diagnéstica devem ser vivenciados em seus aspectos afetivos, cognitivos,
corporais e pedagdgicos, incluindo-se, ai, uma visao genética. A leitura
de cada observagao feita precisa ser globalizada nessas multiplas facetas
citadas, para compreensio do sujeito como um todo.

Os resultados do presente trabalho reiteram as ideias da autora,
uma vez que, como a escola estudada tem uma equipe multidisciplinar,
tais reflexdes sao possiveis, levando-se em conta os resultados das avaliagoes
das diversas 4reas e valorizando-se o aluno como um ser tinico, com ritmos
préprios de aprendizagem.

A inclusio escolar do aluno deficiente intelectual é um caminho
a ser buscado por todos, com compromisso, responsabilidade e, sobretudo,
com a certeza de que essa construgio é possivel. De acordo com Mittler
(2003, p. 21), “[...] a inclusdo do deficiente intelectual é uma visao, uma
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estrada a ser viajada, mas uma estrada sem fim, com todos os tipos de
barreiras e obstdculos, alguns dos quais se encontram em nossas mentes e
em nossos coragoes.”

CONCLUSAO

Na escola estudada, ficou nitido que o procedimento de
avaliagio para o diagndstico de deficiéncia intelectual feito pela equipe
multidisciplinar ainda precisa de muitos ajustes, a julgar pelas dificuldades
levantadas nos resultados dos gréficos.

Para que essas dificuldades sejam minimizadas, no ambiente
escolar, algumas consideragoes sio necessdrias, tanto com relagio aos
aspectos que devem ser desenvolvidos em sala de aula e escola como um
todo, quanto aos aspectos que precisam ser relacionados pela equipe
multidisciplinar, de maneira compartilhada.

Uma das dificuldades citadas foi a demora no atendimento da
demanda de alunos com hipétese diagnéstica de deficiéncia intelectual.
Essa situacao se dd, segundo os resultados do questiondrio, devido ao fato
de os profissionais da equipe multidisciplinar terem uma carga hordria de
trabalho reduzida, o que poderia ser solucionado por meio de politicas
publicas da Secretaria de Educagao do municipio.

Nas reunioes pedagdgicas da escola, poderiam ser discutidos
e estudados casos mais graves de deficiéncia intelectual, para que todos
participem e realizem a evolugao do desempenho escolar desses casos, com
um olhar capaz de captar progressos, potencialidades e dire¢oes para o
planejamento pedagdgico, observando as especificidades de cada aluno.

A outra dificuldade indicada foi a dos especialistas em fechar
diagndsticos. Parceria com outros profissionais da sadde, inclusive, sio
importantes, pensando-se numa avalia¢ao do aluno como um todo e nao em
partes. A escola deve propiciar a articulagao entre os profissionais envolvidos
no processo de avaliacao do aluno, assim como as responsabilidades de
cada drea, estudando o caso em equipe e oferecendo os servigos que melhor
atendam as necessidades educacionais especiais do aluno.
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Dessa forma, pode-se construir uma proposta de avaliagao da
qual constem o objetivo e as etapas do processo, as dimensoes e os aspectos
a serem avaliados, assim como os indicadores elaborados, ou outras
estratégias que abranjam os alunos e o contexto escolar.

Nio temos divida de que a inclusio da pessoa com deficiéncia
intelectual se fard sempre, na escola, pela inquietacao coletiva de professores
e profissionais, no sentido de resolver os desafios e as dificuldades que sio
levantadas.

Esperamos que cada pessoa envolvida, sentindo-se motivada por
reflexdes como estas, possa acrescentar muitas outras, surgidas no cotidiano
de sua convivéncia com a diferenca de seus alunos.

Nessa perspectiva, acreditamos num processo avaliativo que
pretende identificar as necessidades educacionais especiais dos alunos, suas
facilidades e dificuldades, manifestadas no processo escolar.

Acolher a diversidade e reconhecer a complexidade que envolve
o desenvolvimento e aprendizagem do deficiente intelectual é o passo para
ampliar e redefinir prdticas comprometidas com os processos de educacio
inclusiva.

Concluimos, assim, que a avalia¢ao se torna inclusiva, quando
esta proporciona identificar necessidades dos alunos, de suas familias, dos
professores e da escola. Identifici-las apenas nao basta: é preciso planejar
propostas e tomar medidas que permitam concretizi-las.
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Capitulo 9

Altas Habilidades: Conhecendo as Necessidades
Especiais dos Alunos com Superdotacao
no Processo de Ensino-Aprendizagem

Roberta Karina Tavares
Mario Ferreira de Castro

INTRODUCAO

O conceito de altas habilidades/superdotagio ainda nio possui
uma defini¢ao precisa e universal, nos dias atuais. Sua significagao encontra-
se em constante amplia¢do, tendo em vista que o interesse da Educacio
pelo tema nao ¢ novo e requer estudos cada vez mais aprofundados, para
que se possa melhor compreender esse misterioso universo e buscar uma
pritica pedagdgica eficiente, capaz de trazer beneficios aos portadores
dessa que, também, é uma necessidade educacional especial, conforme o
Conselho Nacional de Educacao:

Art. 5° - Consideram-se educandos com necessidades educacionais

especiais os que durante o processo educacional apresentarem: [...]
III — altas habilidades/superdotagio, grande facilidade de aprendizagem
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que os levem a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e

atitudes. [...] (BRASIL, 2001).

Além desse conceito, encontramos varias outras defini¢oes
utilizadas por autores diversos e 6rgaos educacionais, que ressaltam
os termos ‘superdotado” e “talentoso” como sinénimos. Em 1970,
oficialmente, divulgou-se tal defini¢do nos documentos oficiais do

Ministério da Educacio (MEC):

Sao consideradas criancas superdotadas e talentosas as que apresentam
notdvel desempenho ou elevada potencialidade em qualquer um dos
seguintes aspectos isolados ou combinados: capacidade intelectual
superior, aptidio académica especifica, pensamento criador ou
produtivo, capacidade de lideranca, talento especial para artes visuais,
artes dramdticas e mdsica e capacidade psicomotora. (BRASIL, 19806).

Entretanto, mais que talento, a crianga superdotada apresenta
caracteristicas que exigem atengdo e atendimento diferenciado, pois,
na maioria das vezes, atributos tao “positivos” acabam por minar-lhe o
interesse pelo contexto escolar, causando-lhe um desconforto que poderd
alimentar-lhe um comportamento associal, bem como provocar um
desperdicio de potencial para seu préprio desenvolvimento humano. Desse
modo, faz-se importante ressaltar que, comum aos casos de deficiéncias,
a superdotagio deve ser avaliada com cuidado, oferecendo ao aluno
superdotado condigoes educacionais adequadas ao seu potencial, de sorte
que nio permanega escondido na sala de aula comum, nem seus talentos
se afigurem apenas como evidéncia de uma mente criativa e personalidade

de “dificil” convivéncia (CUPERTINO, 1998).

Em 1994, o MEC alterou essa definicio, incluindo o termo
¢

“altas habilidades”, substituindo a palavra “criangas” por “educandos” e

eliminando a palavra “talentosas”:

Portadores de altas habilidades/superdotados sdo os educandos
que apresentam notdvel desempenho e elevada potencialidade em
qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade
intelectual superior; aptidio académica especifica; pensamento criativo
ou produtivo; capacidade de lideranga; talento especial para artes e

capacidade psicomotora. (BRASIL, 1994).
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Embora categorias diversas sejam englobadas nessa definicao,
salienta-se que a identificagao do aluno portador de altas habilidades se d4
notoriamente no aspecto cognitivo/intelectual, e a escola é o espago onde
elas vém a tona.

Para Fleith e Alencar (2001), nio hd concordancia entre érgaos
educacionais e autores sobre a definicio do termo “superdotagio”.
H4 aqueles que defendem o termo “superdotado” para se referirem
apenas aos individuos com habilidades excepcionais intelectuais e/ou
académicas, e o termo “talentoso”, para identificar aqueles individuos com
habilidades excepcionais para as artes. J4 outros discernem os individuos
excepcionalmente criativos como parte de um grupo especial.

A auséncia de uniformidade acerca do conceito do termo “altas
habilidades” e/ou “superdotado” enseja ser oportuno sublinhar que o individuo
superdotado deve ser identificado como um portador de necessidades
educacionais especiais, uma vez que, em muitos casos, seu potencial nio é bem
aproveitado, devido aos rétulos e a reprodugao de uma hierarquia intelectual
que faz apenas com que ele estacione no seu desenvolvimento. Segundo
Winner (1998, p. 44), “[...] é muito comum para as criangas superdotadas,
ficarem entediadas e inquietas numa sala de aula nao-desafiadora e terminar
classificadas como apresentando um transtorno de atengio ou como
hiperativas”. Se esses individuos nao forem identificados na escola como tendo
altas habilidades, podem ser rotulados e até sofrerem exclusao, quando, na
verdade, precisam ¢ de especial atencio da familia, escola e sociedade. Eles
tém seus direitos garantidos por lei e isso lhes possibilita um atendimento
especializado, mudancas curriculares e, principalmente, um incentivo para
desenvolver seu potencial através de uma boa educagao.

Logo, nao podemos negar o fato de que nossas escolas nao se
encontram preparadas para lidar com a questao das altas habilidades/
superdotagdo, porque sua preocupacido com alunos portadores de déficit
de aprendizagem sempre foi infinitamente maior. Isso se reflete claramente
na falta de bibliografia sobre o assunto e no pouco conhecimento que
os profissionais da educagio apresentam sobre o tema, favorecendo o
crescimento dos mitos que s6 prejudicam ainda mais o desenvolvimento
dessas criangas.
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O universo que cinge o tema ¢ muito vasto, nio apresentando
uma conceituagio simples ou tinica, com complexas varidveis. Sendo assim,
o presente artigo volta-se mais para trazer aos educadores informagoes e
conhecimento tedrico-cientifico sobre o tema; esclarecimentos sobre a
legislacao brasileira vigente, que norteia a inclusao escolar e garante a crianga
superdotada o direito a um ensino de qualidade; a explanagao sobre as principais
caracteristicas que a identificam; a investigacdo dos mitos que circundam o
universo da superdota¢ao; além do papel da escola e do professor, na inclusio
dos superdotados, com suas estratégicas capazes de motivar essas criangas a se
desenvolver plenamente, superando-se a cada novo desafio.

IDENTIFICANDO ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Nos dias atuais, ¢ inadmissivel que a escola desconhega ou ignore
seus alunos portadores de altas habilidades/superdotagio. Saber identificd-
los ¢ importante para que se estabeleca uma agao pedagégica adequada que
venha ao encontro de suas necessidades educacionais, sociais e emocionais,
em seu processo de desenvolvimento.

Numa definigao proposta pelo Ministério da Educagao (BRASIL,
1995 apud VIRGOLIM, 2007) sao apontados seis tipos de superdotado:
intelectual, social, académico, criativo, psicomotricinestésico e talentos
especiais. Abaixo, vejamos a conceituacio de cada um deles:

a) Capacidade Intelectual Geral — Envolve rapidez de pensamento,
compreensio e memoria elevadas, capacidade de pensamento abstrato,
curiosidade intelectual, poder excepcional de observacio;

b) Aptidio Académica Especifica — Envolve atenc¢io, concentragio,
motiva¢do por disciplinas académicas do seu interesse, capacidade
de produgio académica, alta pontuacio em testes académicos e
desempenho excepcional na escola;

¢) Pensamento Criativo ou Produtivo — Refere-se & originalidade de
pensamento, imaginacio, capacidade de resolver problemas de forma
diferente e inovadora, capacidade de perceber um t6pico de muitas
formas diferentes;

d) Capacidade de Lideranca — Refere-se a sensibilidade interpessoal,
atitude cooperativa, capacidade de resolver situagoes sociais complexas,
poder de persuasio e de influéncia no grupo, habilidade de desenvolver
uma interacio produtiva com os demais;
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e) Talento Especial para Artes — Envolve alto desempenho em artes
plésticas, musicais, dramdticas, literdrias ou cénicas (por exemplo,
facilidade para expressar idéias visualmente; sensibilidade ao ritmo
musical; facilidade em usar gestos e expressio facial para comunicar
sentimentos); e

f) Capacidade Psicomotora — Refere-se a0 desempenho superior em
esportes e atividades fisicas, velocidade, agilidade de movimentos, forga,
resisténcia, controle e coordenacio motora fina e grossa. (BRASIL,

1995, apud VIRGOLIM, 2007, p. 28).

Essas definicoes, porém, nio sio suficientes para o trabalho de
identificacdo, pois, ainda que documentos oficiais reconhecam a existéncia
de criangas superdotadas na escola, aos profissionais os conceitos sobre a
temdtica sio vagos. Isso contribui diretamente para a dificuldade que os
mesmos encontram em identificd-las, ji que as caracteristicas sio numerosas
na literatura e a afirmagao de que cada ser é tinico, na sua constituigao, abre
lugar para uma infinidade de caracteristicas peculiares que correspondem
a outros contextos, menos o das altas habilidades/superdotagio. Nesses
casos, é comum, por exemplo, a afirmagio de que na rotina de sala de
aula encontramos alunos que apresentam condutas hiperativas, as quais
coexistem com a sugestao de altas habilidades/superdotagao em uma ou
outra drea e vice-versa.

Identificar as caracteristicas de uma crianga superdotada nao ¢é
tarefa fécil, considerando que as altas habilidades/superdotagao possuem
uma conceituagdo em constante mutagdo, acrescendo sempre uma
informagdo nova. Nesse sentido, a teoria das inteligéncias multiplas de
Gardner (1995) veio colaborar para que as diversas habilidades fossem
reconhecidas para serem mais bem exploradas. Nos estudos desse psicélogo,
verificou-se que nem todas as criancas superdotadas possuem Q.1.! elevado
e que, embora sua evidéncia seja mais facilmente comprovada na aptidao
académica, ¢ preciso conhecer as caracteristicas observéveis para identificar
uma crianga superdotada. Dessa maneira, o MEC (1999) publicou
algumas caracteristicas da aprendizagem do superdotado que ajudam os
profissionais a identificd-lo, durante a sua prética escolar. Sio elas:

"Quociente de inteligéncia.
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Poder agudo de observagio;

Poder de abstragio, conceituagio e de sintese; interesse na aprendizagem
indutiva e resolu¢do de problemas; prazer na atividade intelectual;

Interesse nas relagoes causa efeito, habilidade para perceber relagoes;
interesse na aplicagio de conceitos; amor a verdade.

Gosto pela estrutura de ordem;

Gosto pela consisténcia seja no sistema de valores, de ndmeros ou
calenddrio;

Capacidade de retencio;

Em alguns casos: proficiéncia verbal; amplo vocabuldrio; facilidade
de expressao; interesse na leitura; extensao na informagao das diversas
areas;

Atitude de indagacao;

Curiosidade intelectual, espirito inquisidor, motiva¢io intrinseca;
Poder de pensamento critico;

Ceticismo, avaliagao e auto-confirmacao;

Criatividade inventiva;

Inclinagio para novas maneiras de ver as coisas;

Interesse em criar na livre expressio de gerar idéias;

Poder de concentragao e prolongamento de atencio, desde que seja no
campo e exclusivo de seu interesse;

Comportamento persistente e dirigido para metas;
Sensibilidade, intui¢ao, empatia para com os outros;

Necessidade de suporte emocional e atitude simpdtica, envolvimento
do ego e de coragem;

Muita energia, vivacidade, agilidade, perfodos de intenso e voluntdrio
esforco precedentes aos da invengio;

Independéncia no trabalho e estudo;
Preferéncia pelo trabalho individualizado;
Autoconfianga;

Necessidade de liberdade de movimento e acio;
Necessidade de viver em solid4o;

Versatilidade e virtuosidade;

Diversidade de interesses e habilidades;

Muitos passatempos, competéncias em diversas modalidades de arte,

como musica e desenho. (BRASIL, 1999, p. 63).
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Atualmente, a metodologia utilizada para identificagio de
alunos superdotados leva em conta caracteristicas como: aptidio artistica
e musical; lideranca; criatividade entre outras, tornando-a bem mais
complexa. Portanto, instrumentos e atividades alternativas sao utilizados
em sala da aula pelo professor, para entrar em contato com esse leque de
caracteristicas. Por conseguinte, sua observagao e julgamento tém de ser
precisos, para o sucesso na identificacao.

Nesse contexto, Delou (1987 apud FLEITH, 2007, p. 57)
elaborou uma listagem que serve de parimetro para a observacio dos alunos
em sala de aula, com os indicadores das altas habilidades/superdotacio. Eis
alguns exemplos:

O aluno demonstra prazer em realizar ou planejar quebra-cabegas e
problemas em forma de jogos; [...] mantém e defende suas préprias
idéias; [...] sente prazer em superar os obsticulos ou as tarefas
consideradas dificeis; [...] dirige mais sua atencdo para fazer coisas
novas do que para o que jd conhece e/ou faz; [...] usa métodos novos

em suas atividades, combina idéias e cria produtos diferentes; [...] poe
em prdtica os conhecimentos adquiridos.

Renzulli, Smith, White, Callahan, Hartman e Westberg (2000,
apud FLEITH, 2007) desenvolveram outro instrumento chamado
“Escala para Avaliacio das Caracteristicas Comportamentais dos Alunos
Superdotados”, como mais uma opgio no processo de identificagio do
aluno portador de altas habilidades/superdotagao. Tal instrumento avalia
a frequéncia de alguns comportamentos relacionados a criatividade,
aprendizagem e motiva¢io, no dia-a-dia em sala de aula. Sao alguns
exemplos:

Aprendizagem — O aluno demonstra vocabuldrio avangado para
a idade; [...] possui uma grande bagagem de informagoes sobre um

tépico especifico; [...] tem facilidade para lembrar informagoes; [...]
tem perspicdcia em perceber relagdes de causa e efeito.

Criatividade — O aluno demonstra senso de humor; [...] demonstra
espirito de aventura ou disposi¢do para correr riscos; [...] demonstra
atitude nio conformista, nio temendo ser diferente; [...] O aluno
demonstra imaginagao.

Motivagdo — O aluno demonstra obstina¢do em procurar informagoes
sobre tdpicos de seu interesse; [...] demonstra persisténcia, indo até
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o fim quando interessado em um tépico ou problema; [...] O aluno
demonstra envolvimento intenso quando trabalha certos tdpicos ou
problemas; [...] O aluno demonstra comportamento que requer pouca
orientagdo dos professores. (FLEITH, 2007, p. 57-58).

Embora todas essas caracteristicas e tipos de superdotagao descritas
pelo MEC e de diversos autores auxiliarem o professor, na identificagao,
nao ¢ possivel estabelecer um padrao comportamental unificado, uma vez
que nem todas as caracteristicas mencionadas serio observadas no mesmo
aluno e a0 mesmo tempo. Segundo Virgolim (1997, apud FLEITH,
2007, p. 44), “[...] um dos aspectos mais marcantes desse tema relaciona-
se a heterogeneidade [...] o que se observa com maior frequéncia sao
criangas que se desenvolvem em mais de uma 4rea especifica’ e os tragos
de superdotagido sao apresentados desde cedo pela crianga, sobretudo no
desempenho daquelas tarefas que lhe despertam maior interesse. Nelas, ela
expressa sua alta habilidade e vontade de transpor desafios.

Na atualidade, a literatura afirma que a crianga superdotada nao
precisa ser boa em tudo, mas seu diferencial é exatamente a habilidade
surpreendente que apresenta, em dreas especificas, o que a leva a produzir
ideias consistentes e criativas, bem como propor novas solucoes no lugar
das que jd existem.

Os Mitos SOBRE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Em nosso pais, o tema das altas habilidades/superdotagao ainda
é visto como um fen6meno raro, e muitas sao as ideias erroneas a respeito.
O termo sugere para algumas pessoas que superdotado ¢é aquele individuo
que tem uma genialidade extraordindria e incomum; para outras, o perfil
de um grande inventor, o “melhor” aluno da classe ou o perfil de criancas
“precoces” que fazem indagagdes como os adultos fazem.

De acordo com Rutter (1976 apud FLEITH, 2007, p. 15),
preconceito, tradi¢io e ignorincia interferem e dificultam uma educacio
de qualidade para os alunos portadores de altas habilidades, porque
o ser humano nio tem o habito de analisar criticamente os fatos, antes
de chegar a uma conclusio sobre eles. Para o autor, o maior obstdculo
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a0 nosso conhecimento ¢ o de “saber” sobre tantas coisas que nao sao
verdadeiras e se deixar guiar por elas. Nesse sentido, podemos afirmar que
sao vdrias as visoes equivocadas sobre os individuos superdotados. Entre
elas, destacamos:

Superdotado e génio como sin6énimos: Ainda nos dias atuais,
hd muitas comparagoes entre superdotados e grandes génios da
humanidade como: Mozart que compunha sonatas desde os cinco anos;
Picasso e sua producio artistica genial; Leonardo da Vinci com seus
esbogos de helicéptero e submarinos que sé viriam a ser construidos
séculos depois; e Einstein que revolucionou a Fisica Moderna. Tais
comparagoes sio fruto das primeiras investigacoes realizadas acerca
das altas habilidades na década de 20 por Terman® que utilizava o
termo “génio” para referir-se as criancas com superdotadas. Isso é um
grande erro, pois nem sempre o individuo superdotado ird apresentar
um desempenho surpreendentemente significativo desde tenra idade,
e muitas criangas consideradas prodigios nio se tornam eminentes na
fase adulta, nem eminentes foram prodigios um dia. E possivel que
demonstrem competéncia e habilidade, porém sem serem brilhantes.
(FLEITH, 2007, p. 15-16, grifo do autor).

Muitas dessas criangas, na fase adulta, apresentam baixo rendimento e
nio se tornam produtivas, devido 2 falta de estimulo e ambiente familiar
e escolar adequados, que atendam as suas necessidades educacionais
especiais (FLEITH, 2007, p. 16).

O superdotado tem recursos intelectuais suficientes para
desenvolver por conta prépria o seu potencial superior: Esse ¢
outro equivoco com relagio as altas habilidades. Muitas vezes, o
préprio ambiente familiar nio contribui para que seu potencial seja
aproveitado. O superdotado precisa de um ambiente adequado com
recursos especiais que promovam uma variedade de experiéncias de
aprendizagem enriquecedoras para que seja estimulado e lhes seja dada
condi¢oes adequadas de desenvolver seu potencial, respeitando seu
ritmo. (FLEITH, 2007, p. 16-17, grifo do autor).

O superdotado se caracteriza por um excelente rendimento
académico: Nem sempre o aluno com altas habilidades/superdotagio
apresentard um rendimento escolar excepcional, destacando-se como
o melhor da classe. E bem comum a despropor¢io entre o potencial
de realizar e aprender ¢ o desempenho real que demonstra aquilo
que a pessoa conhece. Isso ocorre devido curriculo e metodologia de

% Psiclogo norte-americano, Lewis Madison Terman, nascido em 1877 e falecido em 1956, desenvolveu
a sua atividade profissional na Universidade de Stanford. Comegou a interessar-se pelo estudo das criangas
superdotadas, tendo realizado vérios trabalhos sobre testes e escalas de inteligéncia. Disponivel em: <http://
www.infopedia.pt/$lewis-terman>. Acesso em: 29 set. 2011.

167



CrisTIANE R. X. FONSECA-JANES;
Maria C. Brito & RoBinson Janes (Ora.)

ensino inadequados, além da baixa expectativa professor e pressio
exercida pelos colegas que nio se destacam, numa relagio complexa e
interdependente. (FLEITH, 2007, p. 17, grifo do autor).

A participagdo em programas especiais fortalece uma atitude
de arrogincia e vaidade no aluno superdotado: Quando de
boa qualidade, o atendimento especializado gera estudantes
academicamente satisfeitos e entusiasmados com as propostas
curriculares, consequentemente mais ajustados emocionalmente e
socialmente. (REIS; RENZULLIL, 2004 apud FLEITH, 2007, p. 18,

grifo do autor).

Todo superdotado é franzino, do género masculino, de classe média
e com interesses restritos a leitura: Esse mito faz com que meninas
superdotadas sejam menos valorizadas e/ou percebidas. Além disso, a
tradi¢ao cultural deposita suas altas expectativas em relagio ao sexo
masculino, sendo ele mais estimulado a desenvolver seus potenciais.

(FLEITH, 2007, p. 18, grifo do autor).

O superdotado tem maior predisposicio a apresentar problemas
sociais e emocionais: Estudos mostram exatamente o contrério,
que eles se caracterizam nio somente pela inteligéncia superior, mas
também pelo melhor ajustamento social e emocional, ainda que
aqueles que apresentam inteligéncia excepcionalmente elevada tendem
a enfrentar maiores dificuldades nesse ajuste, principalmente quando
nio tém oportunidade de interagir com colegas, amigos e familiares
com as mesmas caracteristicas. (FLEITH, 2007, p. 19, grifo do autor).

A fim de eliminarmos tais inverdades do contexto escolar, ¢ preciso
que os educadores se reciclem para exercer uma prdtica pedagdgica capaz
de promover a interagao entre alunos ditos “normais” com os portadores
de altas habilidades, de forma a melhor aproveitar os potenciais para o
enriquecimento do ambiente escolar como um espago de aprendizagem.

LEGIsLACAO E INCLUSAO EscorLAR

Conforme previsto na atual Constitui¢ao Federal, em seu Art.
205, “[a] Educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”, quer dizer, ela tem seu inicio na familia e sua
continuidade na escola, onde a crianca comeca sua inser¢ao na sociedade. Por
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conseguinte, o Estado ¢ responsdvel por garantir o acesso e permanéncia das
criancas 2 Educacio formal, mediante “[...] acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada

um” (BRASIL, 1988, Art. 207, inciso V).

Efetivamente, o ganho real veio em 1996, com a Lei n. 9.496.

As novas Diretrizes e Bases da Educacio Nacional reconheceram as

necessidades educacionais especiais dos superdotados, além de preconizarem

a importincia de um atendimento educacional especializado e a aceleracao

de estudos para a conclusio em tempo menor dos cursos da Educacio
Basica e Superior:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurario aos educandos com

necessidades especiais: [...] I - terminalidade especifica para aqueles

que nio puderem atingir o nivel exigido para a conclusio do ensino

fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragio para

concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados

[...] (BRASIL, 1996).

Nesse contexto, ressaltamos que todo aluno tem direito a uma
oportunidade educacional de qualidade, sendo-lhe garantido o direito
de desenvolver suas diferentes potencialidades e de receber atendimento
educacional especializado, para atender a sua necessidade educacional
especial, favorecendo o desenvolvimento de suas potencialidades.

Entretanto, em nosso pais, as politicas publicas nacionais na
drea das altas habilidades/superdotagio nao tém uma continuidade
consistente, ,ainda que os esforcos de décadas tenham proporcionado mais
recentemente a esses alunos o atendimento educacional especializado, nas
escolas de ensino regular.

A existéncia de leis que amparam o superdotado muitas vezes é
desconhecida pelos profissionais, porque sua divulgagio é bem deficiente,
fazendo com que o encaminhamento adequado desse aluno seja negligenciado
e ele seja diagnosticado erroneamente, por professores despreparados, como
um individuo que possui problemas de aprendizagem e/ou socializagao,
relacionando sua falta de interesse a um comportamento hiperativo.
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E importante lembrar que o atendimento aos superdotados tem
como base os principios de “[...] respeito a dignidade do ser humano e
no seu direito ao pleno desenvolvimento” (BRASIL, 1999, p. 47), o que
norteia uma consciéncia tanto nacional quanto internacional e tornam
s6lidas as recomendacoes constantes em acordos, declaragoes e convencoes
mundiais sobre o direito e o desenvolvimento da crianca.

Por ser considerada uma drea da Educagio Especial, os documentos
oficiais nacionais e internacionais sobre as altas habilidades/superdotacao
zelam pelo uso dos direitos legais que amparam o desenvolvimento
da crianga e mostram compromisso com as necessidades, capacidades,
potenciais e atendimentos especiais a essa clientela. Isso se torna evidente
em diversos documentos nacionais e internacionais, tais como: a Declara¢io
de Salamanca (1994), que aborda as necessidades educacionais especiais; a
Convengio sobre os Direitos da Crianga (1989) e a Constitui¢ao Federal
Brasileira (1988), que garante o atendimento educacional da crianga e a
coloca sobre responsabilidade do Estado e da familia.

Estamos ainda num processo de adaptagio as novas leis, as
iniciativas e as declaragoes sobre a Educagio Especial, devido a falta de
estrutura e conhecimento adequado sobre as diversas dreas que a englobam,
mas, levando em consideragao a Lei 9.394/96, no Art. 58, o atendimento
especializado jd ocorre na escola regular, quando necessdrio, para atender as
individualidades do aluno especial, incluindo o aluno superdotado, sendo
dever constitucional do Estado promover tal atendimento:

[...] § 1° Haverd, quando necessério, servigos de apoio especializado, na

escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagio
especial.

§ 20 O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcio das condi¢des especificas dos
alunos, nio for possivel a sua integracio nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3¢ A oferta de educagao especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etdria de zero a seis anos, durante a educacio infantil.

[...] (BRASIL, 1996).
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Todavia, o trabalho de regularizacio e inclusao do superdotado
principiou bem antes da Lei 9.394/96. Anteriormente, em 1971, com a
Lei n. 5.692, os superdotados jd eram tratados de forma especial:

Os alunos que apresentarem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso considerdvel quanto 4 idade regular de matricula
e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo

com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagio.

(BRASIL, 1971).

Seguindo na mesma dire¢ao, o Conselho Nacional de Educacao,
em sua Resolu¢ao n° 2, datada de 11/09/2001, estabeleceu as Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, indicando o atendimento especializado aos
superdotados na rede regular, da seguinte forma:

Art. 5° - Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais os que durante o processo educacional apresentarem: [...]

III — altas habilidades/superdotagio, grande facilidade de aprendizagem
que os levem a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e

atitudes. [...] (BRASIL, 2001).

Nesse contexto, a escola tem consciéncia da importancia
de apresentar uma proposta pedagdgica que satisfaga as necessidades
educacionais especiais desses alunos, com ambiente adequado para
aprendizagem, estimulo, profissionais capacitados a identificar, trabalhar
e encaminhar alunos para o atendimento especializado, se necessirio,
conforme previsto no Art. 8° dessa mesma Resolugao:

[...] as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizagio de suas classes comuns: I — professores capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos; [...] IV — servigos de apoio pedagdgico
especializado, realizado, nas classes comuns, mediante [..] <)

atuagio de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente. (BRASIL, 2001).

Sendo assim, a escola deve voltar-se para a necessidade de capacitar
seus professores para realizarem uma prética pedagdgica inclusiva, capaz de
identificar e ajudar alunos superdotados, em seu desenvolvimento escolar.

171



CrisTIANE R. X. FONSECA-JANES;
Maria C. Brito & RoBinson Janes (Ora.)

ParrL DA EscoraA E DO PROFESSOR NO PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO
SUPERDOTADO

A primeira ac¢io pedagdgica do profissional seria buscar
aprofundamento e/ou especializacio para saber identificar e ajudar
um aluno superdotado. Salas de recursos® existem para atendimento
especializado, porém, é importante que esse aluno seja incluso também na
rede regular de ensino, de modo a se sentir parte de um todo e cumprir
com 0 objetivo previsto na Constitui¢io Federal de 1988, no artigo 205,
de se educar e integrar a vida em sociedade.

Nesse sentido, o papel da escola e do professor sio fundamentais
para o éxito desse aluno no seu rendimento escolar e na sua vida, uma vez
que ela é sua primeira experiéncia social fora do seio familiar. Assim, todo
planejamento de aula deve ser voltado para as caracteristicas diferenciais de
cada o aluno, o que geralmente nio se verifica, pois sao enfocados somente
os interesses do grande grupo, negligenciando-se os diferenciais de cada
individuo.

E fato que a preocupacio do professor e da escola sempre foi
lidar melhor com aquele aluno que tem dificuldades na apreensio dos
conteudos, deixando caminhar sozinhos aqueles que apresentam facilidade
na aprendizagem, desconsiderando-os e contribuindo para que eles se
sintam negligenciados por nao terem seus interesses individuais atendidos.

Na grande maioria, os alunos superdotados se demonstram inquietos,
insatisfeitos e desinteressados nos contetidos, pois estes nio atendem as suas
dreas de interesse, e é uma tendéncia da escola valorizar os conhecimentos
intelectuais e deixar em segundo plano os conhecimentos artisticos e motores,
por nao serem tidos como prioritdrios para a vida em sociedade.

Winner (1998, p. 95) afirma que “[...] os professores
frequentemente sentem que essas criangas sio teimosas, arrogantes,
desatentas ou desmotivadas’, mas a maioria desses profissionais sequer
imagina que esse comportamento seja consequéncia da sua inadaptagao ao
universo escolar, que nao lhe desperta o interesse, por nao ser desafiador.

* Salas localizadas em escolas comuns que dispoem de materiais pedagdgicos, recursos diddticos especificos e
profissionais especializados para atender as necessidades educacionais especiais dos alunos, em hordrio contrério

as aulas do ensino regular (BRASIL, 1999).
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Isso acaba por gerar conflitos entre professor e aluno, porque o professor o
enxerga como uma crianga teimosa, inconformada, associal e agitada, ou
passa a tachd-la de hiperativa, autista ou portadora de algum transtorno
de aprendizagem, até mesmo com problemas de conduta gerados pela
realidade familiar. Segundo o autor, isso acontece porque os alunos
portadores de altas habilidades exibem caracteristicas que se assemelham
com aquelas apresentadas por alunos com disttirbios de aprendizagem, tais
como: dificuldades de seguir regras, de aceitar autoridade, de fazer amigos,
isolamento social e dificuldade de concentracio.

Conviver em um ambiente que nao o desafia e nao lhe desperta
interesse faz com que o aluno portador de altas habilidades/superdotacio
se sinta insatisfeito e entediado, o que lhe causa imenso desconforto, pois
j& domina os contetidos que o professor ird ensinar e seus interesses nao
sao compativeis com os dos colegas, fazendo com que se sinta diferente dos
demais alunos. Consequentemente, nio consegue se adaptar ao interesse
do grupo e suas potencialidades passam a ser desvalorizadas, o que lhe
causa inquietagao e o faz atrapalhar o desenvolvimento da aula.

Nesse contexto, é possivel salientar que, para combater a exclusio
desse aluno, é preciso considerar seus interesses pessoais e desenvolver
atividades que o atendam, de forma que ele seja cativado pelas mesmas e
nao se desinteresse por conhecer coisas novas. O aluno portador de altas
habilidades precisa entender que hd sempre algo novo para acrescentar
a0 seu conhecimento, e que ensinar o que aprende fard com que esse
conhecimento se internalize, causando benfeitoria nio sé a ele, mas aos
que sdo ajudados por ele.

A escola, por sua vez, precisa trazer para o contexto escolar
atividades que lhe despertem o interesse e facam com que ele nao queira
buscar fora o que a escola nio lhe oferece para seu desenvolvimento
intelectual e humano. As artes, geralmente entendidas como secunddrias
pela sociedade, por nio serem valorizadas em nossa cultura, despertam nos
portadores de altas habilidades uma motivagio bastante evidente, que os
desafia e traz a tona potencialidades jamais imaginadas por um professor
em sala de aula.
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Os planejamentos escolares e politicas publicas devem caminhar
para atender as necessidades estruturais para o desenvolvimento dos
superdotados, na escola, visto que a inclusao é muito mais do que
disponibilizar uma carteira para eles, em sala de aula, pressupondo criar
condigoes propicias para que busquem desenvolver com maestria suas
potencialidades. Entretanto, o despreparo dos profissionais da Educagao,
no trabalho com superdotados, dificulta o processo de inclusao, ainda que
as mudangas na legislacio os tenham valorizado, tirando-os da situacio de
exclusao e dando-lhes plenas condi¢oes de explorar seus potenciais. Vale
ressaltaraquiqueainclusio dos portadores dealtas habilidades/superdotagio
na rede regular de ensino, visando a uma educagio de qualidade, apenas
ocorrerd quando os profissionais da Educagao tomarem conhecimento do
tema, através de aprofundamento, pesquisa ou qualificagao, de forma a
considerar no seu planejamento e avaliagio a abordagem multifatorial da
inteligéncia descrita por Guilford (1950 apud VIRGOLIM, 2007), que
ressalta os tragos de personalidade, criatividade e habilidades cognitivas nio
contempladas nos testes de Q.1., bem como a teoria de Gardner (1995), que
descreve o conjunto de nove habilidades, talentos ou capacidades mentais
universais: inteligéncia linguistica, légico-matemadtica, espacial, corporal-
cinestésica, musical, naturalista, interpessoal, intrapessoal e espiritual.
Nesse interim, o professor nao dard valor somente ao conhecimento
intelectual, mas também as diversas habilidades apresentadas durante as
atividades propostas, que correspondem as diferentes dreas do saber e do

fazer (VIRGOLIM, 2007, p. 34).

Portanto, as atividades propostas pelo professor em aula de aula devem
ter em conta a criatividade do aluno, fazendo-o pensar e construir
seu conhecimento, aprofundando-se no conteido e/ou técnica,
inventando, agindo e interagindo para dominar o conhecimento da
sua 4rea de interesse. Com esse panorama, o envolvimento do aluno
com o aprender ocorre de forma natural e as potencialidades sio
desenvolvidas dentro de um ambiente motivador.

E tarefa da escola estimular o desenvolvimento do talento criador
e da inteligéncia em todos os seus alunos, e nio sé naqueles que possuem
um alto Q.I., ou que tiram as melhores notas; desenvolver comportamentos
superdotados em todos aqueles que tém potencial; nutrir o potencial da
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crianga; rotulando o servico, e nao o aluno; desenvolver uma grande variedade
de alternativas ou opg¢des para atender as necessidades de todos os estudantes.

Por fim, o papel desempenhado pela escola é essencial para o bom
desenvolvimento do aluno, seja na escola, seja na vida, porque ela deve
favorecer o desenvolvimento das habilidades do aluno superdotado, por
meio de atividades criativas e envolventes, que valorizem todas as dreas de
conhecimento. Cabe a ela a funcio de reconhecer os talentos individuais
e proporcionar atendimento especializado paralelo, para remediar suas
necessidades a fim de que nio desaparecam na multidao e desperdicem
seus talentos por negligéncia da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo proporcionou um maior conhecimento sobre o
tema, nos diversos aspectos que permeiam o impasse educacional existente
no processo de inclusio dos alunos portadores de altas habilidades/
superdotagio, revelando que o maior desafio da Educagio, nesse processo,
estd na preparacdo de seus profissionais. Sem ela, nio ¢ possivel incluir
os portadores de altas habilidades/superdotacio, de forma a estimular e
cooperar para o desenvolvimento de suas potencialidades.

Ficou evidente que ainda hoje muitos sio os mitos que circundam
esse universo, os quais prejudicam a aceitagao das necessidades educacionais
especiais do individuo superdotado, tanto pela escola quanto pela sociedade.
Logo, levar ao conhecimento das pessoas a veracidade sobre o tema e
seus assuntos correlatos se faz necessdrio, para que possamos eliminar as
barreiras do preconceito, acreditando dessa forma estar contribuindo para
a humanizacio da Educacio, facilitando a convivéncia familiar e a prdtica
pedagdgica com tais educandos.

Fica claro também que o processo de inclusao conta com o refor¢o
da legislagdo e suas determinagoes legais, que garantem os direitos e dos
deveres de todos, no esforgo para melhor ensinar os portadores de altas
habilidades/superdotagio, quebrando paradigmas a fim de que possamos
lidar com a situagao com mais igualdade e oportunidade para todos.
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Através desta investigagao, reconhecemos que o papel do professor
e da escola é de extrema importincia para o desenvolvimento do aluno
superdotado, desde sua identificagao até a motivacio para que se interesse
pelos contetidos propostos. O aluno superdotado precisa de identificagao,
para que nao seja descriminado, nem sofra com diagndsticos erroneos, os
quais agravam ainda mais os problemas de desigualdade.

Sem a pretensao de esgotar o tema, este breve artigo sobre altas
habilidades/superdotacio aponta para a necessidade de aprofundamento
e especializagio dos profissionais, quanto as préticas pedagdgicas no trato
da questao, considerando um planejamento e a avaliagio voltada para
as caracteristicas e interesses individuais de cada aluno. Entre embates
conceituais e ideoldgicos, hipdteses e perspectivas dentro do campo da
Educacao, talvez possamos encontrar subsidios e alternativas para a inclusio
dos superdotados na rede regular de ensino, uma realidade praticamente
aquém dos nossos ideais de enriquecimento do ambiente escolar, como
espago de se aprender.
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