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Reforma do ensino médio e da
educagao profissional nos institutos
federais em Santa Catarina:
transformacoes do projeto
formativo do curriculo integrado

Ana Carolina Bordini Brabo Caridd
Domingos Leite Lima Filho

APRESENTACAO

A formagao profissional, cientifica e tecnoldgica e o curriculo in-
tegrado sdo temas centrais do GT09 — Trabalho e Educagiao da Anped
(Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagao). Este de-
bate nuclear, que estd no coragao das discussoes, ¢ polémico e o artigo co-
loca a necessidade de ampliar a discussao. Tem o Ensino Médio Integrado
(EMI) como objeto de estudo das relagdes trabalho, educacio e sociedade,
desnudando o projeto do capital para a formacao da classe trabalhadora, a
partir de uma anélise da proposta pedagégica do curriculo integrado, suas
concepgdes politicas e filoséficas.
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Nos dltimos anos o Estado publicou uma série de medidas relativas
ao mundo do trabalho e da educagao que precisam ser compreendidas
de um ponto de vista mais amplo e que estao relacionadas a Reforma do
Ensino Médio (EM) e da Educacio Profissional (EP). Sao elas: Emenda
Constitucional n® 95/2016 (Teto dos Gastos Publicos), Lei 13.415/2017,
Reforma Trabalhista (Lei 13.467/2017), Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (2018), Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018), Base Nacional Comum para a Formagio Continuada de Professores
da Educagio Bésica (2019), Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos
(2020), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢io Profissional e
Tecnolégica (Resolugio n.1, 2021), Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacio de Professores da Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio
(Resolugao CNE/CP n. 1, de 6 de maio de 2022) e Decreto 10.656/2021
(dispoe sobre o Fundo de Manutengio e Desenvolvimento da Educagio
Bdsica e de Valoriza¢ao dos Profissionais da Educacio).

Partimos do pressuposto que a Reforma da Educacio Profissional' ¢
uma parte integrante da Reforma do Ensino Médio, alinhada & discussao
que compreende o mundo do trabalho e da educagio como partes indis-
socidveis na elaboragio de politicas educacionais que se retroalimentam
na sociedade do capital. Mais especificamente, o debate desenvolvido no
presente texto se aproxima dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia (IFs) do estado de Santa Catarina, a fim de verificar as ar-
ticulagdes da reforma com os projetos societdrios em disputa e como as
politicas estao sendo implementadas ou nao nos cursos de Ensino Médio
Integrado (EMI). Neste estado, temos duas institui¢des que representam
a educagao profissional em Ambito federal, sao elas: Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC) e Instituto Federal Catarinense (IFC).

Para tanto, estamos analisando quais foram as transformagées do
projeto formativo do Ensino Médio Integrado no IFSC e no IFC, levando
em consideragdo os documentos produzidos pelas institui¢des, suas orien-
tagOes e diretrizes internas, no que se refere a mencao a lei 13.415/2017,
a BNCC e a Resolu¢io n° 1 (2021). Neste texto, estao sendo utilizadas

1 Ainda que nao haja uma denominagio oficial no discurso governamental, pode-se considerar que o
conjunto de medidas anunciadas constitui efetivamente uma reforma da educagio profissional.
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algumas categorias que jd foram balizadoras de pesquisas anteriores sobre
a temdtica, desenvolvidas por Aradjo (2022) e Paixao (2023). De acordo
com os estudos realizados, a Reforma do EM e da EP pode significar a
reconfiguracio do EMI ofertado na rede federal de educacio.

O trabalho busca contribuir com a pesquisa e sistematizagio de da-
dos cientificos e com os debates acerca deste objeto que estd em movi-
mento e implementagio. Estd fundamentado no materialismo histérico e
dialético, um paradigma académico que pensa por si s6 o bindmio teoria
e pratica de maneira indissocidvel. A seguir argumentamos sobre a impor-
tincia de pesquisar a relagao entre o curriculo integrado e a Reforma do
EM e da EP, explicitando as motivagdes acerca do estudo desse objeto.

Um dos pressupostos que orienta este trabalho é que a educagio estd
intimamente relacionada as novas formas de organizagao do trabalho, as
novas exigéncias do consumo, as novas pressoes politicas € aos interesses
em uma formagio que conduza os sujeitos a terem uma conduta ético-mo-
ral especifica que nao obstrua os interesses do empresariado. Enquanto
processo formativo com vistas a0 mundo do trabalho, a educagao é cons-
tantemente ressignificada pelos intelectuais orginicos do capital. Essa re-
presentatividade promove a articula¢io dialética entre convencimento e
consentimento para moldar a vida social e, dessa maneira, a ideologia bur-
guesa chega na escola (Kuenzer, 2017).

A histéria se move por contradigdes e interesses contrdrios e fazer
ciéncia com base no método materialista histérico e dialético é se compro-
meter com os valores sociais, humanitarios, democraticos e com uma edu-
cagdo de qualidade socialmente referenciada. Muitos sao os limites para a
materializagdo do curriculo integrado e dos distintos projetos societdrios
em disputa, mas a perspectiva epistemolc’)gica que orienta este texto parte
da aproximagio com o conceito de formagiao humana integral, tanto no
sentido da produgio de conhecimento critico, quanto na abordagem dos
processos de ensino e aprendizagem, pensando a formagio de sujeitos ple-
nos, criticos e transformadores.

Partimos do ponto de vista que a Reforma da EP estd integrada a
Reforma do EM, pois ela tem como um de seus eixos formativos o ensino
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profissionalizante (itinerdrio formativo 5 da Lei 13.415/2017: formagao
técnica profissional) e em seguida sdo dadas as demais providéncias para
sua concretizagdo. Para compreender mais a fundo estas conexdes, seu de-
senvolvimento e consequéncias, estamos realizando estudo de caso nos
dois IFs do estado de Santa Catarina (IFSC e IFC), espacos que tém em
sua origem a formagao profissionalizante.

Nestes contextos é importante desvelar as particularidades envol-
vidas na implementa¢io ou ndo da Lei 13.415/2017, da Base Nacional
Comum Curricular (2018) e normatizacdes complementares jd citadas,
analisando seus impactos dentro de escolas que se diferenciam das demais
justamente pela sua vinculagao ao mercado e a formagio da juventude.
Tendo como ponto de partida essa discussao é possivel perceber os rumos
do EMI no pais, as concepgoes politico-pedagdgicas que estao em disputa,
as possiveis correlacoes de forcas envolvidas e como todas essas questoes
transformam e transformarao os projetos formativos voltados a juventude.

1. POLITICAS EDUCACIONAIS: CONTRARREFORMA DO ENSINO MEDIO E DA
EDUCACAO PROFISSIONAL

Neste primeiro tépico serdo explicitadas algumas orientagoes e di-
retrizes vigentes nos anos noventa e inicio dos anos dois mil, acerca das
concepgoes em torno do Ensino Médio Integrado & Educagao Profissional,
até publicagoes mais recentes que dio base ao que estd sendo denominado
como contrarreforma do EM e da EP.

E oportuno esclarecer o uso da terminologia contrarreforma. Muitos
pesquisadores utilizam esta denominagio, a partir da formulacio de ori-
gem marxista e gramsciana. Para caracterizagao desta categoria, Coutinho
(2012) traz as seguintes defini¢oes:

A palavra “reforma” foi sempre organicamente ligada as lutas dos
subalternos para transformar asociedade e, por conseguinte, assumiu
na linguagem politica uma conotagio claramente progressista e
até mesmo de esquerda. O neoliberalismo busca assim utilizar a
seu favor a aura de simpatia que envolve a ideia de “reforma”. E
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por isso que as medidas por ele propostas e implementadas sio
mistificatoriamente apresentadas como “reformas”, isto ¢, como
algo progressista em face do “estatismo” (...). Estamos assim diante
da tentativa de modificar o significado da palavra “reforma™: o
que antes da onda neoliberal queria dizer ampliagao dos direitos,
protecdo social, controle e limitagio do mercado etc., significa
agora cortes, restri¢coes, supressio desses direitos e desse controle.
Estamos diante de uma operagio de mistificagio ideoldgica que,
infelizmente, tem sido em grande medida bem sucedida (Coutinho,
2012, p. 122).

Portanto, falar em contrarreforma do EM e da EP é “caracterizar
politicas que, apesar de se apresentarem como progressistas, representam, em
esséncia, movimento de conservagio ou restauracio” (Pelissari, 2023, p. 4).
Para Coutinho (2012) “0 que caracteriza um processo de contra-reforma nao
¢ assim a completa auséncia do novo, mas a enorme preponderincia da
conservagio (ou mesmo da restauracio) em face das eventuais e timidas

novidades” (Coutinho, 2012, p. 124).

O governo de Fernando Henrique Cardoso, mediante a exaracio
do Decreto n° 2.208/97 proibiu a oferta do ensino médio integrado a
educagio profissional técnica de nivel médio (uma das modalidades até
entdo possiveis de oferta nos moldes definidos pela lei 5.692/1971), es-
tabelecendo as modalidades subsequente e concomitante como as tGnicas
possiveis da articulagdo entre o ensino médio e a formagao técnico-pro-
fissional. Além disso, fixou metas para a diminuic¢io das vagas de Ensino
Médio ofertadas pelas escolas técnicas federais e CEFETs.

Apesar da resisténcia verificada na comunidade educacional desde
sua concep¢do e implementagao, o Decreto 2.208/97 vigorou até o ano
de 2004, quando em um contexto de um novo governo federal (de Luis
Indcio Lula da Silva) e de intensos debates e disputas foi exarado novo de-
creto, o 5.154/2004, que revogou o anterior e restituiu a possibilidade da
oferta integrada, mantendo as outras duas (concomitante e subsequente).
Podemos considerar que esta nova regulamentacio resulta de uma formu-
lagao que reflete a correlagao de forcas no momento histérico. A partir de
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entdo, passa a ter destaque, na forma de oferta integrada, a construgao do
que passou a denominar-se Ensino Médio Integrado (EMI).

De acordo com Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos
(2012), o EMI é uma modalidade de ensino que ainda sofre o fantasma do
decreto 2.208/97, o qual dissociava ciéncia e técnica e estruturava o ensino
médio federal com base na concomitincia e subsequéncia, Observa-se que
convivendo com o processo de constru¢ao do EMI, a presenca ou influéncia
desta concepgio de dissociagio (materializada nas formas concomitante e sub-
sequente) permanece mesmo ap6s o decreto 5.154/2004 e que segue vigente
(como norma) apesar das mudancas de direcionamento que vio se verificar
no contexto da atual contrarreforma, como por exemplo expresso nas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Profissional e Tecnolégica
(Resolugao n.1, 2021). A contrarreforma também abre margem para a frag-
mentagio do curriculo, fruto da politica educacional que se assemelha aos
Parimetros Curriculares Nacionais dos anos noventa (Silva, 2018).

O Decreto 5154/2004 que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio jd expressava as pressoes para que a rede
federal atendesse os interesses privados, a0 mesmo tempo em que levava
em consideracio o debate critico acerca das modalidades de educacio vol-
tadas a formacio técnica de nivel médio. De acordo com as andlises deste
documento ¢é possivel notar que na EP ¢ histdrica a contraposicio entre
os modelos voltados ao dualismo, de um lado uma formagao técnico-pro-
fissional estreita e destituida de fundamentos cientificos, humanisticos e
ético-politicos, e de outro, as pedagogias criticas que trabalham com a con-
cepgao de formagao humana integral (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012).

O que evidencia que a disputa pela formagio da classe trabalhadora
sempre deu o tom da histéria, o capitalismo pautando projetos educativos
que atendem 3 demanda de acimulo de capital, colocando a educacio
a seu servigo. Nesse sentido, em estudo sobre os diferentes ensinos mé-
dios existentes no Brasil, fruto de sucessivas politicas educacionais que se
orientaram pela fragmentagio, hierarquizagao e focalizagio da oferta, Lima
Filho e Moura (2020) também destacaram como caracteristica marcante
do ensino médio, etapa final da educacio bdsica brasileira, a reiteracio
histérica da dualidade estrutural-educacional.
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Em 2008, se d4 a criagio da rede dos Institutos Federais (Lei n.
11.892/2008), a partir da transformagao dos até entao CEFETs” e escolas
técnicas em agrotécenicas, bem como da criagio de novos institutos, que
amplia a politica de fortalecimento do curriculo integrado. Esta rede ¢é
uma especificidade brasileira e marca também a disputa pelos sentidos e
finalidades do EM nos tltimos vinte anos (Silva, 2018). Em seu artigo 7°,
inciso I, aponta que as ofertas devem ocorrer prioritariamente na forma de
cursos integrados e no artigo 8°, enfatiza que os Institutos Federais devem
garantir o minimo de 50% (cingiienta por cento) de suas vagas para a
modalidade ensino médio integrado. Cabe enfatizar que esta legislagao dd
autonomia aos IFs frente a sua forma de organizacio e gestao e a protege,
em parte, das orientagoes das reformas, pois a lei 13.415/2017 nao a sobre-
poe. Ou seja, ndo existe uma obrigatoriedade direta de que os curriculos
integrados sejam fragmentados em itinerdrios formativos, como propoe a
contrarreforma. Mais adiante serdo abordadas algumas formas de induzi-la
no contexto dos IFs que estao para além desta legislagao.

A contrarreforma do EM ¢ fruto do projeto de lei 6840/2013, pro-
posto pela CEENSI (Comissao Especial destinada a promover Estudos e
Proposi¢des para a Reformula¢ao do Ensino Médio) que retoma aquilo
que vinha sendo discutido e implementado nos anos noventa para discutir
uma reforma empresarial na educagao (Silva, 2018), tendo sido empurrada
via medida proviséria (MP 746/2016), apenas vinte e quatro dias apds o

estabelecimento do governo golpista de Temer, mediante o impeachment
de Dilma Rousseff.

O ano de 2016 foi marcado por intensas manifestacoes estudantis,
materializadas na forma de ocupagdes de escolas e universidades, se posicio-
nando contrdrios a contrarreforma e ao Projeto de Emenda Constitucional
que propunha o Teto dos Gastos (aprovado no Congresso Nacional, como
Emenda Constitucional 95/2016). Porém, neste contexto, a Reforma do
Ensino Médio foi instituida rapidamente pela lei 13.415/2017 e sua im-
plantacio caminha a passos largos. O discurso hegeménico se refere a es-

2 Neste processo, 0 CEFET-R] e o CEFET-MG optaram por manter sua forma institucional de CEFET, na
expectativa de transformarem-se em universidades tecnoldgicas, tal como havia acontecido com o CEFET-
PR que transformara-se em UTFPR em 2005. Até o presente ano esta expectativa das duas institui¢oes ndo
se concretizou.
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sas iniciativas como um processo natural de modernizagiao embasado no
fetiche da tecnologia, prometendo atender as questoes sociais e manter a
coesdo. Trata-se de uma politica que aprofunda a dualidade estrutural da
escola, dando a ela um cardter privatista e nao universal (Moura; Lima

Filho, 2017).

Seguindo o percurso histérico, dez anos apds a criagio da rede
dos IFs, o Ministério da Educa¢io publicou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (2018), definindo o que passa a ser con-
siderado formagao técnica e profissional. Configurando, a partir de entao,
um dos itinerdrios formativos ofertados a todos os jovens que cursam o
EM, introduzindo a profissionalizagao quase compulsoriamente aos jovens
da classe trabalhadora. Em seu artigo 6° aponta termos e conceitos pro-
prios desse itinerdrio formativo, sio eles: ambientes simulados, formagcoes
experimentais, aprendizagem profissional, qualificagio profissional, habi-
litacao profissional técnica de nivel médio, programa de aprendizagem,
certifica¢do intermedidria e certificagio profissional. Pautado numa con-
cep¢ao utilitarista e pés-moderna “defende” o pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagdgicas.

As preocupagdes em torno da reforma do ensino médio e da edu-
cagdo profissional também estiveram presentes no Conselho Nacional
das Instituicoes da Rede Federal de Educaciao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (CONIF). Este 6rgao deliberativo e normativo publicou, em
2018, as “Diretrizes Indutoras para a oferta de cursos técnicos integrados
ao ensino médio”. Nela, orienta que os IFs estabelecam diretrizes institu-
cionais para a oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio; ga-
rantam a manuteng¢do de todos os componentes curriculares da formagao
bésica, assegurando atividades diddtico-pedagdgicas que articulem Ensino,
Pesquisa e Extensao; e, a necessidade de garantir uma organizagao curricu-
lar organica que privilegie a interdisciplinaridade e as metodologias inte-
gradoras, proporcionando uma formagao ética e politica, capaz de articular
as dreas geral e especifica com foco no trabalho como principio educativo

(CONIE 2018).

Na contramao dessas orientagdes, no dia 05 de janeiro de 2021,
foram publicadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
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a Educagao Profissional e Tecnolédgica (Resolugiao Ne 1, 2021). Esta reso-
lucao, pautada na pedagogia das competéncias, d4 énfase as avaliagoes, ao
setor produtivo, ao tecnicismo, empregabilidade, ampliando a dualidade
estrutural da educagao, favorecendo a fragmentagao curricular. Transforma
os conhecimentos historicamente produzidos em saberes instrumentais, a
partir da perspectiva do mercado, geracio de trabalho e renda, transfor-
mando os professores em meros instrutores ao longo do processo pedagé-
gico, o que ja havia sido sinalizado nos escritos de Luiz Carlos de Freitas

(2014a, 2014b).

O ensino médio é um palco de disputas, ao longo do tempo teve
objetivos e finalidades diferentes (Silva, 2018), variando desde concepgoes
puramente propedéuticas até a profissionalizagio estreita (Garcia; Lima
Filho, 2010). Atualmente, temos um quadro de medidas regressivas que
significam a fragmentac¢do da formacio, vinculada a um modelo de inser-
¢ao do pais na economia mundial na forma de capitalismo dependente e
subalterno, onde os empregos exigem baixa qualifica¢io e sio mal remu-
nerados. Estamos diante da precarizagao das bases sociais do trabalho, do
desemprego estrutural e da informalizagao (Antunes, 2018).

Contudo, a sociedade e a histéria se movem por contradigoes, se
de um lado hd adesdo a fragmentagao do curriculo, de outro hd resistén-
cia. Os Institutos Federais sio um espago que, por um lado, representa
essa resisténcia. Reinem as possibilidades para a construgao de um EMI
com bases na formagao humana integral e pode contribuir com o germe
de uma travessia para uma nova realidade social e educacional (Moura;
Lima Filho, 2017). Sao uma das experiéncias mais singulares e democriti-
cas da educagao brasileira. Trazem consigo a negagdo de uma marca social
de exclusio, pois foram criados como Escola de Aprendizes e Artifices e ao
longo do tempo, em seu processo de transformacao, refizeram/recriaram
sua identidade. A proposta original dos IFs traz em si inimeras potenciali-
dades, dentre elas a compreensio de que a ciéncia e a tecnologia devem ser
socialmente inclusivas.

Um dos pressupostos epistemolégicos da criagio da rede dos
Institutos Federais ¢ proporcionar aos estudantes o dominio dos processos
complexos da produ¢ao material moderna e o dominio teérico e prético
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dentro das suas especialidades, compreendendo os processos complexos
de organizagao do poder na sociedade, para que os estudantes possam de-
senvolver a capacidade plena, nido somente para produzir, mas também
para dirigir a produgao (Moura; Lima Filho, 2017). As discussoes refe-
rentes a esse tema tém se dado, principalmente, em eventos organizados
pelo Conselho Nacional das Instituigdes da Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF), pelo Férum dos Diretores
de Ensino (FDE/CONIF) e em alguns Institutos Federais.

Aratjo (2022) e Paixao (2023), demonstram em suas pesquisas, que
a contrarreforma do EM e da EP vem se materializando aos poucos nos
Institutos Federais, acompanhando os processos maiores relacionados a 16-
gica do capital, contribuindo gradativamente para minar o cardter publico
da educacio, conduzindo a formagao dos estudantes com base nas estraté-
gias da aprendizagem flexivel (Kuenzer, 2017).

A questio da aprendizagem flexivel se situa dentro do quadro mais
geral do capitalismo atual do regime de acumulagao flexivel. Conforme
destacado por Lima Filho (2019), nas concepgdes contidas na reforma do
ensino médio flexibilizar atende a uma dupla dimensao: flexibilizar a pro-
ducio e flexibilizar (isto é, adaptar, passivizar) os sujeitos que produzem,
ou seja, como tarefa dos reformadores educacionais estd a adaptagao da
escola, sobretudo a escola de ensino médio e profissional, a estas demandas
do capital:

Para além desses discursos de natureza ideoldgica que se situam no
mero aspecto fenoménico da discussao e embates em torno do EM,
o que fundamentalmente se disputa na esséncia dessa questdo é:
1) De um lado, a operacionalidade dos sistemas educacionais, sua
funcionaliza¢io as demandas imediatas do capital e a adequagio
da reproducio da forca de trabalho ao processo de valorizagio do
capital (o que faz e como faz no imediato da atividade de producao);
2) De outro lado, a subjetividade do trabalhador e do cidadao
(o que deve pensar, como deve se reconhecer, seus valores, nas
relagoes de mediagio no trabalho e entre este e outras dimensoes da
sociabilidade) (Moura; Lima Filho, 2016, p. 182).
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Essa flexibilizagao distancia o curriculo integrado de seus pressupos-
tos politicos, filoséficos e priticos. O que contribui para que a contrarre-
forma seja um processo de adequagao que se dd dentro de intimeras contra-
digoes e divergéncias acerca de como os processos formativos se estruturam
dentro da Educagio Profissional, Cientifica e Tecnolégica. Mesmo levando
em consideracao as inimeras pressdes para que as instituicoes se alinhem
aos novos/velhos ditames do Estado existe uma correlagao de forgas ex-
pressa por meio dos agentes envolvidos no processo de ensino e aprendiza-
gem. Para refletir acerca desse movimento, Monica Ribeiro da Silva (2015)
afirma que hd um distanciamento entre o discurso curricular oficial e sua
incorporagao pelas escolas. Aponta que o estudo das politicas educacionais
deve levar em consideragio as disputas por hegemonia e os distintos inte-
lectuais orginicos envolvidos, pois a escola nao é um espelho das politicas.

Silva (2015) questiona os sentidos da formulagao da BNCC ain-
da em seu processo embriondrio. Aponta as semelhangas dessa politica ao
curriculo do periodo da ditadura civil-militar. Demarca que a listagem
de conteudos proposta nesse documento regula, restringe e conduz uma
formagao que ¢ oposta a critica. Essa padronizagio priva o exercicio da
liberdade e da autonomia das escolas, dos educadores e dos estudantes,
significando o controle do processo por meio de avaliacdes que tendem a
reforgar as desigualdades sociais. Segundo esta légica, os problemas podem
ser resolvidos tomando como base acoes de controle que focam no profes-
sor como sendo o responsavel pelo fracasso escolar.

A pedagogia relativista e utilitdria, difundida pelos reformadores em-
presariais da educagio, também denominada pedagogia das competéncias,
faz uso de uma metodologia de ensino e aprendizagem que pauta o proces-
so educativo na defesa dos interesses especificos do capital em detrimento
dos interesses da classe trabalhadora. O debate referente ao EMI busca
contrapor essa visio, na medida em que se pauta na formacio integral do
ser humano, aproximando a relagao entre teoria e pritica com base nos
conceitos de historicidade, totalidade e contradicao (Ramos, 20006).

Marise Ramos (2012) discute a necessidade de superagao dessa frag-
mentagao e da separagdo entre as dimensdes técnica e politica, geral e espe-
cifica, tedrica e prdtica a partir da indissociabilidade entre trabalho, ciéncia
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e cultura. Menciona que para integrar, tornar integro, ¢ necessrio resta-
belecer as relacoes e reconstrui-las, tomando o trabalho como principio
educativo o foco do processo de ensino e aprendizagem.

Acécia Kuenzer (2017) nos ajuda a caracterizar e compreender a pe-
dagogia das competéncias partindo do conceito de aprendizagem flexivel,
demonstrando suas relacbes com a base microeletrénica focada em formar
subjetividades que se relacionam com o mercado. Menciona que é necessério
superar o nivel fenoménico do discurso para evidenciar o cardter ideolégico
da contrarreforma do EM. No contexto do capital imperialismo, os traba-
lhadores passam a ser contratados para aprender, devem ter caracteristicas
adaptdveis e nao necessariamente serem qualificados. Com base na naturali-
zagao das relacoes pautadas pelo mercado se formam subjetividades flexiveis,
institucionalizando o acesso desigual ao conhecimento (Kuenzer, 2017).

A autora faz uma critica as concepg¢des pés-modernas que orientam os
documentos, por considerarem a inexisténcia do real, fortalecendo concep-
coes relativistas no 4mbito da cultura. Aponta que a metodologia materialis-
ta histérico dialética une pensamento e materialidade e que os pragmatistas
apenas realizam um embate de discursos intersubjetivos, negando a categoria
trabalho. Essa aprendizagem flexivel ¢ uma mercadoria que forma subjetivi-
dades flexiveis, onde os valores universais do capital sao apresentados como
interesses particulares, cristalizando processos de homogeneizagao cultural
pautados no “respeito as diferencas” (Kuenzer, 2017).

A formagao da juventude, no 4mbito da concepgao ultraneoliberal,
busca o atendimento das novas formas de organizagio da producio. A
contrarreforma do ensino médio foca em contetidos ditos bdsicos como
Portugués, Matemitica e Lingua Inglesa, retirando a importincia da juven-
tude trabalhadora acessar os conhecimentos historicamente produzidos,
aumentando a dualidade estrutural. Trata-se de um controle politico e ide-
oldgico que leva a exclusao e a subordinagao. Para Freitas (2014a, 2014b),
as consequéncias deste processo sdo: estreitamento curricular, competi¢io
entre profissionais, pressao sobre o desempenho dos alunos com vistas a
preparagao para os testes e avaliagbes nacionais e internacionais, fraudes,
aumento da segregagao socioeconémica no territério, aumento da segre-
gacio socioecondmica dentro da escola, precariza¢ao da formacio do pro-
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fessor, destruigao moral do professor e do aluno, atingindo diretamente a
autonomia de ambos.

Contudo, a totalidade dos fendmenos sociais se assenta na produgio
material e intelectual da vida e o trabalho e a educacio sio a base estrutu-
rante da vida social, demarcam a indissociabilidade entre o agir ¢ o pensar.
No entanto, no capitalismo hd um rompimento dessa totalidade, pois ele
estabelece a dualidade entre o trabalho manual e intelectual (Moura; Filho,
2017). A formagao humana integral propée a recomposicao dessa unidade
entre teoria e prética. Trata-se de um projeto de vida e sociedade calcado na
concepgao da classe trabalhadora e comprometido com a emancipagao hu-
mana (Saviani, 2006). Busca quebrar as dicotomias que se estabeleceram,
possibilitando o acesso universal ao patriménio produzido pela histéria
da humanidade, que disputa com os projetos tradicionais e vai na dire¢ao
contrdria as contrarreformas.

Em um plano macro, por trds dessa contrarreforma, existem ind-
meros aparelhos privados de hegemonia que atuam com o Estado imple-
mentando politicas e construindo consenso. Difundem ideologias, ideias e
concepgdes que ajudam a endossar essa proposta curricular (Ferretti; Silva,
2019). Dessa forma, partimos do pressuposto que existem interesses do
capital na formacio e conformagio da juventude da classe trabalhadora,
principalmente no que se refere as competéncias socioemocionais apresen-
tadas na BNCC (2018), como a resiliéncia e outras formas de adaptacao
ao sistema sociopolitico e cultural hegeménico.

Para tanto, inimeros sao os meios de divulgacio das ditas potencia-
lidades do Novo Ensino Médio. As propagandas informam aos estudantes
que a partir desse novo formato eles terdo um curso mais tecnolégico e vol-
tado aos interesses de sua prépria jornada académica’, o que nao é verdade,
haja vista a forma como contrarreforma vem sendo implementada nas
escolas publicas estaduais®. Contratos precdrios entre instituigoes publicas

3 E possivel visualizar a propaganda oficial do Novo EM, encomendada pelo Ministério da Educagio, no
youtube. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=SArnpY9y0QY. Acesso em: 21 set. 2022.

4 Material importante a se consultar quando se refere 4 implementagio da constrarreforma nas redes estaduais
¢ o dossi¢ “A implementac¢io do Novo Ensino Médio nos estados”, publicada pela Revista Retratos da

Escola (2022). Disponivel em: https://www.cnte.org.br/images/stories/retratos_da_escola/revista_esforce_
vol_16_n35_2022_finalweb.pdf. Acesso em: 21 set. 2022.
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e privadas j4 mostram a falta de qualidade na implantagio do itinerdrio
profissionalizante nas escolas do Parand’.

Blum, Dias e Lima Filho (2021), em artigo publicado sobre as (fal-
sas) propagandas em torno da contrarreforma apontam que estas eram vei-
culadas destacando as mazelas das escolas publicas, a falta de interesse dos
jovens pelos estudos, a necessidade do EM ser mais atraente ao publico e
que tais iniciativas contribuirao para diminuir a evasao e melhorar os indi-
ces de avaliagao. Os autores constataram que tais discursos tinham como
interlocutores entidades empresariais e representantes do Movimento
Todos pela Educacio:

As propagandas, no entanto, apresentavam-se mais como uma
preparagdo para a aceitagio da Reforma do Ensino Médio pela
populacio do que somente esclarecedoras. Por isso, vem com um
objetivo bem definido que é o de convencer que esta reforma
trard beneficios aos estudantes [...] (Blum; Dias; Lima Filho,
2021, p. 216).

Gradativamente o empresariado e seus representantes estio redefi-
nindo os projetos formativos e alterando as formas de ensinar e aprender.
Pautados num discurso que mobiliza as forcas conservadoras e o senso
comum, legitimam seu objeto e freiam possiveis avangos de superagao do
capital. O discurso hegemonico trata os problemas sociais, morais e éticos
como problemas individuais. Supervaloriza as subjetividades, a fragmen-
tacdo e a auséncia de verdades tomando como base teorias relativistas e
pds-modernas para enfatizar seu projeto classista (Kuenzer, 2017).

O empresariado oferece a minima instru¢io para a reproduc¢io do
capital, retira das pessoas as possibilidades de ampliarem suas visoes de
mundo, criando uma sociedade que isola os problemas de suas reais causas.
As palavras de ordem sao flexibilizagao e empregabilidade, as quais partem

5 Ojornal Gazeta do Povo publicou como estd se dando o convénio entre a Secretaria de Estado da Educagio
do Parand e a Unicesumar (universidade privada). Na noticia também hd o posicionamento critico do
sindicato em relagdo a como estd se dando a implementagio do itinerdrio profissionalizante. Disponivel em:
https://www.gazetadopovo.com.br/parana/parana-adota-parceria-para-disciplinas-do-novo-ensino-medio-
sindicato-critica/. Acesso em: 21 set. 2022.
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de uma concepgio global que padroniza, redefine, normatiza e controla o
que ¢é a educagio, suas bases curriculares e a atividade docente, discutindo
o que ¢ legitimo aprender e ensinar e para quem (Freitas, 2014a, 2014b).

Gramsci tem um olhar enfitico sobre o processo de escolarizagao.
Discorre acerca da escola unitdria, que dd fundamento a proposta do EMI,
a partir do entendimento de que os estudantes devem na educagio bdsica
ter os elementos que os permitem compreender e praticar os principios
fundamentais da produgao contemporanea e da pratica do trabalho mo-
derno, mas também desenvolver o exercicio critico da cidadania, superan-
do a dualidade estrutural imposta por uma educagio que forma para o tra-
balho simples e outra que forma as elites dirigentes (Gramsci apud Nosella,
2016a, 2016b). A partir do paradigma gramsciano é possivel aprofundar
o debate e ter mais clareza acerca do papel do Estado, da sociedade civil e
dos aparelhos privados de hegemonia.

Simionatto (2003) aponta a atualidade do pensamento de Gramsci
para pensar a formagio das subjetividades dentro dessa nova ordem mun-
dial que transforma a producio da vida social e as esferas econémica, poli-
tica e cultural. O contexto necessita da socializagao de novos valores e re-
gras de comportamento para atender a esfera de produgio e de reproducio
social. Esse conjunto de fatores nos campos objetivo e subjetivo redefinem
a correlagdo de forcas entre as classes e exige a formacdo de novos pactos e
consensos entre capitalistas e trabalhadores. Nesse sentido, a cultura estd
relacionada a incorporagao de valores, ideologias e priticas sociais que sus-
tentam o capital, criando um senso comum de conformismo e passividade,
uma nova racionalidade capitalista. Essa vasta empresa intelectual cria um
“novo tipo de ser humano”, onde o capital invade a vida intima dos indivi-
duos. Essa prética estd intimamente relacionada aos avangos tecnoldgicos
de comunicac¢io (Simionatto, 2003).

Existe um discurso que pretende desqualificar o Estado no aten-
dimento daquilo que prevé a Constituigdo, transformando direitos em
servigos, pautando a necessidade de descentralizagio dessas instituicoes.
Adotando a perspectiva de Estado ampliado e da incorporagao da socie-
dade civil a sua caracterizacio, Gramsci acrescenta novas determinagoes,
somando a funcio de dominacio a funcio de direcao, de construcio de
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hegemonia pela intelectualidade burguesa na busca por consenso em torno
de seus projetos. A classe burguesa constréi um “consenso ativo”, baseado
numa reforma intelectual e moral, pautando a crise internacional do capi-
tal como cultura da crise. Um discurso genérico de natureza transclassista,
que impede a elabora¢io de pensamentos anticapitalistas e, dessa maneira,
apresenta a crise como sendo de cardter universal, possibilitando a expan-
sao do capital (Simionatto, 2003).

Os reformadores empresariais veem na BNCC (2018) um grande
pacto federativo, controlam os objetivos da educagio para controlar os
seus conteudos. Como pares dialéticos relacionam objetivos e avaliagio;
e, conteudos e métodos de ensino, propondo uma reorganizagao do tra-
balho pedagégico e um neotecnicismo no campo educacional por meio de
uma gestao privada eficaz, baseado em novas tecnologias, na responsabi-
lizacdo dos sujeitos, na meritocracia e na precarizagio. Buscam adaptar as
escolas as novas exigéncias da reestrutura¢ao produtiva, com o propdsito
de produzir na juventude subjetividades passivas, adaptdveis as formas de
superexploragao do trabalho. Seus idedlogos defendem que a escola deve
garantir o dominio de uma base comum a todos e as matrizes de referéncia
dos exames nacionais e internacionais definirem os contetidos curriculares
(Freitas, 2014b). Na préxima segdo, veremos como essas questdes apare-
cem ou nao no contexto dos IFs.

2. Os InstITUTOS FEDERAIS EM SANTA CATARINA: IFSC E IFC

O problema de pesquisa que orienta este trabalho estd relacionado
as transformacoes do EMI e o que serd esta modalidade de ensino tendo
em vista o processo de implementac¢io da contrarreforma do EM e da EP
em curso e a nova proposta curricular. Para tanto, caminhamos na dire-
¢ao de responder a questio orientadora deste trabalho: quais sdo os pres-
supostos ¢ fundamentos da contrarreforma do EM e da EP e como eles
impactarao na formagio da juventude que estuda nos Institutos Federais
em Santa Catarina?
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O EMI se apresenta como um eixo estruturante de resisténcia no
contexto da rede federal de EPT e na disputa pela concepgao de formagao
humana integral e emancipatéria (Moura; Lima Filho, 2017). Contudo,
no processo vigente de implementac¢io da contrarreforma do EM e do EP
as comunidades dos IFs se viram envoltas em um conjunto de agdes que
envolve resisténcias e adaptagdes, conforme especificidades, mediagoes e
correlagoes de forca da realidade cotidiana destas instituicoes.

Nesse sentido, tanto o IFSC quanto o IFC produziram documentos
que, por um lado, buscam preservar as institui¢des dos ataques ao ensi-
no médio integrado, e por outro, apresentam o que podemos categorizar
como um processo de hibridizacao conceitual e normativa, como jd de-
monstrado por Aradjo (2022) ao analisar o que o autor denomina como
ensino médio em “migalhas”. No trabalho em questao o autor analisa 380
Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs), dos Institutos Federais de todas
as regides do pafs, e aponta que muitos destes documentos apresentam
indicios de negociagao/hibridizagao em relacio aos principios do EMI e os
fundamentos presentes nos textos das contrarreformas.

No IFSC, foi publicado em 2021, as “Orientagoes curriculares para
a manutencio e fortalecimento dos cursos de educagio profissional técnica
integrada ao ensino médio do Instituto Federal de Santa Catarina”. O
documento parte da compreensao de que a lei 13.415/2017 e a Resolugio
N°1/2021 nao se sobrepoem a lei de criagio dos IFs (11.892/2008).
Tem uma perspectiva politico-pedagégica pautada na construcio de
uma educagio socialmente referenciada nos principios democraticos e
cientificos. Marca a importancia de preservar as dreas de conhecimento
e os componentes curriculares nos PPCs, fortalecendo a concep¢ao de
curriculo integrado, a formagio humana integral, pautados na pedagogia
histérico-critica, buscando a equidade das cargas hordrias entre as dreas,
valorizando projetos interdisciplinares e integradores.

Foram elaboradas pelas equipes da Pré-Reitoria de Ensino e Diregao
de Ensino com a inten¢io de dar um horizonte para os processos de ela-
boragio e reestruturagio dos PPCs que estao em curso. Marcam a posicao
da gestao em relagdo a contrarreforma do EM e da EP e ampliam a discus-
s30, no intuito de formar grupo de trabalho para construir coletivamente
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as Diretrizes Curriculares Internas para o EMI do IFSC. Interessante le-
var em consideragao que a iniciativa ocorreu ap6s a posse da atual gestao,
que em um primeiro momento, atravessou um processo de intervencio
e pode tomar seu lugar de direito apés mais de um ano de luta frente ao
Ministério da Educacio. °

O documento nio cita a lei 13.415/2017 nem a BNCC e nem a
Resolu¢io n° 1 de maneira direta, cita apenas o documento critico elabo-
rado pelo CONIE “Andlise da Resolugao 01/2021/CNE e Diretrizes para
o fortalecimento da EPT na rede federal de educacao profissional e tecno-
l6gica” (FDE/CONIF/2021). Desta maneira, enfatizam a obrigatoriedade
da oferta de 50% de cursos de Educagao Profissional Técnica Integrada
20 Ensino Médio e destacam que a Resolugao N° 1/2021 nao se sobre-
poem a normativa de cria¢io dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia, os quais tém autonomia para a construcio de seus curriculos
e propostas pedagdgicas.

Apontam a necessidade de fortalecimento da politica institucional,
a partir da formacio integral dos estudantes e da construcio de PPCs,
que levem em consideracio a diversificagao e a articulagio entre os saberes
de forma contextualizada aos eixos trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
mantendo a construgao das matrizes curriculares de maneira integrada e in-
terdisciplinar. Estao pautadas no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI/IFSC, 2020/2024)’, calcado na pedagogia histérico-critica, no tra-
balho como principio educativo e na pesquisa como principio pedagdgico
e aponta subsidios tedricos e priticos para a materializagio do curriculo
integrado em suas mais variadas dimensoes.

Em relacdo as cargas hordrias, os cursos do IFSC devem ter 3.000h,
3.100h ou 3.200h, respeitando o nimero de horas para as respectivas habi-
litagdes profissionais definidas no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos.

6 O reitor do IFSC, Mauricio Gariba Jtnior, foi eleito em segundo turno dia 5 de dezembro de 2019
para assumir o quadriénio 2020-2024. Porém, dia 4 de maio de 2020, foi empossado o candidato que
ficou em segundo lugar. A posse do reitor escolhido pela comunidade académica ocorreu apenas dia
18 de agosto de 2021. Mais informagoes no link: https://www.ifsc.edu.br/conteudo-aberto/-/asset_
publisher/ TUWKZAkiOauK/content/id/2532004/mec-confirma-posse-do-reitor-maur%C3%ADcio-
gariba-j%C3%BAnior-para-esta-quarta-feira-18. Acesso em: 21 set. 2022.

7 O Plano de Desenvolvimento Institucional do IFSC, previsto para o quadriénio 2020/2024, pode ser
acessado pelo link: hteps://www.ifsc.edu.br/pdi-2020-2024. Acesso em: 21 set. 2022.
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A distribuigdo das cargas hordrias nas matrizes curriculares dos cursos in-
tegrados deve respeitar as diferentes dreas do conhecimento (Linguagens,
Matemitica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Formacio Técnica)
e a carga hordria dos cursos de Educagao Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio deve ser distribuida entre a Formagao Geral, a Formacao
Técnica e o Nicleo Comum ou Nicleo Politécnico Comum.

Um grave problema observado ¢ a possibilidade da presenga de carga
hordria EaD. A Resolu¢ao 72/2020 do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensao do IFSC que trata das “Diretrizes para a oferta de cursos e com-
ponentes curriculares na modalidade a distAncia no 4mbito do IFSC™,
aponta que a orientagao pode ser aplicada a carga horédria de todos com-
ponentes curriculares presentes no PPC em 20% da grade curricular dos
cursos matutinos e vespertinos e nao necessariamente ser alocada em disci-

plinas especificas dentro do curso.

Apés a publicacio das orientagdes para a manutengio e fortaleci-
mento dos cursos de EMI do IFSC foi formado grupo de trabalho para
que elas possam ser debatidas amplamente com a comunidade escolar e
este processo estd em andamento. O grupo se redne semanalmente e em
breve as diretrizes curriculares serdo finalizadas para entdo serem apreciadas

pelo Conselho Superior do IFSC (CONSUP).

No IFC o processo se deu de maneira diferente. O documento foi
publicado em 2019, com o titulo “Diretrizes para a Educacio Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense”.
Um dos motivos da celeridade da produgao documental foi o fato de nio
terem passado por um processo de intervencao e terem se atentado rapida-
mente as intengdes de precarizagio colocadas pelas reformas. Contou com
a participagao de diversos atores: estudantes, professores, técnicos adminis-
trativos e familiares. Foram possibilitados momentos de didlogos, estudos,
reunides, questiondrios, audiéncias publicas e semindrios. O documento
sinaliza a compreensao dos sujeitos da implementagao da politica do EMI.

8 A resolugio n° 72/2020 do IFSC pode ser acessada pelo link: http://cs.ifsc.edu.br/portal/files/
Resolucao72_2020-Atualiza_Diretrizes_EaD_revoga_Resol__CEPE_n4-2017_vmaro21_4.pdf.  Acesso
em: 21 set. 2022.
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No inicio é citado que foi pautado nas bases conceituais exaradas no
livro “Ensino Médio Integrado no IFC: estudos e reflexdes — Sistematizacao
das discussoes do Grupo de Trabalho (GT) Ensino Médio Integrado do
IFC” (2017). Estd pautado na lei de criagao dos IFs, nao fala na BNCC,
nao reduz a carga hordria para 1800h na formagao geral basica e defende
a politecnia e a formagio omnilateral. Possui uma concepgao filoséfica,
epistemoldgica, politica e pedagdgica que envolve a formagao integral e
compreende o EMI enquanto uma conquista que depende de politica pa-
blica e que portanto precisa ser garantida pela Rede e pelo IFC.

Para tanto, dialoga com a legisla¢io educacional que ampara a cria-
a0, a func¢do social e a organizagido administrativo-diddtico-pedagdgica
para a Educac¢io Profissional Técnica de Nivel Médio, levando em con-
sideragdo a obrigatoriedade da oferta de 50% das vagas para cursos de
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, com prioridade para a ofer-
ta de cursos na forma integrada (Lei n. 11.892/2008).

Estd pautado na Resolugao 06/2012 (anterior a Resolu¢ao 1/2021)
e no Catdlogo de Cursos Técnicos (anterior ao que estd vigente). Ao longo
do texto, exemplifica catorze formas de integracao curricular (nao abrin-
do margem para o nao sei como fazer). Propoe a nio hierarquizacio das
disciplinas e dd4 como carga hordria minima 120 h para cada uma delas,
podendo ser disposta ao longo dos anos ou concentrada em uma etapa do
curso. Demarca que estes podem ter 3000h, 3100h ou 3200h conforme o
Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos, podendo ser acrescido 5% da carga
hordria minima em todos os cursos ¢ 10% no Técnico em Agropecudria.
Ao final do documento define:

Art. 101. Os cursos de Educagao Profissional Integrada ao Ensino
Médio do IFC que se encontram em funcionamento deverio se
adaptar a esta Resolucio, atualizando os PPCs para entrarem em
vigéncia em 2020. Pardgrafo dnico: Para as turmas em andamento,
quando possivel, poderd ser realizada migragio de matriz curricular
mediante procedimentos a serem orientados pela PROEN (IFC,
2019, p. 29).
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Da mesma forma que no IFSC o IFC também fala em carga hordria
EaD. Esse elemento é comum a ambas as institui¢oes devido a Resolugao
MEC/CNE/CEB n° 06/2012 que j4 definia o percentual da carga horé-
ria a distdncia para os cursos técnicos, desde que resguardados o suporte
tecnoldgico e o atendimento por professores e/ou tutores. Para além deste
elemento, serd que construir documentos com a intengao de frear a imple-
mentagio das contrarreformas ¢ suficiente para a rede federal minimizar os
ataques e indugdes que vem ocorrendo?

Paixao (2023), sinaliza que os IFs nio estao articulados na defesa
do EMI. Em sua pesquisa, analisou 243 PPCs de 20 Institutos Federais,
sendo 3 IFs do sul do pais. Mantém o anonimato das instituigoes, nao
sendo possivel saber de quais IFs do sul o autor se refere. Aponta que de
sua amostra, 29,14% dos cursos foram reformulados ou criados a partir de
2019. Nesta direcio, identificou a presenca dos elementos: a) 1800h para
formagao geral; b) secundarizagio ou desaparecimento de algumas dreas do
conhecimento; e, ¢) presenca de carga hordria a distancia.

Menciona que estes elementos aproximam os IFs das contrarrefor-
mas e promovem um processo de flexibilizacao e precarizagao que fragmen-
ta a concepgio de formagao integral, demonstrando a incompatibilidade
entre as contrarreformas e a concepgao de EMI. O autor traz uma discus-
sdo interessante no que diz respeito ao debate acerca do aprofundamento
da dualidade estrutural pela via da contrarreforma. Aponta que a divisao
entre trabalho manual e intelectual fazia sentido no taylorismo/fordismo e
que no neoliberalismo sao exigidas novas habilidades. Pautado nos escritos
cldssicos da professora Acdcia Kuenzer, afirma que na nova dualidade “O
que a acumulagio flexivel realiza é a combinacio de inclusio e exclusio de
trabalhadores com qualificagoes diferentes e combinadas, de modo a constituir
um corpo coletivo de trabalho que sustente a légica da lucratividade” (Paixao,

2023, p. 123).

Neste contexto de uberizagao do trabalho, a partir de Piolli e Sala
(2021), também podemos falar da dualidade na dualidade, pois a reforma
aprofunda a dualidade histérica da educagio brasileira incluindo o itinerd-
rio formagao técnica e profissional apartado da BNCC e este pode ocorrer
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na forma de cursos de qualificagao profissional de formagao rdpida e aligei-
rada. De acordo com Paixao (2023):

[...] a dualidade na dualidade configura um Ensino Médio que
limita o acesso & formagio geral, a0 mesmo tempo em que nio
promove uma formagio técnica, pois os cursos que se concentram
em promover breves formacoes nio fornecem uma habilitagio
profissional, assumindo um cardter instrumental e de baixa
complexidade (Paixao, 2023, p. 126-127).

O autor também aponta que existem outras portas de entrada da
contrarreforma nos IFs para além das questdes que envolvem a formagio,
como por exemplo: o financiamento da educagio (Decreto 10.656/2021),
os efeitos da Emenda Constitucional n® 95/2016 e a Portaria MEC n°
983/2020 que privilegia as atividades de ensino em detrimento da pesquisa
e da extensdo e procura regulamentar as atividades realizadas na educacao
a distancia. Os demais elementos estao relacionados:

A diminuigio de recursos destinados & manuten¢io dos campi; a
interrupgao na continuidade da expansio da rede; a diminuigdo e a
desatualizagao dos valores destinados aos programas de assisténcia
estudantil; o aumento de horas destinadas somente as aulas nas
atividades de ensino em detrimento da pesquisa e da extensio; a
proliferagdo de atividades a distAncia, incluindo o ensino, de forma
cada vez mais regulamentada; todos esses elementos sio efeitos da
l6gica neoliberal que perpassa as politicas publicas e que se fazem
presentes na reforma do Ensino Médio (Paixao, 2023, p. 132-133).

O que podemos perceber com a pesquisa citada acima é que os cor-
tes relativos ao financiamento e a diminui¢ao de recursos induzem a con-
cretizagao da contrarreforma. Também por meio do Decreto 10.656/2021
existe um direcionamento para que os IFs acessem recursos por meio da
oferta de cursos na modalidade articulada em sua forma concomitante inter-
complementar e/ou o itinerdrio formagio técnica e profissional, em parce-

214



Educagio profissional no Brasil do século XXI: politicas, criticas e perspectivas - vol. 3

ria com outras institui¢des. E, desta maneira, podem acessar os recursos do
FUNDEB. Jd na forma integrada o formato de cursos nio estd contemplado.

Aragjo (2022) e Paixao (2023) afirmam que a contrarreforma nos IFs
se d4 em ritmo desigual. Os autores falam em aproximagdes e nao em imple-
mentacdo. Sinalizam que os IFs nao estao regulamentando a contrarreforma
como as redes estaduais e a reformulagio dos cursos ainda é timida, porém
quando ela ocorre, em geral, estd sob sua influéncia. Para aprofundar o ex-
posto é necessdrio algumas etapas e amarragoes, como por exemplo, analisar
o PPC de cada curso de EMI do IFSC e do IFC e verificar como os ele-
mentos da contrarreforma aparecem ou no nestes documentos. Também ¢é
necessario se apropriar de outras resolucoes internas as instituicoes, dados de
evasio, abandono e sucesso nas mais variadas modalidades ofertadas, como
exemplo, o aumento de cursos de formagao inicial e continuada, dentre ou-
tras temdticas que irdo surgir no decorrer da investigagio.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto vimos algumas consequéncias da contrarreforma do EM e
da EP para a formagio da juventude, para os profissionais da educacio e para
a sociedade como um todo. O debate e as reflexdes sao parte de pesquisa de
doutoramento em fase inicial.” Buscou-se abordar a compreensio de pesqui-
sadores renomados na drea, o percurso histérico e andlise critica das politicas
educacionais para o EM e EP nas dltimas trés décadas e contrapor os interes-
ses e disputas em torno dos distintos modelos de educacao e sociedade. De
um lado, os reformadores empresariais da educagao, pautando a pedagogia
das competéncias, e de outro, o projeto da classe trabalhadora, defendendo a
formagdo humana integral e o curriculo integrado.

Para tanto, nos debrucamos nas orientagdes curriculares publica-

das pelo IFSC e pelo IFC, apds a regulamentagao da lei 13.415/2017 e da

9 O titulo provisorio da pesquisa é “Reforma do Ensino Médio e da Educagio Profissional nos Institutos
Federais em Santa Catarina: transformagoes do projeto formativo do curriculo integrado”. A doutoranda
Ana Carolina Bordini Brabo Caridd ¢ vinculada a linha de pesquisa Tecnologia e Trabalho (PPGTE/
UTEFPR) e estd sob orientagio do Professor Dr. Domingos Leite Lima Filho desde 2022.
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BNCC (2018), a fim de verificar como as instituigoes de ensino estao se po-
sicionando frente aos ataques a0 EMI. Constatou-se a presenca de hibridis-
mo conceitual, conforme jd sinalizado por Aradjo (2022). Ambas repudiam
a contrarreforma do EM e da EP em seus documentos oficiais, se posicio-
nando de maneira critica, pautadas na lei de criagao dos IFs (11.892/2008),
porém abrem margem para que disciplinas sejam ministradas na modalidade
EaD. Pesquisa recente também assinala que a contrarreforma estd presente
e adentra os [Fs a partir de outros elementos, tais como: reestruturagao dos
cursos para 1800h de formacio geral; secundarizagao ou desaparecimento de
algumas 4reas do conhecimento; impactos no financiamento com os efeitos
da Emenda Constitucional n® 95/2016, Decreto 10.656/2021 e Portaria
MEC n° 983/2020, que trata das atividades docentes (Paixao, 2023).

Este artigo, com embasamento tedrico-metodoldgico pautado no
materialismo histérico e dialético, buscou contribuir com as andlises sobre
como vem se dando os avancos do capital na disputa pela formagao da
classe trabalhadora, mais especificamente da juventude que frequenta os
cursos de ensino médio integrado da rede federal em Santa Catarina.
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