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Nossa homenagem a Lenyra Fraccaroli e
Denise Tavares, idealizadoras de
bibliotecas infantis brasileiras
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PREFACIO
Henriette Ferreira Gomes

Em tempos de crise em relacdo aos principios e
compromissos com o projeto de humanizagdo do mundo, onde esta
em “cena livre” o ddio, o negacionismo, a mentira, a desinformacao,
o individualismo e os interesses privados em opressio e
contraposicdo aos interesses do coletivo e a esfera publica,
comprometendo a paz e a inclusdo social, esta obra, que resgata o
protagonismo de duas grandes bibliotecdrias que compreenderam e
abragaram a luta pela inclus3do social a partir do foco do trabalho de
bibliotecas destinadas ao publico infantojuvenil, privilegiando o
desenvolvimento do amor a leitura e a formacao de leitores criticos
e emancipados, representa a reafirmacdo de que somos e sempre
seremos capazes de transformar o mundo apesar das adversidades.
Como seres gregarios carregamos o potencial de nos constituir em
sujeitos sociais conscientes da nossa condicdo de seres politicos,
passando a atuar, inclusive profissionalmente, de modo a fortalecer
essa caracteristica que mobiliza os processos transformadores da
realidade.

As contribuicbes historicas das bibliotecarias Lenyra
Fraccaroli e Denise Tavares valorizaram e valorizam a leitura, como
também a biblioteca enquanto um dispositivo de mediacdo que
pode realizar um trabalho potente em favor da emancipacdo dos
sujeitos leitores desde a infancia, potencializando o
desenvolvimento de protagonistas sociais. Ambas, ao idealizarem,
criarem, desenvolverem e fortalecerem as pioneiras bibliotecas
infantojuvenis do Brasil: a Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato
na Cidade de Sdo Paulo (inaugurada em 1936) e a Biblioteca Infantil
Monteiro Lobato na Cidade de Salvador (inaugurada em 1950),
marcaram a histéria das bibliotecas brasileiras e da mediacdao da
leitura no Brasil, apresentando esse ambiente informacional como
um virtuoso dispositivo de media¢gdao em favor da inclusdo social.
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Os temas tratados nesta obra por meio das histdrias e
contribuicdes de Lenyra Fraccaroli e Denise Tavares como: a leitura,
a formagdo de leitores, atividades de mediacdo da leitura
comprometidas com a inclusdo social, o papel da biblioteca
enquanto uma instancia sociocultural é abordado a partir dos
achados de estudos e pesquisas em torno dos legados dessas duas
grandes bibliotecdrias. Nesse sentido, se impde a assertiva de que
esta coletanea também se coloca como um convite/convocagio aos
profissionais e pesquisadores(as) da area a ampliacdo de agbes e
pesquisas acerca desses temas que sdo debatidos ao longo dos
quatro capitulos que compdem este volume.

O primeiro capitulo, de autoria de Greice Ferreira da Silva e
Sueli Bortolin, intitulado A crian¢a, a leitura e a biblioteca infantil,
inaugura a dialogia com seus leitores pautando abordagens tedricas
acerca da crianca, do ato de ler, da mediacdo da leitura, mas
buscando ainda pontuar as repercussées das acdes mediadoras das
bibliotecas infantis na formulacdo de novas possibilidades de leitura
na infancia. Ao longo desse capitulo Silva e Bortolin buscam
problematizar questdes relacionadas a fragil existéncia da leitura
espontanea entre as criancas brasileiras, decorrente da inexisténcia
de convivio das nossas criancas com os livros, mas também como
resposta a forma pela qual a familia, a escola e a biblioteca
promovem o encontro das criangas com a leitura. As autoras alertam
para a responsabilidade coletiva dessas instancias sociais em relacao
a formacdo de leitores, assim como para a necessidade de
movimentos que conquistem transformacdes positivas, assinalando
a necessaria resisténcia por parte de pesquisadores(as),
bibliotecarios(as) e docentes no sentido de assegurar avangos no
conhecimento, concepcdo e desenvolvimento de acdes voltadas a
leitura.

No ambito das pesquisas, estudos e empreendimentos
relacionados as a¢d0es mediadoras de leitura, o segundo capitulo,
intitulado Media¢bes plurais na ambiéncia da BIJML (Sdo Paulo), de
autoria de Ivete Pieruccini e Fernanda de Lima Passamai Perez passa
a colocar em comum com seus leitores, os conhecimentos
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construidos com base em uma pesquisa acerca da Biblioteca
Infantojuvenil Monteiro Lobato da Cidade de Sdo Paulo, criada em
vinculagdo com o projeto politico cultural do Departamento
Municipal de Cultura, sob a lideranga dos intelectuais, escritores e
literatos modernistas, com destaque para Mario de Andrade, Sérgio
Milliet da Costa e Rubens Borba de Moraes. Este Ultimo, bibliotecario
e participante da Semana de Arte Moderna de 1922, que dirigiu a
Biblioteca Mario de Andrade e fundou em 1936 o Curso de
Biblioteconomia vinculado a Prefeitura de Sdo Paulo, que
posteriormente passou a ser vinculado a Funda¢do Escola de
Sociologia e Politica de Sdo Paulo. Além disso, Rubens Borba de
Moraes também dirigiu a Biblioteca Nacional e foi professor do
Curso de Biblioteconomia da Universidade de Brasilia.

Este segundo capitulo busca mostrar a génese e o
desenvolvimento da BIJML de Sdo Paulo, assinalando que ela surge
no seio de uma concepgao inclusiva que orientava a atuacdo do
Departamento de Cultura de SGo Paulo no sentido de fortalecer o
que este denominava de “sistemas culturais livres”. O objetivo maior
desses sistemas era o de contribuir para o resgate da identidade
social e nacional dos brasileiros. Nesse sentido, a criacdo da BIJML
foi movida pela intencionalidade explicita de promocdo do acesso a
informacao, ao livro e a leitura, privilegiando a interagdo da criancga
com a memoria cultural e a formacao de leitores e cidadaos ativos
socialmente.

A Cidade de SéGo Paulo contava com recursos de ordem
politica, financeira e social para a criacdo e manutencdo de uma
biblioteca publica como dispositivo de preservacdao da meméria e de
mediacdo da leitura, capaz de incluir socialmente parcelas da
sociedade alijadas dos circuitos culturais e educacionais, como
aquelas oriundas da classe operaria. Nessa perspectiva, essa nova
experiéncia de biblioteca publica dirigida ao publico infantojuvenil
com tais caracteristicas posiciona esse empreendimento histdérico
alinhado a ambientes informacionais orientados pelo o qué Capurro
defende como ética intercultural, que assegura o respeito as
diferentes culturas e origens culturais.
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Pieruccini e Perez demonstram que o trabalho da BIUML de
Sdo Paulo se transformou em modelo de atuacdo em favor da
leitura, da cultura e da inclusdo social, gerando uma potente
repercussdo, tanto no Brasil quanto no exterior, trazendo inovagdes
como a associacdo de ac¢lGes de mediacdo da leitura a agdes de
mediagdo da producdo escrita. Como resultado dessa inovagao, a
BIJML chegou a organizar em 1945 o “12 Congresso de Escritores
Infanto-Juvenis”. No ambito da mediacao da leitura, a BIJML se
ocupou ainda de trabalhar tanto com conteudos literarios de ficgao,
quanto com conteudos cientificos. O desafio de atuar em favor da
inclusao social demandou a inovagdo de a¢des mediadoras voltadas
a formagdo de um leitor ativo, capaz de escrever sobre o que leu,
ampliando seu processo de reflexdo em torno do conteudo lido,
assim como suas possibilidades de apropriacdo da informacdo e de
producdo cultural. Nesse sentido as autoras ressaltam a
caracteristica de dispositivo de mediac¢do cultural da BIUML de Sdo
Paulo, por contribuir para a construcdo e consolidacdo de um
ambiente informacional (biblioteca infantojuvenil) como um espaco
publico que se volta a reafirmar e firmar os interesses publicos, os
interesses da esfera publica. O estudo da histéria da BIUML de Sdo
Paulo, da bibliotecaria Lenyra Fraccaroli que a concebeu e das a¢oes
mediadoras por ela planejadas e implantadas, sustenta a conclusdo
de que essa Biblioteca foi concebida e se constituiu como um
dispositivo de mediagdo concentrado no desenvolvimento do
didlogo sociocultural, a partir do encontro de criangas e jovens com
conteldos informacionais existentes nas mais diversas linguagens,
valorizando o processo de interacdo e, portanto, se caracterizando
como um dispositivo informacional dialégico na concepcao de
Pieruccini.

No terceiro capitulo, esta coletanea oferta aos seus leitores
0 encontro com os resultados de um estudo realizado acerca da
Biblioteca Infantil Monteiro Lobato da Cidade de Salvador. Em suas
analises, as autoras Raquel do Rosdrio Santos e Ana Claudia
Medeiros de Sousa partiram do pressuposto de que ha uma
interrelacdo entre a mediacdo da informacdo e a mediacdo cultural
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que favorece o processo de apropriacdo da informacdo pelos
sujeitos sociais, situando a leitura como uma instancia social voltada
a esse processo de apropriacdo, que por sua vez colabora com o
fortalecimento identitdario e com o desenvolvimento do
protagonismo social. Nessa abordagem, as autoras defendem que a
mediacdo da leitura focaliza o incentivo a leitura, por meio de
atividades que apoiem o desenvolvimento do gosto e do prazer de
ler, atuando na formacdo de leitores capazes de realizar a leitura do
contexto, das circunstancias e instancias sociais, assim como das
atitudes e dos aspectos intervenientes nos contextos socioculturais.

Pautadas nessas concepgdes as autoras realizaram pesquisa
no ambito da Biblioteca Infantil Monteiro Lobato da Cidade de
Salvador, identificando e analisando os reflexos da conduta
protagonista da bibliotecaria Denise Tavares nas atividades de
mediacdo da informacdo, mediacdo cultural e da leitura desde a sua
criacdo. Trabalho inspirado na experiéncia da Biblioteca
Infantojuvenil Monteiro Lobato de Sdo Paulo.

Como resultado da pesquisa, as autoras verificaram que
Denise Tavares enfrentou varias lutas para ultrapassar as barreiras
do seu tempo histérico, no qual o preconceito e o cerceamento do
agir da mulher era ainda maior do que experimentamos atualmente.
Denise Tavares sempre atuou no sentido de convencer seus
contemporaneos sobre a importancia da infancia e da formacdo do
leitor nesse periodo da vida, articulando sua concepg¢do a acdes
publicas que viabilizassem esse trabalho, conduta que a caracteriza
como uma bibliotecdria que se constituiu protagonista social. Sua
obra influenciou e segue influenciando os(as) mediadores(as) que
atuam na BIML de Salvador, que identificam e relacionam as
atividades de mediacdo da informacdo e da leitura a
responsabilidade social da biblioteca de democratizar o acesso a
informacado e a leitura, de fortalecimento da cultura em toda sua
diversidade, o que reforca a motivacdo para avangarem das
atividades mediadoras do mero acesso a informagdo aquelas que
auxiliem o processo de apropriacdo da informacgdo. Essa orientagdo
e essa determinacdo, inspiradas no trabalho da Denise Tavares,
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tornam efetiva a caracterizacdo dessa Biblioteca como um
dispositivo de mediacao que estimula e apoia o desenvolvimento de
protagonistas sociais.

Os achados do estudo de Santos e Sousa confirmam e se
articulam aqueles apresentados no quarto e ultimo capitulo desta
obra intitulado O protagonismo de Denise Tavares revelado na
documentacdo de arquivo e nas vozes do publico leitor da Biblioteca
Infantil Monteiro Lobato de autoria de Joseania Miranda Freitas. Em
seu estudo, Freitas apresenta os conceitos de infancia defendidos
por Denise Tavares, articulando as revelagdes obtidas na analise de
uma rica documentagdo que integra o acervo documental da BIML,
e de documentos pessoais da bibliotecaria Denise, aos depoimentos
de leitores que foram formados para leitura por meios das atividades
mediadoras da BIML.

O texto discorre sobre a conduta protagonista da Denise
Tavares, que agiu politicamente para convencer as esferas de poder
e a sociedade baiana da importancia das suas concepcbes de
biblioteca e da leitura relacionadas a justica social, conquistando a
criacdo da BIML como espaco de inclusdo social. A biblioteca
proposta e implantada por Denise Tavares ndo representava e ndo
representou apenas um espaco de acesso a informacao e a leitura,
mas também um ambiente de convivéncia social, de encontro com
a informacao, de leitura, producdo de sentidos e producao cultural,
sempre em respeito a diversidade cultural e aos diferentes niveis
socioeconOmicos das criancas. Inspirada em Anisio Teixeira, Denise
Tavares atuou no sentido do respeito a alteridade, focalizando a
formacao de leitores capazes de fortalecer o senso de coletividade,
capaz de sustentar a fraternidade social. Na segunda metade do seu
capitulo, Freitas desvela ainda a qualidade das a¢6es mediadoras da
BIML dirigida por Denise Tavares, a partir da analise das percep¢des
de um conjunto de leitores formados pela Biblioteca. Nesses
depoimentos, os usuarios histdricos da BIML evidenciaram a
importancia de suas agles, especialmente pela consciéncia que
estes tém de que elas |hes permitiram construir experiéncias e
consolidar referéncias que se tornaram importantes para suas vidas.
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Entre os depoimentos apresentados neste Ultimo capitulo,
destacam-se personalidades de relevo cultural, académico e politico
na Bahia e em Salvador, a exemplo do Jodo Jorge Rodrigues, que
frequentou a BIML nos anos 1970 na condi¢do de menino que residia
no Bairro do Maciel (Pelourinho) e do Prof. Jaime Sodré da
Universidade Estadual da Bahia. Tais depoimentos reafirmam a
conclusdo da autora de que a bibliotecaria Denise Tavares defendeu
e consolidou a existéncia da biblioteca infantojuvenil como um
ambiente de promog¢do do encontro com a diversidade cultural,
aberto ao debate e a defesa do debate. Com seu trabalho no ambito
da Biblioteconomia, da Cultura e da Educa¢do, Denise Tavares
também contribuiu para as discussdes em defesa da promogdo e
conquista dos direitos da infancia e da juventude de,
independentemente da origem social, poder acessar o
conhecimento, a cultura, a leitura e as condi¢cGes para a apropriacdo
da informagdo por meio da mediacdo da leitura realizada pela
biblioteca.

Assim, transitando pela obra por meio da leitura atenta de
cada uma das suas partes, sempre refletindo acerca das
contribuicdes das suas autoras, torna-se possivel uma reconexao a
missdo da biblioteca publica, com destaque para a biblioteca
infantojuvenil. Além disso, pode-se concluir que a consolidacdo e o
enriguecimento das experiéncias com a leitura enquanto um
processo de encontro de consciéncias, de culturas e de percepcoes
de mundo, consagra a biblioteca infantojuvenil como um dispositivo
gue cumpre, quando se torna efetivo por meio da mediacdo
consciente, sua corresponsabilidade na formacdo de leitores com
maior tendéncia a conduta protagonista na vida em sociedade.

Nesse sentido, no encerramento deste prefacio, faco aos
seus futuros leitores o convite para percorrerem o conjunto desses
textos, em um encontro dialdgico com suas autoras, concedendo as
tematicas da leitura, da mediacdo da informacdo e da mediacgdo
cultural um espaco de reflexdo fecunda.
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CAPITULO 1
A CRIANCA, A LEITURA E A BIBLIOTECA INFANTIL

Greice Ferreira da Silva

Sueli Bortolin

1 INTRODUCAO

A leitura espontanea no Brasil ainda ndo é frequente na vida
da maioria das criangas. Isso se deve em grande parte pela
inexisténcia de uma cultura de convivéncia com os livros ou a
maneira como as obras infantis sdo apresentadas ao leitor na familia,
na escola e na biblioteca. Nesses ambientes o didatismo e o
autoritarismo, em torno da relagao livro-leitor, ainda sdo fortes e o
desejo de catequizar ou ensinar com livros infantis é constante,
porém, ele ndo deve ser usado como (e nem com) o Unico pretexto
de transmitir conhecimentos.

Criar barreira no processo de formagdo de leitores e, na
posterior independéncia na escolha de um texto é no minimo um
desservico ao pais. A responsabilidade na formacgdo de leitores é
coletiva e os movimentos nesse sentido precisam ser fomentados,
principalmente nos ultimos anos em terras brasileiras, quando livro,
leitura e biblioteca sdo itens apontados, por liderancas
conservadoras, como objetos desnecessarios ao cidaddo. Exige-se
muita resisténcia por parte dos mediadores no planejamento de
acOes e pesquisas cientificas, tanto por parte de professores, quanto
de bibliotecarios. Um exemplo disso é a escritura desse texto que foi
estruturado da seguinte maneira: se¢ao 1 - Introdugdo; se¢ao 2 - A
crianga e suas capacidades, nela foram apresentadas teorias e
argumentos para a compreensao da crianga; se¢do 3 - O ato de ler e
o mediador da leitura que tém discussGes a respeito do ler e do
mediar; secdo 4 - Biblioteca infantil e novos modos de leitura,
guando se caracterizou este género de biblioteca e foram abordados
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os novos modos de leitura; secdo 5 - nas Consideracbes finais
destacam-se as principais conclusdes com a adverténcia da
necessidade de outras pesquisas nesta tematica.

2 A CRIANCA E SUAS CAPACIDADES

Com o objetivo de discutir a biblioteca infantil e seu papel na
formacdo de leitores, questdo nuclear deste texto, aborda-se
brevemente sobre a crianga, publico a que se destina e convergem
as acdes desse espaco.

De acordo com a Teoria Histdrico-Cultural proposta por
Vygotsky e seus colaboradores, a crianga nasce com uma Unica
capacidade, a de criar capacidades. A infancia é o periodo em que a
crianca entra na cultura humana e se apropria dela (Leontiev, 1978;
Mello, 2007; Vygotsky, 1995). Nessa perspectiva, Mello (2007)
esclarece que com esta Teoria:

[...] aprendemos a perceber que cada crianga aprende
a ser um humano. O que a natureza |lhe prové no
nascimento é condicdo necessdria, mas nao basta
para mover seu desenvolvimento. E preciso se
apropriar da experiéncia humana criada e acumulada
ao longo da histdria da sociedade. Apenas na relacdo
social com parceiros mais experientes, as novas
geragles internalizam e se apropriam das fungGes
psiquicas tipicamente humanas - da fala, do
pensamento, do controle sobre a prépria vontade, da
imaginacdo, da funcdo simbdlica da consciéncia —, e
formam e desenvolvem sua inteligéncia e sua
personalidade (Mello, 2007, pp.88).

Para Vygotsky (1988) a crianca desde bem pequena é capaz
de estabelecer relagdes com as outras pessoas e coisas num
processo em que percebe e se apropria de significados e atribui
sentido a eles. Sendo assim, o que move o desenvolvimento humano
sdo as condicdes concretas de vida e educagao que o sujeito possui
(Leontiev, 1988; Vygotsky, 1988). Nessa perspectiva, pode-se
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entender a crianca como um sujeito capaz de se relacionar,
comunicar-se, de interagir, como um sujeito criativo, que pode ser
desafiado, que internaliza conhecimentos e atribui sentido a eles
através das relagdes sociais de que participa e do lugar que ocupa
nessas relagdes e no mundo (Leontiev, 1988).

Segundo Vygotsky (1988), os primeiros anos de vida marcam
o intenso desenvolvimento dos aspectos intelectuais, fisicos,
emocionais e morais na crianga e, por isso mesmo, a crianga vai se
humanizando. Leontiev (1987) também enfatiza a importancia dos
anos iniciais da vida da crianga no processo historicamente situado
de desenvolvimento da humanidade nos homens. Elucida também
que neles “[...] se atam os primeiros nds, se estabelecem os
primeiros enlaces e relacdes que formam [...] a unidade da
personalidade [...] é o periodo de formacdo fatica dos mecanismos
psicolégicos da personalidade” (Leontiev, 1987, pp.58).

Diante desses pressupostos pode-se depreender que a
infancia é o periodo em que inicia o desenvolvimento da
personalidade e da inteligéncia da crianca. A crianca é alguém que
em fungdo das relagdes sdcio-histdricas, apropria-se do mundo e
desenvolve uma forma Unica de refletir e de atuar sobre ele.

Dessa maneira, a experiéncia social é a fonte do
desenvolvimento psiquico da crianga e com a media¢do do adulto
ela entra em contato com o mundo da cultura e constréi as
qualidades psiquicas e as propriedades de sua personalidade. Um
aspecto importante a ser ressaltado é que o desenvolvimento ndo
transcorre de forma regular, o desenvolvimento nado é linear. H3
evolugdes e involugdes. O desenvolvimento é sistémico, articulado
com um conjunto de fungdes e acontece com saltos e rupturas. Esses
periodos do desenvolvimento por saltos e rupturas sdo chamados de
crises de desenvolvimento (Mukhina, 1996, Capitulo 3; Vygotsky,
1996).

Quando o desenvolvimento alcangado pela crianca chega a
um momento em que seus conhecimentos, hdbitos, qualidades
psiquicas, entram em contradicdo com as velhas formas de acdo e
de relagdo com as pessoas que a rodeiam, ocorrem crises. Nesse
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momento, o mediador deve estar atento as novas necessidades da
crianga e possibilitar-lhe meios de avancar e nao ficar incidindo ou
insistindo naquilo que a crianga ja domina.

Quanto as particularidades da formacdo das agOes
intelectuais, Leontiev (1978) afirma que a aquisicdo de
conhecimentos se torna um processo que provoca a formagdo na
crianca de acgles interiores cognitivas, isto é, de agdes e de
operagles intelectuais. A interiorizacdo das ac¢les, ou seja, a
transformacdo de agBes exteriores em ag¢des interiores, intelectuais,
realiza-se na ontogénese humana. O conteludo central do
desenvolvimento da crianga consiste na apropriagdo por ela das
aquisicdes que se manifestam sob a forma de objetos, conceitos
verbais, saberes, do desenvolvimento historico da humanidade, em
particular, das aquisicdes do pensamento e do conhecimento
humanos. Sendo assim, uma nova acdo intelectual surge
primeiramente, como uma ac¢ao exterior, que posteriormente se
interioriza (transforma-se em uma acdo interior) desenrolando-se
inteiramente no espirito da crianca.

A Teoria Histérico-Cultural ao tratar o processo de
interiorizacdo das funcdes tipicamente humanas como a linguagem,
a memdria, o pensamento, a imaginacao, esclarece que tais fungdes
nao se desenvolvem todas ao mesmo tempo, mas cada idade tem a
sua funcdo predominante. A esse fato denominou de regularidades
do desenvolvimento infantil. Em outras palavras, a medida que as
criancas crescem, novas necessidades dado lugar a novos tipos de
acdo principal. A partir desse ponto, a passagem para uma nova
atividade principal depende das suas condicOes de vida e educacao
(Leontiev, 1988; Mukhina, 1996, Capitulo 3; Vygotsky, 1988).

O melhor momento para a intervencdo se dd quando
determinada funcdo estd em processo de formacdo e
desenvolvimento (Vygotsky, 1996). Disso decorre a necessidade de
conhecer as regularidades desse processo (Mello, 2007). “A crianga
aprende de um jeito diferente do adulto e de um jeito diferente em
cada etapa de desenvolvimento” (Mello, 2007, pp.95). Conforme
Leontiev (1988), a atividade é a forma pela qual a crianca melhor se
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relaciona e é por meio dela que ocorrem as mudancas mais
significativas no conhecimento do mundo, nos processos de
desenvolvimento e nos tragos de sua personalidade (Mello, 2007). O
proprio processo de desenvolvimento da crianca consiste no
surgimento de novas formagGes em cada idade. Por essa razdo,
Vygotsky (1996) esclarece que:

[...] o desenvolvimento da crianga, analisado do ponto
de vista das etapas no desenvolvimento da
personalidade, do ponto de vista das relagGes da
crianga com o entorno, do ponto de vista da atividade
fundamental em cada etapa, esta vinculado
estreitamente com a histdria do desenvolvimento da
consciéncia infantil (Vygotsky, 1996, pp.338).

Nesse sentido, é necessario entender a conduta da crianga,
a sua expansdo e o lado positivo de sua personalidade. Sendo assim,
pode-se entender o desenvolvimento infantil como um complexo
processo que é dialético, que se distingue por uma complicada
periodicidade, a despropor¢do no desenvolvimento das diversas
fungdes, a transformacgdo qualitativa de umas formas em outras,
“um entrelagamento complexo de processos evolutivos e
involutivos, de fatores externos e internos, um complexo processo
de superacdo de dificuldades e de adaptacdo” (Vygotsky, 1995,
pp.141). Desse modo, a periodizacdo deve se dar fundamentada nas
mudancas internas do desenvolvimento. Somente as modificacGes
do seu curso podem realmente proporcionar uma base sélida para
determinar os principais periodos de formacgdo da personalidade da
crianca que chamamos de idade (Vygotsky, 1996).

A visdo de crianca defendida pela Teoria Histérico-Cultural
implica uma modificacdo nas praticas educativas tradicionais e
descarta o modo de enxergar a crianga como ser incapaz, imaturo ou
inocente que pode ser corrompida. Conforme reiterado, a crianga
nessa perspectiva é um ser ativo que se desenvolve ampla e
continuamente a partir da prépria atividade, das relacdes que trava
com os adultos, com outras criangas, com o seu entorno e por meio
das condi¢Oes adequadas (Leontiev, 1988; Vygotsky, 1988).

25



A aprendizagem antecede e impulsiona o desenvolvimento,
por tornar-se condicao pela qual as qualidades humanas se formam.
O mesmo acontece com a leitura, pois “A leitura do mundo precede
a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir” (Freire, 1989, pp.11). Na préxima se¢ao sera abordada a
leitura e os seus mediadores.

3 O ATO DE LER E O MEDIADOR DA LEITURA

A leitura é uma via de acesso para participar da cultura
escrita, e, desse modo, ler se constitui numa necessidade essencial
para garantir o pertencimento e a atuagdo ativa nessa sociedade.
Mas, o que é ler? Segundo Geraldi (2003) é um

[...] processo dialdgico cuja trama torna as pontas dos
fios do bordado tecido para tecer sempre o mesmo e
outro bordado, pois as maos que agora tecem trazem
e tracam outra histdria. Ndo sdo maos amarradas — se
o fossem, a leitura seria reconhecimento de sentidos
e ndo producdo de sentidos; ndo sdo maos livres que
produzem o seu bordado apenas com os fios que
trazem nas veias de sua histéria — se o fossem, a
leitura seria um outro bordado que se sobrepbe ao
bordado que se 1€, ocultando-o, apagando-o,
substituindo-o. Sdo mdos carregadas de fios, que
retomam e tomam os fios que no que se disse pelas
estratégias de dizer se oferece para a tecedura do
mesmo e outro bordado. E o encontro destes fios que
produz a cadeia de leituras construindo os sentidos de
um texto. E como cadeia, os elos [...] sdo aqueles
fornecidos pelos fios das estratégias escolhidas pela
experiéncia de produc¢do do outro (o autor) com que
o leitor se encontra na relagdo interlocutiva de leitura.
A producgdo deste, leitor, € marcada pela experiéncia
do outro, autor, tal como este, na produgdo do texto
que se oferece a leitura, se marcou pelos leitores que,
sempre, qualquer texto demanda. Se assim ndo fosse,
ndo seria interlocugdo, encontro, mas passagem de
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palavras em paralelas, sem escuta, sem contra
palavras: reconhecimento ou desconhecimento, sem
compreensao (Geraldi, 2003, pp.166-167).

Os apontamentos de Geraldi (2003) trazem o principio
dialégico da linguagem sob a ética bakhtiniana e da leitura como um
encontro dos interlocutores, marcado pela atitude responsiva do
leitor que interage com o texto e com o autor e ja traz no momento
da leitura uma contra palavra. Essa dinamicidade interlocutiva
permite que o leitor considere, critique, avalie, retome,
desconsidere, debata o texto e num continuo processo de
compreensdo responda as suas préprias perguntas e aquelas
propostas pelo autor que ja tem dentro dele um leitor.

Ler é compreender, atribuir sentido é uma pratica cultural,
social e histdrica. E por essa razdo, a leitura numa perspectiva de
trocas pressupde que as relagdes travadas com o texto superam a
mera decifracdo e oralizacdo de sinais gréaficos. A preocupacdo
excessiva com a fonética e com a decodifica¢do, forma criangas
ledoras — criangas que apenas repetem ou pronunciam as palavras e
frases que compGem um texto, mas que ndo conseguem
compreendé-los e ndo participam dialogicamente do processo de
significagao da leitura.

Sobre esses aspectos, Vygotsky (1995) afirma que a maneira
de ler um material escrito pode fazer diferenca no desenvolvimento
do raciocinio das criancas. Este pensamento se coaduna com a
concepcao de linguagem proposta por Bakhtin e com a concepcao
de leitura aqui discutida. Segundo Vygotsky (1995), o leitor se
apropria do texto na medida em que toma consciéncia do significado
das palavras do autor. Sobre isso, o autor esclarece que “[...] é
necessario compreender o pensamento do interlocutor. Inclusive se
a compreensdo do pensamento, se ndo alcanga o motivo, a causa da
expressdo do pensamento, € uma compreensdo incompleta”
(Vygotsky, 1993, pp.343).

A crianca desde pequena vive imersa numa sociedade
marcada fortemente pela escrita. Ela é capaz de estabelecer relagées
com o escrito de forma a questiond-lo, de fazer previsoes, escolhas,
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de validar essas antecipacbes ou ndo e assim elaborar outras
questdes e outras respostas. Pode-se dizer que a relagdo entre o
leitor e o texto é dialética, ou seja, o leitor no ato da leitura traz os
seus conhecimentos para dialogar com o texto, para compreendé-lo
e essa compreensdo permite ao leitor criar, modificar e elaborar
novos conhecimentos.

De acordo com Arena (2003), lemos porque temos
necessidades que sdo criadas pelas relagbes sociais entre os
individuos, por essa razado, o autor afirma que ndo lemos por habito,
gosto ou prazer. Nessa perspectiva, a escola [e as bibliotecas] tem o
papel de criar necessidades de leitura nas criangas, permitindo que
elas vivenciem situagdes reais em que possam participar ativamente,
sendo sujeitos de suas aprendizagens.

N3o basta ensinar a ler, a atitude correta seria de ensinar a
prépria lingua ndo somente como um instrumento de comunicagao,
mas como um instrumento do pensamento (Arena, 2010;
Foucambert, 1998; Vygotsky, 2001). Nessa perspectiva, ler é uma
forma de apropriar-se da cultura humana e seu ensino ultrapassa a
mera decodificacdo de sinais graficos e a vocaliza¢do se relacionando
as formas de desenvolvimento do pensamento. Segundo Arena
(2010, pp.242-243): “Aprender a ler é necessdrio para a
transformacdo continua, progressiva, para um modo cada vez mais
abstrato e profundo de pensar, que somente a relacdo com essa
tecnologia chamada escrita pode proporcionar ao homem?”.

O que aqui se enfatiza ndo é somente a natureza
comunicativa da lingua escrita, mas “[...] o aspecto transformador
das funcdes psiquicas superiores que permitem a insercao do
homem diretamente nas relacdes humanas permeadas pelo grafico,
atualmente potencializado pelos processadores eletronicos” (Arena,
2010, pp.243). Portanto, ler é uma agdo de produzir sentidos e a
funcdo transformadora da lingua exige que seu ensino seja
compativel do leitor atual, em outras palavras, “[...] obriga a didatica
da leitura a elaborar novas condutas metodoldgicas para atender a
esse novo leitor e as novas fungdes redescobertas no ato de ler”
(Arena, 2010, pp.243).
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O mediador ensina o ato de ler para que a crianga possa criar
leitura, porque a leitura acontece no momento em que o leitor a
realiza; ela se da na relacdo entre o leitor e o texto. A leitura ndo é
um objeto, uma coisa e “[...] somente ganha existéncia quando o
leitor a cria na relagdo entre o que ele é, o que sabe, e 0 que o texto
criado pelo outro estd a oferecer” (Arena, 2010, pp.243). Dessa
forma, o mediador ensina o “[...] modo como o leitor em formacao
deve agir sobre o texto para criar a leitura” (Arena, 2010, pp.243).
Por essa razdo, ndo se ensina a leitura, mas se ensina o aluno a ler
“[...] nos limites de sua potencialidade, na sua relagdo com os
diferentes géneros e suportes textuais que possibilitam a formagao
crescente e permanente de modos de pensar cada vez mais
abstratos” (Arena, 2010, pp.243).

Considerando esses apontamentos, o papel do mediador é o
de criar nas criangas o desejo de ler, a vontade de conhecer através
da leitura. Quando a crianga convive com situagdes reais de leitura e
escrita na escola, na biblioteca ou em casa, ela cria para si essas
necessidades (Mello, 2007). Pode-se dizer que o principio que
orienta a agdo educativa para a leitura é o da vivéncia no universo
social e cultural, incluindo a oralidade espontdnea e as expressoes
caracteristicas dos discursos de escrita. Dessa maneira, a crianca
podera operar com signos e significados dentro de um mundo pleno
de valores e de sentidos socialmente marcados. A autonomia de ler
e de escrever decorre dessa experiéncia, e ndo do contrario (Britto,
2005).

A linguagem ocorre no didlogo (Bakhtin, 1992) e, durante a
leitura, essa dialogicidade é percebida pela relacdo dindmica com o
texto e pela propria atitude responsiva do leitor que estabelece uma
interlocucdo. Posto isso, Freitas (1994) assinala que na perspectiva
dialégica de Bakhtin “[...] o texto ndo preexiste ao leitor. Ele se
constitui no momento da interacdo com o leitor, da interlocucao.
Com base nessa interacdo, cada pessoa produz uma leitura
diferente, tem um entendimento diferente” (Freitas, 1994, pp.125-
126).
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O texto se constitui como tal no momento em que ocorre a
leitura, e a leitura é a relagdo do leitor com o texto, ela s6 existe no
momento em que se realiza. A relagdo que o leitor vai estabelecer
com o texto esta diretamente vinculada com a sua histdria de leitura.
“A leitura é uma questdo de natureza, de condi¢des, de modos de
relagdo, de trabalho, de produgdo de sentidos, em uma palavra: de
historicidade” (Orlandi, 1996, pp.9).

A atitude de um leitor mais experiente deve ser ensinada
para um leitor principiante para que ele possa participar ativamente
do processo de apropriacao da leitura. O mediador deve ensinar a
crianca a questionar o texto, a dialogar, a estabelecer relagdes
dindmicas com o texto, com um leitor mais avangado e com outras
criancas. Jolibert (1994, pp.149) adverte: “Toda leitura é um
questionamento de texto, isto €, uma elaboracdo ativa de significado
feita pelo leitor a partir de indicios diversos, de acordo com o que
esta procurando no texto para responder a um de seus projetos”.

Assim, as pessoas se constituem na relagdo com o outro e é
0 outro que mostra e indica como a gente se constitui. Com essa
afirmacdo é possivel depreender que o mediador, por meio de
situagBes intencionalmente planejadas, provoca nas criancgas
relacGes e vivéncias com a leitura de forma a leva-las a valorizar este
ato.

Pode-se afirmar que as criancas aprendem a ler e se
tornardo leitoras se realmente estiverem motivadas e se tiverem
disponiveis a mao os escritos sociais. No processo de mediacdo da
leitura, as atividades devem ocorrer em situacdes reais para que o
leitor possa encontrar meios para atribuir sentido ao texto. Segundo
Jolibert (1994, pp.15) “E lendo de verdade, desde o inicio, que
alguém se torna leitor e ndo aprendendo primeiro a ler”.

Destaca-se ainda que se o ensino da leitura ocorrer em
situacOes reais, se for ao encontro dos interesses do aluno e ele
souber por que e para que esta lendo, conseguira atribuir sentido ao
texto, o que Ihe possibilitara a apropriagao do objeto cultural escrito.
Outro aspecto a ser considerado é a utilizacdo de materiais que
tentam facilitar a leitura das criangas mediante a proposta de textos
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narrativos que elas conhecem em sua versao oral, ou produzidos
especialmente para a aprendizagem; estes na maioria das vezes sao
simplificados e artificiais e com pequenos fragmentos de textos que
nao se coadunam com o conceito de leitura aqui abordado, isto €, a
leitura como compreensdo, como producdo de sentidos, como
interlocugdo ensino e a aprendizagem que ocorre num processo
interativo, dialdgico, dinamico e ativo de humanizagdo. Assim,
considera-se que a crianga — ser histdrico — é um ser capaz, que
aprende e que é sujeito de suas aprendizagens.

Ao entender a leitura como interlocuc¢ao, o didlogo do leitor
é com o texto, o mediador atua como mera testemunha desse
didlogo (Geraldi, 2002), visto que o mediador é também um leitor, a
sua leitura é apenas uma das leituras possiveis. As muitas leituras
possiveis sdo advindas das relagdes estabelecidas pelo leitor, das
suas vivéncias, das condi¢Ges concretas de vida e educacdo
(Leontiev, 1988; Mukhina, 1996, Capitulo 3; Vygotsky, 1988). Nessa
perspectiva, a crianga deve ser provocada para a leitura. Se ela puder
conviver com a leitura e a escrita, a principio realizadas pelo
mediador, enquanto vive muitas experiéncias significativas em que
possa se expressar através das diferentes linguagens, ela se
apropriara da leitura e da escrita de forma natural, em outras
palavras, sem ser uma mera tarefa imposta, uma obrigacdo sem
sentido.

O ambiente de formacdo de leitores abordado nessa obra é
a biblioteca infantil. Para tanto, na préoxima secdo se caracteriza a
biblioteca infantil e aborda os novos modos de leitura.

4 BIBLIOTECA INFANTIL E NOVOS MODOS DE LEITURA

O censo estatistico com o numero de bibliotecas infantis
brasileira era fragil desde a pesquisa in loco de Tavares (1970)
quando ela comprovou que no questionario enviado pelo Instituto
Nacional do Livro (INL) aos municipios brasileiros a indicacdo da
existéncia de uma biblioteca infantil ndo passava de uma estante de
livros. Conseguir uma informagdo quantitativa na atualidade
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também resultard em dados imprecisos, pois é usual denominar de
biblioteca infantil uma se¢do acanhada na biblioteca publica.

Os objetivos estabelecidos para ela foram se modificando no
decorrer dos anos, pois acompanharam as mudangas ocorridas na
sociedade. A biblioteca infantil, no passado, recebeu a incumbéncia
de instruir e formar atitudes e valores nas criangas. Nos dias atuais
ela é apontada como espaco de formagao da crianga cidada por meio
do contato com diferentes géneros de informacgao, entre eles o
literario. Nela, em geral, sdo realizadas atividades com o intuito de
contribuir com a formacgao da crianga e também um ambiente para
estar descompromissadamente, sem cobrangas. Para os mediadores
de leitura (familiares, professores e bibliotecario) é uma fonte onde
eles possam buscar subsidios por intermédio dos diferentes géneros
textuais 13 existentes, bem como lugar de reunides e partilhas.

Desde a criacdo das primeiras bibliotecas infantis brasileiras
0S acervos se compuseram prioritariamente por livros de literatura.
Essa ainda é a realidade encontrada em todas as regides do Brasil;
situacdo esta que deve ser valorizada, pois a literatura para criancgas
é, em grande parte, altamente recomendada. Para Arena (2010,

pp.17),

[...] o ato de aprender a ler literatura, de construir
sentidos pelos enunciados verbais escritos, é, ao
mesmo tempo, desafiante, estruturante, constituinte,
mas mutante, estabilizante, todavia, instabilizante, no
processo de apropriagdo da cultura, do literario e da
lingua como trago cultural. A histéria e a cultura sdo
apropriadas por meio da literatura infantil.

Com o passar dos anos e apds a instauragao das tecnologias
digitais, mudangas vém ocorrendo vertiginosamente e
desencadeiam novos modos de leitura®. Evidentemente que ndo
lemos da mesma forma que liamos no passado remoto. Do papiro ao

! Modo - Latim modus: “[...] forma, meio, oportunidade, ocasido [...]
maneira de viver ou de tratar com os outros [...]” (Spinelli; Casasanta,
[1974], p.459).
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e-book, por exemplo, ocorreram transformacdes que exigiram do
leitor mudangas em suas posturas. “Os gestos mudam segundo os
tempos e lugares, os objetos lidos e as razées de ler. Novas atitudes
sdo inventadas, outras se extinguem” (Chartier, 1998, pp.77).

Além disso, os individuos reagem de formas diferentes
frente a determinadas situagdes, alguns se adaptam com facilidade,
outros resistem aos novos eventos. Os discursos construidos em
nossa sociedade sdo duais e ndo ha consenso quanto permitir ou ndo
0 acesso da crianga ao mundo digital e a leitura por meio de
tecnologias.

Se ha resisténcia e inseguranca entre os adultos, as criangas
se adaptam com maior facilidade e espontaneidade. Sem duvida elas
sdo consumidoras de tecnologias e, grande parte delas, ja estd lendo
na tela. Para Zilberman (2011, pp.85) o consumidor do texto em tela
é “[...] mais aparelhado, capaz de apreender o simultdneo e o
multiplo, processa-lo e decodifica-lo”. O leitor atual (incluindo a
crianga) esta imerso no mundo digital e a contribuicdo da biblioteca
infantil nessa direcdo tende a formar leitores dispostos as
navegacdes tdao convidativas.

Esse aspecto é imprescindivel para a manutencdo de uma
biblioteca infantil que acolha a crianga por meio de situagdes que ela
possa sentir e explorar tudo o que o espacgo possa oferecer. Ela ndo
pode deixar de adquirir e preservar os acervos impressos para
aqueles que os desejam, e nem deixar de ter acervos e
equipamentos que possibilitem a leitura.

Para Arena (2015, pp.124) “[...] as estratégias de leitura, que
ocuparam bom espaco em publicacbes de didatica da leitura,
dirigidas para o papel, estdo submetidas as novas vindas das telas
gue vao impregnar as discussdes nos préoximos anos”.

Diversas iniciativas implantadas no ambiente web
comprovam interatividade entre leitores, em niveis surpreendentes
com escritas coletivas, com adaptacbes de obras canbnicas
utilizando recursos de multimidia. Sdo muitos os caminhos
tecnoldgicos e neles se abrem diferentes possibilidades que as
criangas, com ou sem a ajuda do adulto ja estdo utilizando com ajuda
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dos adultos ou ndo ja estdo utilizando, por exemplo, as gravacoes
amadoras disponiveis no aplicativo de midia TikTok onde as criangas
falam de sua emogdo ao tomar a vacina contra a COVID-19 e
reafirmam a importancia de os pais também levarem seus filhos.

Essas possibilidades de acesso e de escolha quanto ao uso
de recursos tecnoldgicos é estimulante para o leitor que se encontra
em fase de formacdo. Segundo Paulino (2011, pp.219): os processos
de leitura do livro e da tela sdo diferentes e devem ser “[...] um
processo ininterrupto: mudam-se os textos, mudam-se os suportes,
mudam-se as condi¢des de leitura, mudam-se os interesses e as
prioridades dos leitores, por isso a formagao tem de ser continua”. E
preferencialmente pautada na dialogicidade: crianga-adulto, crianga
e seus pares, crianca e autor dos textos lidos, proposta por Bakhtin
(1992).

Destaca-se ainda que as necessidades e os interesses da
crianca estdo sempre relacionados ao adulto e na influéncia que ele
exerce. H4 também o poder que o adulto tem quando toma a
decisdo da compra de um item a ser lido, seja pai, mae, professor ou
bibliotecario. Retorna-se ao pensamento de Leontiev (1988) de que
a crianga internaliza conhecimentos por meio das relages sociais,
assim a influéncia do mediador é fundamental na sua formacao.

E fato que para os mediadores aceitarem novos modos de
leitura e desapegarem do livro impresso, que estd ha séculos no
nosso cotidiano, ndo é uma experiéncia simples. Ainda é necessario
gue os mediadores, além da destreza no uso dos recursos midiaticos,
provoquem na crianca o entendimento da biblioteca como espaco
de relagdes, de trocas de informagao e aprendizagem.

A biblioteca infantil cabe, por meio de seus mediadores,
providenciar acdes que possam atender o publico especifico que a
frequenta, visto que os sujeitos se encontram em constante
processo de desenvolvimento.

Ello no significa que tengan que desaparecer las
actividades tradicionales. La oferta dirigida a los nifios
y jovenes se puede enriquecer con actividades que
incorporen dispositivos y contenidos digitales, que se
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desarrollen en el espacio fisico de la biblioteca y
actividades en las que los contenidos en papel tengan
cabida en el dmbito digital (Gomez Diaz & Garcia-
Rodriguez, 2018, pp.15).

Pode-se afirmar ainda: que os mediadores devem organizar
experiéncias que eduguem o olhar ampliem repertdrios musicais,
cénicos, filmicos e literarios que “[...] tém um papel fundamental na
educacao da crianca [...]. Nesse sentido, tornam-se portadores e
mediadores dos conhecimentos culturalmente construidos” (Lima,
2005, pp.64). Em tempos de evidente propagacdo e convivéncia em
redes sociais ndo ha como resistir e oferecer apenas o livro impresso
aos leitores que ja nasceram imersos nas tecnologias.

Sabe-se que a inclusao de tecnologias digitais em bibliotecas
publicas, ocorre a passos lentos. Aos poucos, e com projetos de
captacao de recursos, gestores estao adquirindo publica¢cbes digitais
para compor o acervo das bibliotecas. No entanto, é fundamental
que os mediadores reflitam a respeito de cinco peculiaridades dos
documentos digitais que segundo Cunha (2011) podem influenciar
na leitura de narrativas literarias, a saber: uso do hipertexto
(possiveis movimentos em reticularidade); uso da multimidia (som,
imagem, animacdo...); interatividade entre autor e leitor (criagdes
colaborativas); alteragdo e atualizagcdo (maleabilidade dos textos,
permitindo modifica¢oes) e possibilidade de
autorreferéncia/metalinguagem (estruturas textuais cruzadas)
(Cunha, 2011).

Acredita-se que as peculiaridades apontadas por Cunha
poderdo subsidiar os mediadores na compreensao de novos modos
de leitura, e, consequentemente, na formacdo de leitores na
atualidade. Torna-se necessario analisar os recursos disponiveis e
promover a¢des que venham atender aos desejos da comunidade
leitora, ampliando as potencialidades da biblioteca infantil.

Os mediadores necessitam ouvir seus leitores. Indicar,
orientar e ndo proibir escolhas. Planejar orcamentos para aquisicao
de obras literdrias a serem disponibilizadas no acervo com acesso
publico e gratuito.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Os novos ambientes de leitura tém intensificado o uso de
palavras com o sufixo — “dade” que, em geral, é usada no sentido de
situacdo e estado das coisas. Encontra-se em publica¢des ligadas ao
mundo digital, palavras como: simultaneidade, multimodalidade,
granularidade, fragmentariedade, intertextualidade, versatilidade,
agilidade, mobilidade, interconectividade, interoperabilidade etc.
Nao foi objetivo de esse capitulo entrar nesse labirinto tedrico de
diferenciagao de termos.

O fato é que no isolamento social em virtude da COVID-19
esse labirinto se expandiu e os fios de Ariadne receberam
multiplicidade de caminhos que possivelmente serdo sem volta, pois
nos Ultimos anos os cidaddos de diferentes faixas etarias, classe
social e escolaridade recorreram as midias para solucionar
problemas, se informar e encontrar pessoas.

Conta-se com os mediadores de leitura e da literatura para
gue possam contribuir com o pensar, sentir e o agir plural das
criangas; as tornando mais autbnomas e criticas. Apds uma rapida
navegacdo descompromissada na web encontrou-se um numero
imensuravel de publicagGes cientificas com criangas utilizando
recursos tecnolégicos e midias interativas resultando em relatos de
experiéncias exitosas.

Diante dessa realidade pode-se afirmar que é nitido o
fascinio que as criangas sentem ao terem em maos um dispositivo
com tela sensivel (touchscreen) que em um simples toque provoca
efeitos visuais e sonoros atrativos. Acredita-se, diferentemente de
muitas pessoas que anunciam a morte do livro, que ele no formato
impresso também seduz, principalmente por meio de uma mediagao
nao autoritaria.

Destaca-se que aqui ndo se pretendeu apontar nem a
preponderancia do livro impresso e nem a supremacia do livro
digital. A intenc¢do é destacar que ndo ha uma concorréncia de um
formato em relagdo ao outro, pois a crianga, diferentemente do
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adulto, se relaciona com um e outro com naturalidade sem rechacga-
los.

Evidenciou-se a imprescindibilidade do didlogo entre a
criancga, a leitura, o mediador e a biblioteca infantil de forma que o
leitor encontre textos que atenda seus desejos e expectativas, mas
também, se possivel, esse espago de convivéncia chamado
biblioteca, possa criar outras necessidades como a de conhecer,
aprender, estabelecer relagdes e formar novas capacidades e
potencialidades que humanizem cada vez mais o homem. Espera-se
gue novas pesquisas e outras vozes venham somar ao discurso aqui
proferido, mesmo que seja no sentido oposto. As discussdes sao
bem-vindas e necessarias!
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CAPITULO 2
MEDIACOES PLURAIS NA AMBIENCIA DA BIJML (SAO PAULO)

Ivete Pieruccini

Fernanda de Lima Passamai Perez

1 INTRODUCAO

A Biblioteca Infantil Monteiro Lobato da cidade de Sdo Paulo
foi inaugurada em 14 de abril de 1936 sob a denominacgao Biblioteca
Infantil Municipal (BIM). Sua criacdo esteve vinculada ao projeto
politico cultural do Departamento Municipal de Cultura de Sdo Paulo
(DC), tendo a frente um grupo de intelectuais modernistas, dentre
0s quais Mario de Andrade, Sérgio Milliet da Costa e Silva e Rubens
Borba de Moraes.

O DC foi criado a partir de duas orienta¢des: “[...] cuidar dos
sistemas culturais livres” (Andrade, 1936, pp.3 apud Perez, 2021,
pp.36) e da “[...] formacgdao do homem brasileiro, ser geral e coletivo,
qgue serd o Unico capaz de conservar a nossa identidade nacional
[...]” (Andrade, 1936, pp.3 apud Perez, 2021, pp.36) tendo em vista
o “[..] estudo das coisas brasileiras e dos sonhos brasileiros”
(Duarte, 1985, pp.50).

A proposta do governo paulista implicou o empenho no
desenvolvimento de politicas publicas, colocando o Estado como
instancia responsavel pela constituicdo de organismos ndo sé de
acesso, mas que previam a relacdo da infancia com a memodria
cultural.

No ambito dessas politicas, o conceito de formacdo
pressuposto incluia as dimensdes fisica, intelectual, cultural e moral
por meio de instituicdes de educacdo (parques infantis, escolas de
educacdo basica), de cultura (bibliotecas, cinemas e teatro) e de
desporto (centros esportivos) que se organizariam de forma integral
e reticular.
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Para os idealizadores do DC, a capital Paulista dispunha de
recursos financeiros, politicos e sociais basicos a criacdo de
equipamentos e circuitos culturais que incluissem os habitantes da
cidade, em especial a classe operdria, que se consolidava como forga
de trabalho importante no novo cendrio econémico local. A
perspectiva implicita indicava a possibilidade de promocgdo de
encontros e didlogos interculturais, que colocassem em relagdo as
diversas culturas paulistanas, brasileiras e estrangeiras, sem
hierarquia. Essas premissas passam, assim, a oferecer subsidios a
constituicdao de equipamentos educativo-culturais com o objetivo de
viabilizar a formacdo cultural integral, em especial as criangas e
jovens, a partir de praticas sociais concretas capazes de inseri-las
tanto no universo simbdlico das esferas ditas populares, em geral de
matrizes regionais brasileiras, como eruditas, de tradicdo europeia:
o0 amalgama cultural brasileiro.

Tal movimento resultou na implantacdo de novas — tanto no
sentido de inéditas como inovadoras — instituicGes culturais para a
cidade, como a Biblioteca Infantil Municipal, cuja implementacao foi
encabecada pela entdo educadora Lenyra Camargo Fraccaroli.

O modelo da BIM! reverberou pelo Pais e no exterior. Sua
concepcgao e configuragdes objetivaram um sistema de mediacbes

LA BIM foi descrita em documento-referéncia, publicado na Revista do
Arquivo Municipal (RAM), em fevereiro de 1940, de autoria de Fraccaroli,
sintetizando o periodo de implantagdo da biblioteca (1935-39). Nele
podem ser observadas concepg¢des e configuracGes da biblioteca, em
especial elementos do seu espago fisico, constituicdo de acervos,
organizacdo dos ambientes e linguagens especializadas usadas na
ordenacdo dos repertdrios, praticas culturais e de gestdo, bem como
alguns resultados da implantacdo da biblioteca no contexto cultural da
cidade que se mostram relevantes para compreender o sentido de
mediagdo cultural assumido pela instituicdo. Essa publicacdo serve de
referéncia a discussdo sobre a BIM e suas mediagGes, sem todavia, esgotar
os dados aqui apresentados. Muitas referéncias provém da literatura
especializada bem como de documentos primarios existentes no Acervo
Memdria da BML que ainda se encontram em processo de tratamento.
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culturais que exerceu importante papel na construcdo de meios e de
novos referenciais alimentados pelo ideal de constru¢cdao de uma
identidade nacional, nos primdrdios da republica brasileira para o
pais que despontava. Nesse quadro, as aptiddes de leitura e escrita
mostravam-se relevantes para fazer a maquina publica funcionar e
atender a demanda da industrializagdo — setor nascente que exigia
individuos alfabetizados.

A BIM materializa, assim, a ideia do sistema cultural livre,
que estaria na base da “[...] formacdo do homem brasileiro”
(Andrade, 1936, p.3 apud Perez, 2021, pp.36), condicdo para superar
0 que Mario de Andrade (1936, pp.3 apud Perez, 2021) chamou de
“individualismo  dispersivo do brasileiro” e “virtualismo
individualista” (pp.47), e levar nossa sociedade a patamares
compativeis aos alcancados por paises avangados, tirando o atraso
de décadas que nos foi imposta historicamente.

2 A BIM: UM DISPOSITIVO DE APROPRIAGAO CULTURAL

Idealizada a partir de experiéncias daqueles que a
projetaram, acrescida de ousadia que alimentaria a inveng¢ao de uma
nova biblioteca para uma nova cidade, o objetivo disparador da BIM
foi “[...] despertar nas criancgas esse appetite intellectual, esse amor
a leitura, esse desejo de aperfeicoamento para que os individuos se
elevem do materialismo grosseiro ao idealismo construtor”
(Departamento  Municipal de Cultura, 1936, pp.7). O
desenvolvimento crescente da BIM, desde sua inauguragao, foi
também impulsionando sucessivas transformagées no dispositivo ao
longo dos anos, tendo em vista atender as complexas a¢des que se
mostravam inextricaveis ao projeto politico-cultural idealizado. A
criagdo, oferta e recriagao das praticas culturais da BIM foram se
intensificando conforme o espago permitia e aumentava o
reconhecimento e demanda da populagdo.

Conforme destacaria Fraccaroli, cujo discurso foi transcrito
na integra em nota publicada no jornal O Estado de Sdo Paulo
(Departamento Municipal de Cultura, 1936), a BIM era uma casa
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organizada onde as criangas encontrariam livros, revistas, colecdes
de gravuras, jogos, brinquedos, uma casa que acolhia e estimulava o
sentimento de pertencimento cultural em seus frequentadores.

Os propésitos da BIM, marcados em seu desenvolvimento
inicial, todavia, situavam-se além da perspectiva de acesso e
transmissdo de conhecimentos. Como dispositivo cultural
(Pieruccini, 2004), a biblioteca constituiu um lugar — material e
imaterial — caracterizando-se como instancia de mediagao cultural,
um terceiro elemento, “for¢ca ativa e instituinte” (Perrotti &
Pieruccini, 2014, pp.10), capaz de atuar na relagdo entre os sujeitos
e os repertoérios culturais locais e universais. A participagdo dos
publicos infantis e juvenis, sobretudo naquele momento de
mudancas, representava “[...] forma privilegiada de produzir,
apropriar-se de saberes e fazeres, protagonizando os signos”?
(Perez, 2021, pp.60).

Os modos de atuar da BIM revelam aspectos de uma
concepcdo de biblioteca infantil que se diferencia de suas
contemporaneas, com parametros e intengdes educativas, porém
ndo restritas as logicas de acesso e assimilagdo cultural,
caracteristicas do transmissivismo pedagadgico.

3 BIM: A MEDIACAO CULTURAL COMO PRINCIPIO

Bibliotecas precursoras, no pais e no estrangeiro,
permitiriam didlogos e trocas, sem duvida inestimaveis, dentro de
um movimento geral sob a dtica de uma nova ordem educativa no
Ocidente. E possivel dizer que estas inspiraram formulagdes no bojo
da BIM, porém suas finalidades estavam calcadas na referida
proposta modernista e republicana.

2 Nota explicativa: “O protagonismo cultural articula-se diretamente a ideia
de construcgdo e afirmacdo do espaco publico [...] para superar interesses
despdticos que ameagcam a sobrevivéncia da polis (dimensédo publica) — e
de todos nds (dimensdo existencial)” (Perrotti, 2017, pp.1).
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Na Europa, a Biblioteca para criancas — L'Heure Joyeuse
(Hora Feliz) —, especialmente o projeto desenvolvido na Franca
(Paris)3, foi um grande avanco no respeito a infincia e a juventude,
integrando, dentre outros aspectos, um quadro funcional formado
para tarefas, ao mesmo tempo bibliotecarias, pedagdgicas e sociais
“[...] numa época em que as criangas ndo tinham tido ainda o direito
de incomodar os adultos [...]” (Peclard, 1985, pp.7).

A raz3o inicial envolvendo a BIM# distinta daquela que
animou a instituicdo europeia, visava contemplar a populagdo
infantil e juvenil com um equipamento voltado a Educagao e Cultura,
na tentativa de contribuir com a erradica¢do do analfabetismo (tal
como aconteceu com o surgimento das bibliotecas publicas nos
Estados Unidos e Inglaterra), objetivo que demanda processos
distintos praticados pela instituicdo escolar. Conforme consideraria
Lenyra Fraccaroli, “Zelar pela infancia ndo significa apenas abrir
escolas e alfabetizar as criancas, mas também, e principalmente,
criar condigdes e ambientes que permitam as criangas desenvolver
suas aptidoes com plena realizagdo de seus sonhos infantis”
(Fraccarolli, 1940 apud Perez, 2021, pp.36).

Tratava-se de desafio significativo, considerando-se a ideia
de um dispositivo cujas configuracGes pudessem integrar as culturas
populares e as eruditas, valorizando a primeira sem esmagar a
segunda, com base nas referéncias culturais, nacionais e

3 A primeira biblioteca L’Heure Joyeuse foi inaugurada na Bélgica, em 1920.
A L’Heure Joyeuse de Paris, entrou em funcionamento em 12 de novembro
de 1924,

4 Algumas iniciativas precedentes certamente favoreceram tal perspectiva,
dentre as quais, a Biblioteca Infantil do Distrito Federal (1934-1937), o
chamado Pavilhdo Mourisco, (sob a direcdo da escritora, professora,
educadora e jornalista Cecilia Meireles) que, além de disponibilizar
condi¢Ges de desenvolvimento profissional e cultural de professores da
rede publica (Pimenta, 2011) atendia a infancia carioca. Como primeira
iniciativa de biblioteca infantil publica no Pais, apresentava uma
perspectiva educativa, assentada, dentre outros aspectos, na liberdade de
as criangas frequentarem o espaco desacompanhadas dos pais.
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estrangeiras, tendo em vista, construir o que os modernistas
denominavam identidade brasileira. Isto €, estava em causa redefinir
conceitos vigentes de bibliotecas como repositdrios da cultura
letrada que, sem negar a memdaria e o passado, teriam que atender
as demandas daquele momento.

Colocando-se no entre culturas — a do universo das letras e
a dos grupos em processo de escolarizagdo e ndo-iniciados na cultura
letrada — a BIM se constituiu com um medium, visando ao didlogo
sociocultural entre a produgdo simbdlica existente e os grupos
infantis e juvenis. No discurso de inauguracdo da BIM, Fraccaroli diz
que a biblioteca ndo sera vista somente como espago de livros, mas
de relagdes com os livros, ndo um fim, mas um meio de ampliar o
pensamento, de participagdo na cultura (Perez, 2021).

4 PRATICAS CULTURAIS DA BIM

As praticas originalmente desenvolvidas pela BIM recobriam
uma série de acdes ligadas a leitura e a participacdo efetiva de
criangas e jovens no circuito cultural. As agées com esse duplo
carater, implicavam o individuo como leitor-receptor-criador
produzindo informagdes e conhecimentos. Este é um aspecto a ser
ressaltado, uma vez que se tratava de uma posicdo clara pela
articulacdo entre essas esferas, resultando na consideracdo de
criangas e jovens ndo como meros usudrios da biblioteca, mas
protagonistas dos processos culturais. Mesmo sem explicita-lo, a
opcao por tal direcdo ensejou colocar os publicos infantis e juvenis
como sujeitos das acdes, o que viabiliza ndo apenas conhecer, mas
conhecer o conhecimento pelo fato de que era possivel participar
efetivamente das dinamicas culturais, definindo-lhe percursos,
estabelecendo correlacdes entre as linguagens e suas respectivas
culturas.

Um sistema de coleta de dados era um meio de oferecer
referéncias sobre o perfil dos publicos e identificar seus contextos
de procedéncia, aspectos que facilitavam conhecer melhor cada
crianca e o contato com as familias, considerado importante, uma
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vez que a propria crianga acabava por atuar como parte do sistema
de mediagdes, junto ao seu grupo familiar. Por isso, todos os
frequentadores da biblioteca eram matriculados na BIM,
propiciando a coleta de informagdes socioculturais®, categoria
seriamente considerada pela biblioteca em sua politica cultural.

5 ALEITURA E A CULTURA DA ESCRITA

A perspectiva da cultura da escrita aqui indicada envolve
tanto aspectos da leitura bibliografica quanto dos elementos que
envolvem direta ou indiretamente os processos de media¢do do
universo simbdlico escrito.

O acervo bibliografico da BIM era composto
predominantemente de livros, contemplando amplo espectro de
variagOes. Contando inicialmente com 2.814 volumes, o repertorio
era diversificado, incluindo ficcdo e ndo-ficgdo, de variados géneros
e temas fundamentais ao conhecimento dentro da producdo
literaria disponivel na época. Além dos livros, o acervo incluia
gravuras, retratos de autores, moedas, selos e periddicos.

A escassez de producgdo livresca da época seria um entrave
ao desenvolvimento pleno da BIM. Contudo, o critério de selecdo e
de desenvolvimento da colecdo era rigoroso: “Nem sempre a
chamada literatura infantil esta isenta de falhas e defeitos e de
influéncias condendveis. E necessario que o bibliotecario leia todos
os seus livros ou ndo sendo possivel recorrerd a quem ja o tenha
feito” (Fraccaroli et al., 1935, pp.5).

A partir do nivel de maturidade cognitiva da crianca e o papel
educativo da instituicdo, “[...] todas as obras [sdo] revistas e
selecionadas, de maneira a evitar a presenca de livros que possam

5> 0 estudo empreendido por Hena Hallier, Condi¢cées econémicas dos pais
das criancas que frequentam a Biblioteca Infantil (1938), por exemplo,
buscava observar qual o padrao de vida das familias dos frequentadores.
(Fraccaroli, 1940, pp.306).
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falsear a compreensdo moral ou civica daqueles a quem devemos
nao so instruir, mas, também, educar” (Fraccaroli, 1940, pp.295).

A construgdao da colegdo inscrevia-se como categoria de
formacao intelectual (do espirito), primando pela qualidade, dentro
da quantidade e da diversidade oferecidas pelo mercado editorial da
época, revelando-se ato de mediagao cultural. Iniciativas colocando
em causa as dificuldades de constituicdo de uma colegdo
bibliografica de qualidade seriam formas de enfrentar esse conflito,
tendo em vista ndo sucumbir a ideia do “ler por ler” ou do “ler
qualquer coisa”. Estava claro que a informag¢do forma e que,
portanto, nem tudo vale.

Nesse sentido, por iniciativa da BIM, foi realizado em 1945 o
19 Congresso de Escritores Infanto-Juvenis (sic) (CElJ). O evento
ganhou notoriedade e relevancia ao discutir a producdo literaria que
circulava em territdrio brasileiro para criancas e jovens com os
proprios leitores de varias partes do Pais®.

O processo seletivo de obras e autores revelou-se
problematico, também em outra perspectiva, dando énfase a dois
aspectos: a instituicdo como referéncia a leitura publica e posi¢cdes
particulares da coordenacdo da instituicdo. Preocupacdes com
aspectos instrutivos, de “[...] controle de mentalidades, sobretudo
de incentivo aos devaneios do espirito” (Perez, 2021, pp.86) foram
explicitados nas posi¢cdes de Fraccaroli ao justificar a presenca de
titulos do autor alemao Karl May na cole¢do, assumindo, ao mesmo
tempo, seu incdbmodo por dispor livros da escritora francesa M.
Delly.

A contradi¢do ao discurso sobre a liberdade de escolha das
leituras passava, ai, pelo crivo dos critérios institucionais de sele¢do
e de desenvolvimento das coleg¢des, cujo desenho final organizava-
se em torno de narrativas em prosa e poesia; livros com imagens;

6 0 congresso teve 6 edi¢des: S3o0 Paulo/1945, Minas Gerais/1947, Rio de
Janeiro/1949, Pernambuco/1951, Bahia/1953 e S3o Paulo/195?. Estava
prevista ainda uma edicdo na cidade de Curitiba (PR), mas ndo foram
encontrados registros de sua ocorréncia.
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histérias em quadrinhos; narrativas de viagens; didaticos; obras de
referéncia (dicionarios ndo especificados; enciclopédias); jornal
infantil produzido pelos frequentadores; revistas infantis; revistas
diversas; fotos de autores da literatura brasileira e cientistas;
gravuras; recortes de revistas; discos de 78 rotagdes, com narrativas
infantis, musica erudita, musica popular; filmes educativos e
recreativos; jogos de tabuleiro (xadrez e dama), fantoches para
encenagdo de pegas.

A organizac¢do da colegdo bibliografica na BIM fazia parte da
construgdo do processo de autonomia no acesso aos repertérios da
biblioteca. Da mesma forma que o ambiente fisico era pensado para
os publicos infantis, como uma casa adequada ao universo das
criangas, os livros — categoria privilegiada naquele contexto
histérico-cultural — foram objeto de destaque. O contato direto com
o acervo implicaria a escolha de linguagens de ordenag¢do, com a
aplicacdo de recursos técnicos objetivos.

A leitura ndo-ficcional — denominada por Fraccaroli como de
cunho cientifico — também tinha centralidade na BIM, sendo ambas
igualmente importantes: as leituras literdrias teriam potencial para
preparar o espirito do leitor a criagdo artistica e a fruicdo estética; as
leituras de textos com base cientifica viabilizariam “suprir lacunas”
nas aprendizagens (Fraccaroli, 1935). Nesse sentido, a diversidade
do acervo era tomada ndo somente como recurso de informacao,
mas como matéria essencial a formacdo. Mais que conteudo, a
natureza da colecdo era explicitamente um meio de didlogo com
diferentes esferas e dimensdes do saber.

Na BIM, a leitura individual era acompanhada e controlada
por meio de fichas que registravam as impressoes do leitor, a partir
da solicitacdo de uma sintese do que foi lido, tendo como objetivo
“[...] canalizar a atencdo muitas vezes dispersa por falta de estimulos
adequados e inferir da leitura a sua esséncia” (Fraccaroli, 1940,
pp.297).

A leitura silenciosa era atividade obrigatdria antes de as
criangas partirem para as demais atividades para as quais tinham
total liberdade de transito e escolha, conforme suas afinidades.

49



Entendida como rotina que promoveria o chamado “habito da
leitura”, essa pratica foi sendo redefinida e renomeada, mais
contemporaneamente, a partir de compreensdes em torno do ato
de ler (Freire, 1989).

A hora do conto, pratica que se tornou constante nas
bibliotecas infantis, consistindo, sobretudo, na leitura de historias da
literatura, ou na transformacgdo de textos literdrios em narrativas
orais, era “[...] outro estimulo para incentivar a presenga das criancas
na Biblioteca, [procurando] avivar o gosto pela leitura [...]”
(Fraccaroli, 1940, pp.301). A pratica era desenvolvida por
funcionarios, professores e alunos de estabelecimentos de ensino
secunddrio, como também por escritores, entre eles Monteiro
Lobato e Tales Castanho de Andrade’, que “[...] ndo se negaram a
gentilmente proporcionar aos nossos consulentes, esses momentos
por eles tanto apreciados” (Fraccaroli, 1940, pp.301).

Os quase 3.000 volumes, a época da sua inauguracdo, eram
dispostos em estantes abertas “[...] dando aos consulentes plena
liberdade de retirar aquilo que desejem ler” (Fraccaroli, 1940,
pp.294). O conceito de biblioteca aberta impunha-se como condicdo
de estimulo a curiosidade, de facilitacdo a exploracdo dos materiais,
aspecto que evidencia possibilidades de tornar mais natural, familiar
e autonomo o didlogo dos grupos infantis com a biblioteca e seus
objetos.

O livre acesso na BIM pode ser entendido, desse modo,
como uma categoria de mediagao cultural para construgdo de
aprendizagens especificas, que se inscrevem no ambito de
conhecimentos indispensaveis a participagdo no universo da leitura-
escrita, dado que a liberdade de alcance e manuseio da colecdo
bibliografica constitui a autonomia do leitor, mas requer
conhecimentos que se inscrevem na cultura da biblioteca, em que a
experiéncia do livre acesso é um dado fundamental, favorecido pelas
linguagens documentarias.

7 A leitura de seu livro inédito A cadeira encantada contou com a presenca
de 300 criangas (Fraccaroli, 1939).
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Nesses termos, o tratamento técnico dos acervos foi
priorizado, seguindo a mesma orientacdo da futura Biblioteca
Municipal de Sdo Paulo, tendo seu inicio datado em 1939, no intuito
de “[...] transformar a Biblioteca Infantil em biblioteca de inteiro
acesso livre” (Fraccaroli, 1939), visto que a BIM era considerada

[...] apenas uma secdo preparatdria da biblioteca
matriz, pois, 0s nossos pequenos leitores serdo os
adultos de amanha. Familiarizados com a nossa
organizagdo, ndo encontrariam dificuldades quando,
forgados a nos abandonar, por ter atingido o limite de
idade cronolégica admitido, penetrassem no vasto
recinto destinado aos espiritos amadurecidos
(Fraccaroli, 1940, pp.295).

A biblioteca dispunha de catalogos — de autor, de titulo e de
assuntos —, sintetizados num catdlogo dicionario, para uso das
criangas. Seu manuseio era considerado importante e fazia parte da
formacgao propiciada pela BIM, pois “[...] creara (sic) o senso da
disciplina e formard na creanca (sic) o espirito da ordem” (Fraccaroli
et al.,, 1935, pp.2). Ou seja, a medida que transmitia o valor da
organizacao, permitia a eles apropriarem-se daquela ordem e
linguagem, conhecendo e entendendo seus propdsitos. A
bibliotecaria cabia observar a oportunidade de iniciar e orientar a
crianga “[...] no trabalho de pesquisa dos assuntos e acostuma-la,
por meio da consulta nos compéndios, a comprovar ou corrigir seus
conhecimentos” (Fraccaroli et al., 1935, pp.6).

Entretanto, nem todas as criangas se sentiriam interessadas
em ir até os ficharios e arquivos, mas assim que o interesse surgisse
o bibliotecario agiria. A situacdo ndo inviabilizaria o livre acesso, mas
agregaria saberes e novas formas de se relacionar com o acervo.

A introducdo de um sistema decimal® (relativo) de
ordenacgdo dos livros, classificados por assuntos, a partir de 10

8 A quase totalidade de bibliotecas publicas no Ocidente adotou o sistema
de Classificagdo Decimal de Dewey, sobretudo a partir de meados do
Século XX.
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classes, subdivididas em 10 subclasses e assim sucessivamente e que
se expandiu para todos os continentes, tornava a BIM ndao somente
um ambiente de guarda e distribuicdo de itens bibliograficos, mas
instancia de mediagdao essencial ao ingresso da populagdo em
processo de alfabetizacdo no circuito da cultura letrada, condicdo
que demanda dominio e atribui¢cdo de significado as estruturas pelas
quais o universo da producdo escrita se organiza. Em outros termos,
a ordem dos livros na BIM pode ser interpretada para além de
contornos técnicos do tratamento documentdario, inscrevendo-se
como condi¢do de didlogo entre a cultura de biblioteca e a formagao
de leitores, cujas logicas, ao implicarem mais do que o conhecimento
dos livros, demandam dispositivos culturais organizados para tal fim.

Uma pratica importante a apropriacdo da cultura da escrita
na BIM foi a construcdo do Jornal Infantil A Voz da Infdncia,
produzido por criangas e jovens. Criando outra modalidade de
periddico, a partir de questGes que interessavam a eles, o jornal foi
transformado no Unico 6rgao declaradamente oficial da biblioteca.
Dirigido e confeccionado por frequentadores, eles também eram
responsaveis pela pauta, diagramacao, ilustracGes e impressdao. A
producdo do periédico permitia experimentar ldgicas, saberes e
fazeres prdprios aos processos de construgdo de um veiculo de
comunicacdo impressa e das dindmicas de producdo da informacao,
das nuances e opacidades que caracterizam os signos.

Para Fraccaroli (1983, pp.23 apud Perez, 2021, pp.110), A
Voz da Inféncia foi uma das atividades responsdveis pelo aumento
da frequéncia e “admirdvel veiculo de propaganda” do trabalho ali
realizado. A edicdo n.1 (1936), que apresentou uma matéria em
comemoracdo ao centenario do compositor Carlos Gomes, levou o
grupo a uma imersao a cidade de Campinas (interior de Sdo Paulo),
organizada e acompanhada pela diretoria da biblioteca para que os
jornalistas- mirins circulassem por lugares e conhecessem o contexto
e pessoas que fizeram parte da vida do musico.

Entretanto, outras tematicas faziam parte da pauta do
jornal, evidenciando o valor dado a questGes significativas no
momento. Tempo e espago mesclavam-se a produgdo de
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signos/informag¢des dando-lhes “carnalidade”: “J& foram feitas
algumas publicacbes, tais como Biografia de Carlos Gomes, por
ocasido do seu centendrio; Exortacdo a S3o Paulo, Semana da
Crianca, quando se iniciou na nossa capital a série de dias dedicados
a nossa infancia, etc.” (Fraccaroli, 1940, pp.301).

A auténtica relagdo entre o educativo e o cultural,
dinamicamente articulados, alinhava-se a ideia de produg¢ao como
criacdo, claramente assumida por Fraccaroli e o DC, numa firme
posicdo contra a submissdo das criancas e jovens a simples
reproducdo das informacgdes e do conhecimento.

Em decorréncia, as atividades do Jornal na vida da BIM
mostraram-se relevantes a criacdo de elos entre os frequentadores,
servindo ndo somente de modelo para iniciativas em outras
instituicdes, como de laboratério de aprendizagem, desdobrando-se
em outras praticas proprias a cultura da escrita, porém, levadas
adiante por iniciativa, empenho e trabalho dos publicos
participantes.

Um dos destaques, nesse sentido foi a criacdo da Galeria dos
Escritores Brasileiros, projeto desenvolvido pelas criancas e jovens,
consistindo na realizacdo de entrevistas com autores e posterior
producado de textos e fotos, expostos na BIM.

De acordo com Fraccaroli, um integrante da redacdao do
Jornal era designado para conversar com um escritor:

Tera de, depois de amistosa palestra aproveitada para
colher dados sobre o entrevistado e suas obras,
solicitar uma fotografia sua para ser colocada em uma
de nossas alas, onde as criangas poderdo ler as
expressivas dedicatérias que lhe sdo dirigidas. Temos
assim, mais duma dezena de retratos dos nossos
escritores (Fraccaroli, 1940, pp.305).
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Figura 1: Inauguragao dos retratos de Belmonte e de Mario
Donato - 1943°

Fonte: Acervo Memédria da Biblioteca/BIML (2024).

A produgdo da Galeria possibilitava, entao, a criagdo de um
repertdrio vivo de memdrias da cultura letrada, reunindo nomes do
cenario nacional e viabilizando o contato direto entre as criancas e
os intelectuais, mediado pela biblioteca. Foi a partir dessa pratica
gue o escritor Monteiro Lobato pode conhecer e estabelecer uma
relagdo muito préxima com a biblioteca e seus leitores. Os trabalhos
elaborados pelas criangas, de modo auténomo ou auxiliadas pelos
funcionarios (bibliotecdrias e educadores), ficavam expostos em
murais ou faziam parte de alguma publicagdo em especial,
constituindo-se como fontes de informagdo na biblioteca.

A trama constituida pela BIM, por meio da interligacao de
praticas e a¢Oes, exaltando a participacdo e o espirito colaborativo

9 Galeria de Escritores (parede).
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dos frequentadores resultou ainda na criacao da Academia Juvenil
de Letras, grupo que reunia jovens aspirantes a escritores. Segundo
Caruso (Rocha, 2007), “Uma boa parte da producdo literaria da
Academia era publicada pela Secretaria Municipal de Cultura num
anuério que se chamava A Chama Académica”*°, evidenciando que
a histéria construida na esfera da cultura escrita teve
desdobramentos que alicergaram um modo diferenciado de pensar
e agir das bibliotecas para criancas e jovens.

Como se observa, as media¢bes culturais extrapolaram a
oferta ou o uso de livros, extrapolando a materialidade da colegdo e
de seus conteuldos, aspecto sem duvida essencial, mas insuficiente
quando se trata de inscrever criangas e jovens como sujeitos da
ordem simbdlica cidada.

6 A MUSICA E A CULTURA MUSICAL

A BIM teve especial relevancia ao introduzir uma secdo de
musica numa biblioteca, que contemplaria tanto o proveito das
cangOes e histérias gravadas em discos como aulas de iniciacdo
musical. Apesar de a iniciativa causar algum estranhamento do
publico, para o qual o foco de uma biblioteca estaria restrito ao livro
e aleitura, a proposta estava prevista desde a idealizag¢do do projeto,
por ndo fugir “[...] ao largo dominio das atividades educacionais
exercidas agora no sentido de ampliar, entre as criangas, o
conhecimento do nosso folclore [...]” (Fraccaroli, 1940, pp.300). As
criancas tinham acesso a amplo repertério musical, constituido de
cantigas de rodas, histérias narradas, até os classicos da musica
brasileira e internacional.

A visdo dos intelectuais a frente do DC, atentos ainda a
valorizagdo da diversidade das riquezas culturais do pais, foi
fundamental a introducdo ndo sé dessa modalidade de linguagem,

YA Academia Juvenil de Letras, criada em 1968, teve como objetivo
congregar jovens escritores dedicados a arte e literatura e a produgdo de
concursos como o “Festival de Poesias” e de “Contos”.
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mas de inclusdo de novas fontes musicais do cancioneiro popular
brasileiro, e de propiciar experiéncias dos publicos infantis e juvenis
com essa modalidade de linguagem.

O trabalho Discoteca Infantil, sua finalidade, organiza¢do e
funcionamento (Cardim, 1953, pp.1) reafirma a relevancia da Secao
musical da BIM por integrar seu cardater de “instituicdo
eminentemente educacional”.

As praticas de iniciagdo musical incluiam orfedo e aulas de
canto. A segdo se ampliou, transformando-se na Discoteca Infantil
Municipal, em 1951. Assim como acontecera anteriormente, a
criacdo da secdo veio acompanhada de criticas, visto que para
alguns, o espaco da biblioteca deveria oferecer um ambiente
silencioso para a leitura individual e imersiva.

A perspectiva, todavia, de possibilitar a imersao no universo
da musica, critérios previamente estabelecidos de sele¢do de discos

IY

atrelados a “liberdade de acdo das criangas”, constituiam
ingredientes fundamentais a apropriacdo cultural: “a crianca
penetrando na musica, integrando-se a ela”. Apds essa etapa
experimental, quando nada era imposto, seguia-se etapa seguinte,
“quando eles préprios nos levavam a tracar o grafico de atividades”

(Cardim, 1953, pp.3)*.

1 Como parte das atividades propostas para essa se¢do, estavam
previstas ainda gravag¢oes de histdrias infantis por parte das criancgas.
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Figura 2: Aula de piano na Biblioteca Infantil

Fonte: Acervo Memoéria da Biblioteca/BML (2024).

A BIM, nesse sentido, exerceu enorme contribuicdo ao
considerar a linguagem musical como categoria constitutiva da
formagdo cultural da infancia, enfrentando visdo arcaica e
prevalente naquele momento que negava o principio intersemiético
como forma de apropriacdo cultural.

7 O TEATRO E CULTURA TEATRAL

As atividades teatrais na BIM consistiam inicialmente da
dramatizacdo de textos literarios e de autoria das criancgas, exibidos
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em datas comemorativas. Esse foi o gérmen de um dos mais
importantes eixos da BIM, tendo o Teatro Infantil Monteiro Lobato
(TIMOL) como seu principal projeto.

Criado em decorréncia da desativagao do grupo de teatro
comandado por lacov Hillel no Teatro Leopoldo Frées, o TIMOL foi
responsavel por construir vinculos significativos entre os grupos
infantis e juvenis com a cultura teatral.

O ator Marcos Caruso que integrou o grupo teatral TIMOL
por quatorze anos, atuando como ator, diretor e produtor ele
recorda em seu depoimento (Rocha, 2007):

Como diretor, coloquei todos os espagos e
departamentos da biblioteca a servico do teatro. A
sala de artes era usada para a elaboracdo dos
cenarios. Eu saia com as criangas pelas ruas catando
plasticos e outras pecas de sucata, e transformdavamos
tudo em cendrios e figurinos. A discoteca era usada
para a pesquisa de trilhas. A sala de costura, onde
criancas e adolescentes aprendiam a costurar e
bordar, passou a confeccionar os nossos figurinos.
Quando sai de I3, deixei mais de duzentos figurinos. O
jornal A Voz da Infdncia tinha um mimedgrafo, onde
imprimiamos os programas das pecas.

A pratica teatral na BIM ganharia face ao propdsito da
biblioteca e diversidade de linguagens ali contempladas um papel
articulador, intersemidtico, capaz de conectar de forma significativa
a produgdo literaria as demais formas de expressdo, sobretudo, a
relagdo com a palavra publica. Conforme assegura Hillel, o teatro

[...] ¢ uma arte que necessita de uma assembleia para
se realizar. Que ao fazer parte de um elenco, vocé
pertence a um coletivo, conjunto, grupo para
defender ideias. E que através da comunicac¢do e da
expressdo vocé difunde seus ideais, sua visdo de
mundo (TIMOL, 2015, pp.5).
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Figura 3: Programa da pec¢a O museu da Emilia, 1965

Fonte: TIMOL: Teatro Infantil Monteiro Lobato 50 anos (2015).
Coordenadoria do Sistema Municipal de Bibliotecas.

A cultura teatral na BIM ganhou énfase, ainda, na criagao do
teatro de bonecos e de fantoches, em meados da década de 1940. O
TIBBIM (Teatro Infantil de Bonecos das Bibliotecas Municipais)
consolidou-se como pratica, passando a figurar também entre as
atividades regulares da Rede Municipal de Bibliotecas Infantis. Os
repertdrios apresentados, a qualidade dos cendrios e dos bonecos,
a interpretacdo dos titeriteiros mobilizavam plateias pelo inusitado
daquela modalidade cultural na cidade.
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Figura 4: Exposi¢ao de Fantoches no hall da BIM
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Fonte: Acervo Memédria da Biblioteca/BML (2024).

A experiéncia teatral revelou-se tdo efervescente que
extrapolou o espaco da biblioteca, conforme Myriam Xavier Fragoso
para o semanario infantil do jornal A Folha de S3o Paulo, a Folhinha,
em 22 de outubro de 1965:

Uma vez por semana ha sessdo cinematografica e
teatro de fantoches. Trata-se de representagdes feitas
da janela da biblioteca para a rua. A afluencia (sic) de
criangas e adultos tem sido tal que se cuida ja do
problema do transito na quarta-feira as (sic) dez horas
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da manha. (Folha de Sdo Paulo, 1965 apud TIMOL,
2015, pp.7).

A participac¢do das criangas e jovens nao se dava, no entanto,
somente como publicos, plateias. A assiduidade na biblioteca
permitia a eles vivenciarem atividades que, direta ou indiretamente,
levavam a se aproximar e a conhecer o teatro “de dentro”, suas
formas de producdo, sobretudo a multiplicidade de aspectos que
engendram a apresentagdo publica do texto teatral, muitas vezes
adaptac0es e recriacGes de obras literarias. O chamado “gosto” pelo
teatro era construido articulando saberes e fazeres imersos nas
praticas culturais da BIM.

8 ARTESANATO, MODALIDADES ARTIiSTICAS E A CULTURA DAS
ARTES PLASTICAS

Foram muitas as experiéncias com linguagens das Artes
Plasticas na BIM: desenho, escultura, pintura e artesanato
(confeccdo de brinquedos, modelagem em argila e queima de
ceramica, confeccdo de capas de livros e tantas outras). O fruto
dessas praticas ganhou um espago permanente de exposi¢cdes
garantindo a publicizagdo dos trabalhos infantis. Durante 365 dias
por ano, os espac¢os da biblioteca serviam de palco a expressao nas
variadas modalidades artisticas.

No Saldo de Arte Infantil ou em situagdes especificas como
datas comemorativas e na Bienal-Mirim de S3ao Paulo, as exposicoes
de autoria dos frequentadores eram abertas a visitacdo publica.
Evidentemente, as atividades ndo pretenderiam desenvolver-se
formalmente como cursos de Belas Artes, no entanto,
possibilitariam dar voz a alguns talentos. O quadro Olho da Rua de
Nelson Nascimento, jovem de 13 anos, produzido no ambito das
atividades da BIM, foi exposto na Bienal-Mirim de S3o Paulo, e sem
seguida em Paris e Madri (Lucca, [1957]).
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Figura 5: Salao de Arte Infantil e Bienal Mirim de S3o Paulo

Fonte: Acervo Memédria da Biblioteca/BML (2024).

A producao de trabalhos, sobretudo desenhos, acabava, em
parte, sendo vinculada aos demais produtos culturais construidos
pela BIM. As ilustracGes do jornal A Voz da Infdncia, por exemplo,
eram produzidas tanto pelo grupo encarregado do periddico como
por colaboradores em geral, que frequentavam a biblioteca.
Conforme Fraccaroli, o0 modo de produgdo na BIM — fazendo e
reelaborando —, foi possivel num contexto em que o dispositivo se
mostrava como uma oficina criativa.

Nessa perspectiva, a producdo de histéria em quadrinhos,
tirinhas, cartas enigmaticas e charadas articulava dinamicamente
texto e imagem, ultrapassando concepgBes que consideravam
perniciosas a literatura ndo-livro.

Outras modalidades de linguagem como
escultura/modelagem e xilogravuras estavam inseridas no contexto
cultural mais amplo das manifestacdes da arte popular brasileira,
dialogando com o conjunto das demais linguagens em circulagdo na
BIM.

Seguindo concepg¢bes que norteavam o conjunto das
praticas culturais na BIM, a relacdo com as linguagens das artes
pldsticas visava apresentar aos grupos os circuitos culturais das
respectivas modalidades de expressao artistica, colocando, também
nessa esfera, a biblioteca como instancia de mediacdo cultural,
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fundamental as articulacGes do didlogo entre as criangas e o
universo da producao plastica.

9 O CINEMA E A CULTURA CINEMATOGRAFICA

A incorporac¢do em suas atividades da linguagem inovadora
e ludica do cinema foi outro grande diferencial da BIM. Além das
sessOes gratuitas em salas de cinema pela cidade organizadas pelo
DC, os frequentadores da biblioteca possuiam uma sala de projecao,
incorporando as suas praticas a linguagem da cultura do audiovisual.
Filmes educativos eram exibidos em duas sessdes, regularmente as
quartas-feiras, chegando a trés a depender do filme. Embora a
variedade de produc¢do para a faixa etdria atendida pela BIM fosse
pequena — em sua maioria eram producdes estadunidenses dos
Estudios de Walt Disney —, as sessGes eram concorridas. A inclusdo
de repertérios audiovisuais a programacao da BIM inseria a infancia
paulista na contemporaneidade cultural, que despontava com muito
vigor na época. Tal politica permitia as novas geracdes penetrar na
cultura cinematografica, por meio de recursos tecnoldgicos
modernos de vanguarda.

Os filmes, muitas vezes adaptacdes de classicos da literatura
ocidental, exerciam influéncia nas leituras dos pequenos, como
atesta Fraccaroli (1940, pp.299):

O livro lido por maior nimero de consulentes, parece-
nos, tem variado de acordo com o interesse do
momento. Assim, o cinema influiria na preferéncia de
leitura. Vemos (sic) verificado, apds a exibicdo nos
cinemas da nossa capital, de filmes cujo enredo foi
aproveitado da literatura infantil, esses livros sdo os
vencedores do més [...].

A inclusdo das sessdes de cinema aumentou de modo
significativo a frequéncia na BIM, sem duvida alguma, uma questao
central para a direcdo da biblioteca. A programacgao sistematica,
reunindo os frequentadores em torno da nova linguagem de
comunica¢do atingia um alcance maior, qual seja, introduzir a
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infancia na cultura do (con)viver, das experiéncias culturais coletivas.
Aincorporacgao das sessoes de cinema salientava a aproximagdo com
a nova industria cultural, que cada vez mais ganhava adeptos em
todas as faixas etdrias, preparando o reinado do audiovisual como
linguagem auténoma, que se consagraria nos anos 1970.

O cinema teve continuidade dentro da BIM, entretanto ndo
com a mesma intensidade inicial. Um projeto de criacdao de um Cine
Clube na Biblioteca Monteiro Lobato em 1979 foi cogitado, mas nao
parece ter sido implantado?2.

Todavia, quando da introdugdo do cinema na BIM, na
década de 1930, a perspectiva ainda era voltada as media¢des do
audiovisual em relagdo a cultura escrita, ao texto literario. Fraccaroli,
diante da questdo da possivel influéncia da linguagem
cinematografica sobre a leitura, manifesta-se pela importancia de
estudos sobre a questdo: “Para dar solidez e embasamento
cientifico, o Laboratério de Psicologia da Universidade de Sao Paulo,
sob a segura orientacdo de D. Noemy da Silveira Rudolfer, iniciou
uma pesquisa afim (sic) de verificar a exatiddo dessas afirmacdes”
(Fraccaroli, 1940, pp.299).

De fato, a poténcia da biblioteca infantil como terreno fértil
para pesquisas cientificas dos campos da educacdo e da psicologia.
A posicdo de Fraccaroli chama a atengdo para questdo essencial que
diz respeito a abordagem, de modo rigoroso as relagdes entre
linguagem cinematografica e leitura de criangas e jovens.

A cultura cinematografica sinalizava um mundo, uma
geracado e uma cidade se redefinindo, transformando-se e exigindo
conhecimentos novos que permitissem compreender melhor a BIM
como dispositivo de mediacdo cultural.

10 FINALIZANDO...

Ao identificar concepgdes e praticas culturais na Biblioteca
Infantil Municipal (Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato/Sao

12 Cf.: Penna (1979).
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Paulo), sobretudo nos primeiros anos do seu funcionamento,
observa-se seu carater de dispositivo de media¢do e formacgao
cultural de criangas e jovens, para além de fung¢bes informativas e
pedagogicas.

As vinculagbes da BIM ao projeto politico-cultural de
Modernistas — no inicio dos anos 1920 —situava a relagdo da infancia
e juventude com o patrimdénio simbdlico, sob novos termos. As
classes populares tiveram na BIM a possibilidade de experimentar
novas matérias simbdlicas e modos de se relacionar com elas.
Dedicada a toda a populagdo paulistana, as configuragbes da
instituicdo como instancia de mediagao cultural foram pautadas em
concepgdes, processos e praticas que reuniram linguagens
diversificadas e metodologias educativas ndo formais e informais. E
fato que para as elites a inser¢do no universo cultural como forma
de compartilhamento, de fruicdo e criagdo do pensamento ja lhes
fora franqueada desde antes do advento do DC e da BIM. Todavia, a
constituicdo desse espagco publico inovador ird marcar a
possibilidade das novas geracGes das camadas trabalhadoras
(operdrios, empregados do comércio etc.) adentrarem e se
apropriarem das complexas formas de didlogo com o universo
simbdlico dindmico da cultura, independentemente dos repertdrios
simbdlicos de seus diferentes contextos de origem.

Tratava-se, pois, de constituir um dispositivo cultural cujas
praticas se consolidassem como meio ao didlogo entre ordens
culturais distintas — a do patrimoénio simbdlico registrado, suas
I6gicas, linguagens e praticas e a dos novos publicos e seus contextos
—, forma institucional de intervencdo sobre conflitos simbdlicos e
fraturas culturais que pudessem colocar em risco o direito de todos
os cidaddos ao conhecimento e a cultura. A Biblioteca Monteiro
Lobato (BIM) emerge sob o signo da emancipag¢do cultural, da
superacdao da instrumentalizacdo do pensamento para fins
produtivistas, da busca por inserir e consolidar o valor dos
repertdrios signicos na vida de todos, na vida da cidade.

Nesse aspecto, a abordagem das praticas culturais na BIM
permite entendé-la como instancia de mediagao cultural, como um
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terceiro, essencial a comunicacdo entre diferentes/diferencas.
Mostrar seu carater inovador como instancia autbnoma e criativa,
capaz de construir intervengdes contemplando a natureza da
matéria simbdlica que lhe é prépria e o universo humano sob sua
responsabilidade no contexto sécio-histérico de sua implantagao,
objetiva seu compromisso educativo, cultural e ético com a polis
moderna.
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CAPITULO 3

MEDIAGCOES PLURAIS NA AMBIENCIA DA BIBLIOTECA
INFANTIL MONTEIRO LOBATO (SALVADOR)

Raquel do Rosario Santos

Ana Claudia Medeiros de Sousa

1 INTRODUCAO

A mediacdo cultural pode ser compreendida como um
processo consciente de interferéncia que colabora com a
constituicdo memorialistica e identitaria que permeia a formacao
sociocultural dos sujeitos e sua relagdo com o ambito social. A
mediacdo da cultura e a media¢cdo da informacdo se inter-
relacionam e possibilitam que o sujeito se aproprie da informacao,
ao compreender as praticas e os dispositivos que compdem o
contexto cultural, em uma relagdo de identificagdo e de
pertencimento que o singulariza e demonstra a pluralidade que
existe nele.

A leitura é uma instancia social que apoia o processo de
apropriagdo da informagdo, portanto, sé por meio dessa a¢do os
sujeitos podem se relacionar criticamente com o contexto
sociocultural e com os dispositivos que regem as praticas culturais e
sociais. Nesse sentido, mediar a leitura é um ato que demanda
conscientizagao por parte dos sujeitos, o que pode contribuir para
que eles lhe atribuam sentido e significado e, na ambiéncia dos
dispositivos informacionais, busquem o fortalecimento identitdrio e
0 apoio para o alcance do protagonismo social.

As atividades de mediacdo da cultura, mediacdo da
informacdo e mediacdo da leitura visam a construcdo do
conhecimento. A mediacdo cultural tem o objetivo de fomentar as
manifestagdes presentes no contexto social em que os sujeitos estdo
inseridos. A media¢do da informagdo viabiliza e fundamenta esse
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processo cultural, por meio de atos que favorecam o acesso a
informacdo e seu uso e de acles diretas e indiretas, com o objetivo
de contribuir com a leitura critica, em um agir mediador, que conduz
o sujeito a se apropriar da informacdo. Nesse agir da mediagao da
leitura, buscam-se incentivar o gosto e o prazer pela leitura e formar
sujeitos-leitores que leiam instancias, atitudes e demais nuances
presentes no contexto sociocultural.

Assim, considerando o exposto, esta pesquisa, de natureza
descritiva, teve o objetivo de evidenciar os reflexos da postura
protagonista de Denise Tavares nas atividades de media¢do da
informacgdo, mediacdo cultural e mediagao da leitura no ambito da
Biblioteca Infantil Monteiro Lobato (BIML) (Figura 1), na Cidade de
Salvador, Bahia, localizada na Praca Almeida Couto, no Bairro de
Nazaré.

Figura 1: Biblioteca Infantil Monteiro Lobato

BIBLIOTECL INFARTIL WOKTEIRO LOBATO
§

IMDNfEthO
LOBATO

Fonte: Secretaria de Cultura do Estado da Bahia (2022).

Para isso, adotou o método de estudo de caso, uma vez que
foi realizada no ambito da BIML, situada na cidade de Salvador, na
Bahia. Para interpretar os dados coletados, foi utilizada a abordagem
qualitativa.

2 ABUSCA POR ALCANCAR O PROTAGONISMO NAS ATIVIDADES DE
MEDIACAO DA INFORMAGAO, MEDIAGAO CULTURAL E
MEDIACAO DA LEITURA

A biblioteca tem a importante missao de favorecer o acesso
a informagdo e de contribuir para que os sujeitos sociais se
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apropriem dela. Entretanto, a informacdao deve ser reconhecida
como uma instancia que transforma os sujeitos e o resultado de
praticas socioculturais, transparecendo seu produtor, assim como o
contexto histérico que permeou sua origem. Assim, a informacdo e
o dispositivo que possibilita seu acesso devem ser mediados com
esse entendimento, considerando que os sujeitos que terdo acesso
a eles - informagdo e documento — tém caracteristicas singulares e
pertencem a certo contexto cultural.

A partir dessa reflexdo, as atividades mediadoras, sejam de
informacado, cultura ou leitura, devem transparecer o movimento
sociocultural que permeia a postura dos usudrios-leitores e a prépria
producdo dessa informacao e de seus dispositivos. Nesse sentido, os
agentes mediadores devem adotar uma postura consciente alinhada
as demandas socioculturais dos usuarios-leitores que utilizam ou
poderdo buscar os servigos e os produtos da biblioteca. Os agentes
mediadores que atuam na biblioteca devem reconhecer a
responsabilidade em seu agir, pois, por meio do acesso a
informacao, podem transformar a vida do outro.

Santos et al. (2021) compreendem que, quando os agentes
mediadores realizam suas acbes de maneira consciente,
reconhecem que sua atuacdo é importante no processo mediador
como uma concepcado de vida imbuida de convicgdo da relevancia do
seu agir no meio social. Os autores acrescentam que, quando os
sujeitos (agentes mediadores e leitores) refletem sobre suas praticas
e as realizam de maneira consciente, podem alcangar o valor
simbdlico na perspectiva da coletividade, cujo valor, para eles,
refere-se ao reconhecimento dos dispositivos informacionais que
transparecem aspectos de pertencimento de sujeitos e grupos
sociais.

O termo dispositivo informacional é definido por Pieruccini
(2007, pp.5) como “[...] um signo, um mecanismo de intervengdo
sobre o real, que atua por meio de formas de organizacdo
estruturada, utilizando-se de recursos materiais, tecnoldgicos,
simbdlicos e relacionais, que atingem os comportamentos e as
condutas afetivas, cognitivas e comunicativas dos individuos”.
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A partir da reflexdo da autora, pode-se entender que a
biblioteca e os recursos que a integram sdo dispositivos
informacionais que interferem na agdo dos sujeitos, de maneira
simbdlica, e modificam as estruturas cognitivas e sociais com as
quais os sujeitos se relacionam no mundo. Esses dispositivos podem
ser entendidos como resultado das atividades mediadoras que, no
contexto informacional, agem em favor do desenvolvimento dos
sujeitos-leitores, em seu processo de apropriagdo e das informacdes
neles registradas.

De acordo com esse pensamento, quando as atividades de
mediagdo da informagdo, mediagao da cultura e mediagdo da leitura
sdo realizadas conscientemente, podem subsidiar uma formagado dos
sujeitos sociais que os apoie no alcance de uma tomada de posicao
em sua realidade, de modo que possam transformar a si e ao outro,
agindo segundo uma postura protagonista.

Perrotti (2017, pp.15) define o protagonismo cultural como
“[...] uma dimensdo existencial inextricdvel, que significa resisténcia,
combate, enfrentamento de antagonismos produzidos pelo mundo
fisico e/ou social e que afetam a todos”. Nesse sentido, quando os
agentes mediadores e os usudrios atuam na perspectiva do
protagonismo, podem reconhecer os dispositivos informacionais
como basilares para seu agir no mundo, o que implica suas praticas
sociais e o combate a desigualdade. Assim, as atividades mediadoras
podem ressignificar o modo como os sujeitos entendem o mundo e
agem nele e contribuem para que alcancem o protagonismo cultural.

Para que os sujeitos envolvidos nas atividades mediadoras
tenham atitudes protagonistas, essas acdes devem ser refletidas e
conduzidas de maneira que contemplem as demandas individuais e
coletivas, tendo em vista o contexto sociocultural que os sujeitos
integram. No ambito da biblioteca, a mediacdao da informacao
entrelaca-se com a mediacdo cultural e a mediacdo da leitura,
porquanto a informacdo e os dispositivos informacionais e culturais
sdo significados por meio da associacdo dessas trés bases
mediadoras, visto que a informacdo é associada as praticas e aos
sujeitos culturais e sé pode ser apropriada por meio da leitura.

72



Ao agir conscientemente, o agente mediador deve ter a
perspectiva de ac¢les integradas e considerar a pluralidade das
atividades mediadoras assim como o objetivo que busca nesse
processo que, segundo o conceito de media¢do da informacdo
defendido por Almeida (2015), é de que os sujeitos se apropriem da
informacao.

Almeida (2015, pp.25) compreende a mediagdo da
informagdo como

[...] toda acdo de interferéncia — realizada em um
processo, por um profissional da informagdo e na
ambiéncia de equipamentos informacionais —, direta
ou indireta; consciente ou inconsciente; singular ou
plural; individual ou coletiva; visando a apropriagdo de
informacdo que satisfaca, parcialmente e de maneira
momentanea, uma necessidade informacional,
gerando conflitos e novas necessidades
informacionais.

Convém enfatizar que, como a mediacdo da informacgao é
um processo, inicia-se no reconhecimento das praticas e do contexto
cultural que fundamentam as préprias atividades de mediacdo da
informacdo, contemplando as leituras diversas e a singularidade dos
sujeitos sociais. Tendo como base o conceito apresentado por
Almeida (2015), pode-se afirmar que, nas atividades direta e
indireta, os bibliotecarios agem de forma a contemplar as
necessidades informacionais dos sujeitos, apoiando-os na
apropriagao da informacdo e subsidiando um processo constante de
busca por novas informacgdes.

Quanto as categorias das atividades mediadoras da
informacao referentes a singularidade e a pluralidade dessas agdes,
pode-se pensar nas demandas apresentadas pelos sujeitos, visto que
todos tém qualidades, competéncias e necessidades singulares, de
acordo com suas vivéncias, e integram espagos socioculturais
representativos de seu meio. As atividades de media¢do da
informacdo devem contemplar a singularidade dos sujeitos e
representar a coletividade de que eles fazem parte. Sobre isso,
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entende-se que, no processo de mediacdo da informacado, existe o
atributo concernente ao alcance da media¢do cultural, que é uma
atividade inter-relacionada a mediagao da informacao.

Perrotti (2017, pp.13) entende a mediagao cultural como
uma ag¢dao que “[..] emerge na contemporaneidade como
formulagdo tedrica e metodoldgica inscrita, portanto, num quadro
que reconhece os conflitos, ao mesmo tempo que a necessidade de
estabelecimento de elos que viabilizem didlogos necessdrios a
geragao de ordens culturais mais democraticas e plurais”.

Sob o ponto de vista de Perrotti (2017), no dmbito da
biblioteca, é preciso desenvolver atividades - ndo apenas referentes
as acgles culturais — por meio das quais se reconhega a diversidade,
inclusive, nos multiplos papéis exercidos por um sujeito, cuja
interseccionalidade pode gerar conflitos e busca por informacdes, o
que requer da biblioteca e de seus mediadores a ampliacdo do
processo dialégico que resulte em uma reflexao critica e construtiva,
na perspectiva de conseguir se apropriar da informacdo e da
biblioteca como um dispositivo que satisfaca as demandas
socioculturais.

[...] na diversidade que caracteriza o espago publico,
sem silenciar conflitos nem vozes discordantes, sem
isolar ou impedir a emergéncia da pluralidade, das
tensdes que lhe sdo proéprias, a mediacdo cultural
apresenta-se, pois, como um territério discursivo, de
embates e possibilidades, ao mesmo tempo que de
afirmagdo da esfera publica como instancia superior
organizadora e legitimadora do campo simbdlico
(Perrotti, 2017, pp.13).

As atividades mediadoras envolvem a busca por alcangar o
campo simbdlico, em que os sujeitos se sentem contemplados e
representados e podem atribuir sentidos as informacGes e aos
demais dispositivos a que tém acesso. Almeida (2015) assevera que,
no planejamento e na execugao de atividades diretas e indiretas, é
preciso buscar atributos de representatividade sociocultural que
auxiliem a aproximacdo e a construgdao de um terreno fértil para o

74



‘territério discursivo de embates e possibilidades’, conforme
acredita Perrotti (2017). Assim, no desenvolvimento das atividades
de mediagdo da leitura, como um ato basilar para o acesso e a
apropriacao da informagdo, devem-se considerar os aspectos
culturais que permeiam a visdo de mundo e as vivéncias dos sujeitos-
leitores.

Perrotti (1999, pp.31) compreende o ato de ler como “[...]
uma atividade que envolve essencialmente um modo de se
relacionar com a linguagem e as significagdes”. A partir dessa
reflexdo, entende-se que o ato de ler ndo se limita a linguagem
verbal, uma vez que a leitura envolve uma relagdo com as multiplas
linguagens e significados, por isso abrange os diversos dispositivos
em que a comunicacdo e a informacdo se manifestam e sdo
apropriadas.

Martins (1998) cita como niveis basicos de leitura o
sensorial, o emocional e o racional. Ainda de acordo com a autora,
esses niveis poderdo ocorrer de forma simultdnea ou um pode se
destacar em relacdo ao outro, a depender do contexto em que a
leitura acontece ou das expectativas do leitor no momento. Na
mediacao da leitura, assim como nas demais atividades mediadoras,
a vivéncia e o lugar de pertencimento dos sujeitos-leitores devem
ser considerados, porque, nesse processo, esses, sentimentos e/ou
situagBes podem ser evocados.

Nessa conjuntura, é necessdrio considerar a relevancia da
leitura e de sua mediagdo na vida dos sujeitos, tomando como base
as realidades sociais existentes e como os diferentes tipos de
contato com a leitura podem ser determinantes na formac¢do dos
leitores. Por essa razao, as atividades de mediac¢do da leitura devem
ser entendidas como parte integrante de outras atividades
mediadoras - a mediacdo da informagdo e a mediacdo cultural. A
primeira é o foco central, porque, por meio do ato de ler é que se
alcanca a apropriacao da informacao, e a segunda fundamenta as
bases para o alcance simbdlico dos dispositivos informacionais e
culturais que serao lidos.
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Somando a mediacao da informacdo, a mediacao cultural e
a mediacdo da leitura, em um processo de busca consciente para
favorecer a formacdo e a transformacdo dos sujeitos, podem-se
desenvolver a¢des protagonistas que modifiquem a vida dos agentes
mediadores e leitores e da coletividade que eles integram. Assim,
nas atividades de mediacdo que sejam basilares para atitudes
protagonistas, €& necessario utilizar dispositivos informacionais
diversos, que possam ser lidos e apropriados, objetivando
transformar espagos socioculturais.

3 TRAJETORIA METODOLOGICA

Este estudo, que foi realizado no ambito da Biblioteca
Infantil Monteiro Lobato (BIML), situada na cidade de Salvador, na
Bahia, caracteriza-se como descritivo, que, conforme Gil (2010), visa
descrever as caracteristicas de determinada populagdo ou
fendbmeno. O método utilizado foi o de estudo de caso, que “[...]
consiste em estudar, profunda e exaustivamente, um ou mais
objetos [...]” (Gil, 2010, pp.54). Seu objetivo foi de evidenciar os
reflexos da postura protagonista de Denise Tavares nas atividades
de mediacdo da informacgdo, mediacdo cultural e mediacdo da leitura
no ambito da biblioteca referida.

Para coletar os dados, adotou-se como técnica a aplicacdo
de questionario via e-mail. Esse instrumento foi composto de 10
questdes objetivas e discursivas, divididas em trés categorias: perfil
do respondente; atividades mediadoras e reflexos da postura
protagonista de Denise Tavares. Quanto a analise dos dados
coletados, foi utilizada a abordagem qualitativa, que fundamentou o
processo de interpretagao das respostas.

4 INDICIOS DA POSTURA PROTAGONISTA DE DENISE TAVARES NAS
ATIVIDADES MEDIADORAS DA BIBLIOTECA INFANTIL MONTEIRO
LOBATO
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Nesta secdo, sdao apresentadas as respostas de duas
bibliotecarias que tratam sobre as atividades mediadoras realizadas
na Biblioteca Infantil Monteiro Lobato e sobre o protagonismo de
Denise Tavares, que é o tema deste estudo. Inicialmente, o
questionario tratou do perfil das respondentes. Uma delas atua no
cargo de coordenadora. Também se constatou a formagdo das
respondentes, uma das quais cursou o Mestrado em Ciéncia da
Informacao.

Quanto as atividades mediadoras, as respondentes
indicaram como praticas de mediagdo da leitura realizadas na
Biblioteca Infantil Monteiro Lobato: contagdo de histérias, teatro de
fantoches, oficinas literarias, empréstimos de livros, apresenta¢do
de pecas teatrais, langcamento de livros, clube de leitura, palestras e
formacdo de leitores. Com base no que foi indicado, percebe-se que
as atividades abrangem tanto a ludicidade e a criatividade por parte
dos leitores quanto praticas mais formativas, em que os sujeitos tém
a possibilidade de ampliar seus conhecimentos, como, por exemplo,
acdes mais centradas no leitor como o empréstimo de livros, e
coletivas, como oficinas literarias, clube de leitura e teatro de
fantoches. Some-se a isso a diversidade das atividades de leitura que
despertam o prazer e o gosto pela leitura, assim como a ampliacao
dessas percepgoes.

Sobre as atividades desenvolvidas na Biblioteca Infantil
Monteiro Lobato, que proporcionam o acesso a informacdo e
favorecem o fortalecimento ou o reconhecimento cultural, as
bibliotecarias responderam afirmativamente, como mostra esta fala
da Respondente A:

A cada semestre a BIML apresenta pegas teatrais com temas
pertinentes que ressaltam a cultura e a representatividade.
Bate-papo com especialista acerca de determinado tema, a
saber: novembro negro, 2 de julho, dia nacional do livro
infantil (Respondente A).

A Biblioteca Infantil Monteiro Lobato é um dispositivo por
meio do qual os sujeitos podem identificar praticas culturais que sdo
significativas do seu lugar de pertencimento, atribuir-lhe sentidos e
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reconhecer a aproximagdo com tragos culturais, o que favorece a
apropriacao desse dispositivo e dos recursos informacionais que
nele sdo mediados. Trata-se de um ambiente de mediac¢do cultural,
como descreve Perrotti (2017) sobre essa pratica mediadora.

Quanto aos reflexos da postura protagonista de Denise
Tavares, quando se investigou sobre quem foi essa mediadora e suas
contribuicGes para a Biblioteca Infantil Monteiro Lobato no contexto
atual, as respondentes citaram:

Uma referéncia, uma mulher a frente do seu tempo
(Respondente B).

Denise Tavares foi a pedra fundamental para a criagdo da
BIML, educadora, Bibliotecdria, e visiondria, percebeu a
importdncia da leitura na formagdo do leitor desde a infdncia,
numa época em que a leitura néo era vista como essencial. A
contribuicdo de Denise continua muito atual (Respondente
A).

Em sua fala, a Respondente B reconhece o protagonismo de
Denise Tavares, visto que, ao declarar sua postura “a frente do seu
tempo”, destaca que ela atuou contra barreiras impostas em seu
periodo historico e assumiu um lugar de destaque em relacdo a
postura feminina de sua época. A Respondente A complementa
dizendo que Denise Tavares foi essencial para a criagdo da BIML, que
atuou como uma visiondria, contribuiu com a formacdo do leitor,
desde a infancia e inspirou os mediadores que atualmente realizam
as atividades mediadoras na referida biblioteca, como outros
agentes que também desejam assumir uma postura protagonista.
Assim, o protagonismo de Denise Tavares reverbera nas agdes
mediadoras das bibliotecarias que agem em favor da formacéao e da
pratica leitora.

Quanto a existéncia de ac¢les realizadas atualmente na
Biblioteca Infantil Monteiro Lobato que sdo inspiradas na atuagdo de
Denise Tavares, ambas as respondentes citaram a visita guiada ao
Memorial dessa mediadora, sendo que a Respondente B também
indicou o teatro de fantoches, que conta a histdria da Biblioteca.
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Pode-se inferir que essas acdes fortalecem a identidade dessa
Biblioteca quando evocam lembrancas e fatos da criacdo da BIML e
a atuacdo de sua criadora. Além de contar e fortalecer essa memoria,
possibilita que outros sujeitos se inspirem na trajetéria de Denise
Tavares para atuar como protagonistas, conforme defende Perrotti
(2017), ao discutir sobre a existéncia de combates e enfrentamentos
aos antagonismos que afetam a coletividade.

Com base nas respostas, constatou-se que a postura de
Denise Tavares perpassa sua atuagdo profissional, visto que seu agir
é representativo e simbdlico para outros sujeitos, o que indica sua
atuagdo no processo mediador como uma concepgao de vida,
conforme defendem Santos et al. (2021).

Ainda sobre as a¢des mediadoras da BIML, a Respondente B
afirmou que “[...] todas as acGes evidenciam a proposta de Denise
Tavares, que é o acesso democratico a informacgdo". Portanto, as
atividades desenvolvidas pela BIML sdo pautadas nos principios
inerentes as acGes de Denise Tavares. Nesse contexto, as
respondentes reconhecem o perfil protagonista dessa idealizadora
da BIML e demonstram um alinhamento aos principios fundantes da
referida Biblioteca, que perpassam o tempo com vistas a
democratizar a informacao.

De acordo com os dados coletados, pode-se afirmar que
existe uma conduta de fortalecimento cultural que transparece nas
acoes de leitura desenvolvidas na BIML e que tais atividades apoiam
0s sujeitos no acesso e na apropriacdo da informacdo e do
dispositivo mediador. Ratifica-se a importancia de praticas de
mediacdo da leitura que ampliem a percep¢do da relevancia desse
ato e favorecem a formacdo de leitores. Além de essas praticas
apoiarem o alcance de uma postura protagonista, notam-se indicios
em atividades que fortalecem os tragos culturais na ambiéncia da
BIML, que é um dispositivo de informacdo e de cultura que conta
com profissionais que se inspiram no agir de sua idealizadora para
favorecer o acesso a informacdo por meio de praticas leitoras.
Portanto, atuam na perspectiva da mediacdo da informacdo
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defendida por Almeida (2015), que favorece a apropriacdo da
informacao por parte dos sujeitos.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados deste estudo indicaram que as agOes
individuais e coletivas de mediacdo da leitura favorecem o
entendimento de que essas praticas podem ser alinhadas a
mediagdo da informagdo e a mediagdo cultural e que, além da
ludicidade, que pode contribuir com a percepc¢do sensorial e tratar e
evidenciar sentimentos, os agentes mediadores desenvolvem
atividades voltadas para a formagdo dos leitores, nas quais a
informacao é a instancia transformadora que potencializa no sujeito
um agir pautado na atribuicdo de sentidos que ressignificam sua
constituicdo leitora favorecendo uma tomada de decisdo em relagado
aos aspectos percebidos por ele em seu contexto sociocultural.

Na perspectiva de um agir protagonista, os agentes
mediadores procuraram desenvolver repertérios culturais que
evidenciam tracos culturais e representam a diversidade dos leitores
gue se apropriam da Biblioteca Infantil Monteiro Lobato. Essas
atividades também informam sobre essa pluralidade que se
encontra na ambiéncia da BIML e contribuem para que os leitores,
além de identificar os aspectos que os representam, informem-se
sobre fatos e saberes da cultura de outros sujeitos. Assim, a
mediacdo cultural realizada, por exemplo, em pecas teatrais e
palestras, fortalece a identidade do povo soteropolitano e mostra
uma conduta dos principios norteadores da criacdo da BIML.

Diante do exposto, o estudo revelou que as atividades
realizadas pelas agentes mediadoras, que favorecem o acesso a
informacgao, a promogao da leitura e o fortalecimento cultural, estao
alinhadas a postura protagonista de Denise Tavares. As respostas
das participantes da pesquisa demonstram um agir consciente e
humanizador que transparece a base criadora da Biblioteca e
espelha a conduta protagonista de Denise Tavares.
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Convém ressaltar que Denise Tavares, além da contribuicdo
singular para a sociedade soteropolitana, no que diz respeito a
promocdo da leitura, é referéncia para as mulheres, pois, como a
respondente afirmou, “agiu a frente de seu tempo”, rompendo
barreiras e atuando pelo coletivo. A idealizadora da BIML continua
inspirando o agir protagonista de mediadores da informacgdo, da
cultura e da leitura, que, como ela, resistem aos antagonismos
atuais.
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CAPITULO 4

O PROTAGONISMO DE DENISE TAVARES REVELADO NA
DOCUMENTACAO DE ARQUIVO E NAS VOZES DO PUBLICO
LEITOR DA BIBLIOTECA INFANTIL MONTEIRO LOBATO

Joseania Miranda Freitas

1 INTRODUCAO

Em 4 de outubro de 2001 apresentei publicamente a tese A
historia da Biblioteca Infantil Monteiro Lobato: entrelacamento de
personagens e instituicdo, conduzida sob a competente, afetuosa e
paciente orientagado do saudoso Professor Doutor Luis Henrique Dias
Tavares, no Programa de Pds-Graduagdo em Educa¢do da
Universidade Federal da Bahia (PPGE-FACED-UFBA). Em 2008, em
parceria com a professora Esmeralda Maria de Aragdo, publicamos
o livro Denise Tavares: tragos biogrdficos (Aragdo & Freitas, 2008),
no qual destacamos “Os conceitos de infancia defendidos pela
educadora Denise Tavares”. O texto ora apresentado traz, portanto,
grande parte daqueles registros, mas esta entremeado e voltado
especificamente para a tematica deste E-book: Documentagéo, as
vozes do publico leitor e o protagonismo de Denise Tavares.
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Figura 1: Professora Denise Tavares: criadora e gestora da BIML
(1950-1974)

Fonte: Arquivo BIML (2024).

Nascida em 4 de maio de 1925, na cidade de Nazaré, no
Estado da Bahia, Denise Fernandes de Jesus passou a se chamar
Denise Fernandes Tavares ao se casar, em 1946, com o médico
Arivaldo Tavares. Denise teve acesso aos livros desde cedo, sendo a
sua infancia marcada pela leitura: lia ndo s6 os livros que ganhava,
mas utilizava a “Livraria Lourival”, Unica da cidade, como biblioteca.
A leitura de toda a obra infantil de Monteiro Lobato despertou nessa
educadora o desejo de fazer uma Casa de Livros, na qual as criangas
poderiam desfrutar do prazer e alegria proporcionados pela
literatura e mergulhar ainda mais no imagindrio magico do mundo
da fantasia, experimentando aventuras literarias.

Foi estudante dedicada e comprometida com o seu contexto
social. Quando ainda cursava o 2° ano do Curso Normal ja se
preocupava com as formas de contratagdo e transferéncias de
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professores no interior, chamando a atencao das autoridades para a
situacdo das escolas, como se pode verificar no trecho a seguir,
retirado de um artigo que enviara ao Secretario Aristides Novis:

A liberdade é o fator basico da educagdo, a pedra
fundamental da Escola Moderna, porém é impossivel
existir numa escola de péssimas condigdes. . . . A
escola do interior, por isso, € um tabu apavorante! Ja
passamos, sem duvida, do tempo de atualizar os
colégios do interior, sujeitos, até aqui, ao desamparo
do poder publico (Tavares, 1943)2.

O artigo em questdo nao se constituiu um gesto isolado, ja
nessa época tinha o costume de escrever para os secretarios de
Educacgdo sobre assuntos importantes para a area, habito que seria
mantido durante toda a sua vida. Nos arquivos da BIML encontram-
se varias cartas e oficios as autoridades competentes, comentando
leis, portarias, sugerindo mudangas quando estas nao atendiam por
completo aos objetivos que se propunham. Mais tarde, usando
dessa mesma estratégia, defendeu também a classe de
bibliotecdrios.

Denise Tavares, aos dezoito anos, ainda cursando o
magistério na cidade de Nazaré, tinha por preocupacdo a educacdo
social, pensava a escola como espago de convivéncia entre os
diversos, espaco democratico, como ilustra este texto escrito em
1943:

Os alunos de classes e meios diversos - ambientes
desiguais que formam personalidades diferentes,
terdo entre si choques que o professor precisa evitar,
incutindo o sentimento de igualdade. Com base
democrata, o professor deve, nessa mistura de
caracteres e posicdes, formar o espirito de
coletividade, de unido e fraternidade. Deve empregar
toda a sua energia e arte no combate ao orgulho de
classe e a humilhagdo do préximo e NUNCA excluir da

! Documento sem numeracdo de paginas.
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sua escola os filhos dos operarios, moradores de ruas
pobres, no receio de que sejam transmitidos aos filhos
dos ricacos costumes defeituosos. O mestre deve
juntar os ricos e humildes, educando-os para a vida,
mostrando-lhes que tanto as classes operarias,
industriais, comerciais, militares como a dos
milionarios tém os mesmos direitos, que ndo ha
distingdo entre cidaddos por motivo de ordem
pecunidria, mas somente a falta de cardter estabelece
uma terrivel barreira entre os homens de honra e os
gue ndo respeitam os ditames da moral. . .. O trabalho
em comunidade desenvolvera o espirito de
solidariedade escolar e da pratica da vida social e
coletiva (Tavares, 1943)2.

Os arquivos da BIML, repletos de documentos institucionais
e pessoais, revelam o pensamento da educadora, provocando o
ecoar de sua voz - forte e atuante-, que jamais se cansou de lutar em
defesa da educacgao de qualidade, principalmente para as criangas e
adolescentes. Foi essa professora, formada no interior, que chegou
a cidade do Salvador em 1944, aprovada em concurso para lecionar
na Escola Marqués de Abrantes. Em 1946, transferiu-se para a Escola
Joana Angélica, lecionando por quatro anos, sendo que os dois
ultimos foram dedicados a tarefa a qual mobilizaria toda a sua vida -
a criacdo da Biblioteca Infantil Monteiro Lobato, inaugurada em
1950. O ideal vivido por Denise Tavares, no decorrer de trés décadas
a frente da BIML, foi a mobilizagdo social. Como mulher destemida e
vanguardista, mobilizou a sociedade com seus discursos e agdes,
num ato de paixdo pela crianga, paixdo pelo exercicio da leitura e
pela obra infantil de Monteiro Lobato.

Com seu temperamento extremamente forte, Denise
Tavares marcou a biblioteca com o seu modo de ser, de dirigir e de
atender ao publico. Sua histdria é parte integrante da histéria da
participacdo da mulher na vida publica baiana. Pensando sempre
além do seu tempo, ela deixou uma obra que permanece.

2 Documento sem numeracdo de paginas.
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Entretanto, mesmo se ja bastante reconhecida, ndo se poderia dizer
que a histéria oficial da educacdo baiana e brasileira a acolheram em
toda a sua emblematica estatura. Em outubro de 1971 adoeceu,
vindo a falecer em 19 de abril de 1974, em decorréncia de um cancer
de mama.

O ato de criar uma biblioteca infantil exigiu um projeto
especifico. Ndo se tratava de uma miniatura da biblioteca publica, ao
contrario, necessitava de pessoal qualificado, acervo especializado e
uma programacao adequada a cada faixa etdria de criangas e jovens.
Um dos grandes entraves encontrados por Denise Tavares, na época
da criacdo da BIML, foi a resisténcia das pessoas que ndo aceitavam
a ideia de uma biblioteca infantil como um conjunto Unico, com seu
espaco, mobilidrio, acervo, programacdo e publico especificos. A
preocupacdo de Denise Tavares, ao projetar um espaco ludico
exclusivo para criancas, estava pautada na atencdo a infancia “mal
instruida e abandonada”, que necessitava de um espaco educacional
diferente do escolar, o qual deveria dispor de “[...] requisitos capazes
de bem orientar a vida mental das criancas, afastando-as da agitacao
desencaminhadora das ruas para o convivio agraddvel e benfazejo
dos livros que a atraem, orientam e ilustram” (Tavares, 1949a3).

Denise Tavares nao se limitava a lutar por uma biblioteca
infantil. H4, em sua obra, uma preocupacdo geral com a infancia, no
sentido de conquista e garantia dos seus direitos. Na sua visdo, as
criangas necessitavam de uma série de equipamentos basicos que
nao lhes eram assegurados. No seu texto Criangas Esquecidas,
distribuido na “Semana da Crian¢a” de 1954, salienta que a infancia
necessitava de equipamentos sociais, acrescidos da alegria, um
elemento subjetivo, que poderia ser conquistado, devendo ser
garantidos os seus direitos basicos de saude e educac¢do: “Postos de
puericultura, creches, hospitais, escolas, bibliotecas, parques -
alimentos, saude, educacio, alegrial” (Tavares, 1954%).

3 Documento sem numeracdo de paginas.
4 Documento sem numeracio de paginas.
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Ndo foi uma tarefa facil para Denise Tavares criar a
biblioteca; a sociedade nao aceitava facilmente as inovag¢des. O
depoimento de sua amiga e colega, professora Esmeralda Maria de
Aragdo, aponta para o fato inovador que foi a criacdo de uma
biblioteca infantil na Bahia, assim como a inser¢do das bibliotecas no
universo educacional, como agéncias formadoras de cidad3os:

Entdo é um fato que é preciso registrar para mostrar
o idealismo de Denise, e o acompanhamento da
evolugdo cultural da época com relagdo as bibliotecas.
As bibliotecas de outros Estados tiveram muito mais
progresso do que nds. S6 a partir de Denise e Anisio
Teixeira é que, realmente, elas passaram a se
constituir em elementos de educacdo, de formacgdo do
cidad3o (Freitas, 2001, pp.73)°.

As dificuldades para a implantacdo do projeto de Denise
Tavares residiam, sobretudo, no fato de que este apresentava
aspectos que ndo estavam em pauta na época, como a participagao
cidada de criangas, através da promocgao de atividades artisticas e
culturais, transformando a biblioteca infantil em um espaco de
aprendizagem. O leitor Manoel Castro comenta sobre a inovacao
desse projeto, analisando-o a partir da sua recordacdo infantil:

[...] quando vejo aspectos modernos de educagdo, os
avangos que nds testemunhamos em todas as
direcbes, a preocupacdo com a cidadania, o
envolvimento da arte, da cultura com educagdo [...] Eu
acho que Denise, além de tudo de positivo, da ideia da
biblioteca, do trabalho feito, do carisma dela, do
carinho, foi essencialmente uma pioneira, foi uma
inovadora, porque ela usou aquilo que hoje torna-se
comum, mas naquela época, com certeza era
novidade, era romper com determinados dogmas, eu
me lembro que todos nds adordvamos. Certamente,
eu era muito crianca pra entender isso, mas hoje,

> Todos os depoimentos, mesmo com menos de trés linhas, estdo

destacados em itdlico.
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guando vejo a dificuldade para inovar, a resisténcia as
mudancas, eu imagino, as dificuldades que algumas
pessoas, entre elas, Denise, devem ter tido com o
status quo da época, por serem tdo inovadoras
(Freitas, 2001, pp.74).

2 RELATOS DE UMA TESE: A DOCUMENTAGAO SOBRE A BIML E SUA
CRIADORA

A tese, anteriormente citada, foi construida tendo por base
uma pesquisa histdrico-documental no campo da Histéria da
Educacdo, apresentando a versdo da autora para a histéria da
Biblioteca Infantil Monteiro Lobato (BIML) como resultante do
entrelacamento de personagens e instituicdo. Nas diversas fases da
sua elaboragdo, partiu-se do conceito de documento como sendo o
conjunto de referéncias a vida cotidiana da instituicdo e de seus
personagens, com o objetivo de compreender o seu projeto
educacional. A BIML surgiu por iniciativa pioneira da professora
Denise Fernandes Tavares, que em seu vanguardismo defendia os
direitos da infancia, numa época em que nao se falava de criangas e
adolescentes como sujeitos de direitos.

A pesquisa enredou histérias individuais e institucionais,
partindo das memoérias institucionais (registradas na farta
documentagdo de arquivo) e individuais (publico leitor, circulo de
amizade, funciondarias(os) e parentes), como fios condutores para
desvelar questdes, interpretar e analisar fatos aparentes e/ou
submersos nas subjetividades que compunham a trajetdria histérica
da instituicdo e de seus personagens. Memdrias que revelaram o
protagonismo de Denise Tavares frente a criacdo e gestdo da
primeira biblioteca infantil da Bahia (segunda do Brasil), de 1950 a
1974.

A pesquisa visou compreender a dimensdo do projeto
cultural de Denise Tavares para a criacdao de uma biblioteca infantil
na Bahia dos anos 1950 e o seu desdobramento na sua gestdo, de
1950 a 1974. Nessa perspectiva, procedeu-se a uma investigacao
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sistematica das fontes documentais convencionais da instituicdo,
desenvolvendo-se um didlogo com a bibliografia técnico-cientifica,
que se constituiu em referencial para a coleta de informacgdes nas
fontes de histdria oral.

O mais impactante no primeiro contato com os documentos
foi encontrar um texto escrito por Denise Tavares, contendo ainda
corregdes e acréscimos feitos a mao: Vinte anos da BIML. Nesse
documento estdo narrados fatos ja conhecidos, assim como
encontra-se a elucidacdo de outros acontecimentos importantes da
BIML. Em geral, para cada fato narrado no texto, ha referéncias a
artigos de jornais ou do Didrio Oficial da Bahia, atestando o
acontecido. Ela comegou a escrever esse documento ao tomar
conhecimento da gravidade do seu estado de salde, pois desejava
que a histéria da BIML ficasse registrada de sua perspectiva de
fundadora.

O documento tem quarenta e trés paginas, incluindo capa,
pagina de rosto, dedicatéria e nota introdutéria. E composto de
guatro partes, além da introducdo e observacdo final. Percebe-se,
em todo o documento, uma tensdo constante: Denise Tavares
empenha-se, todo o tempo, em comprovar os fatos descritos, assim
como salienta a importancia da participacdo das pessoas que lhes
sdo queridas, citando-as: amigos, funciondrios e, principalmente,
leitores. Polida, ndo nomina as pessoas que ndo contribuiram com a
BIML ou tentaram destrui-la, mas faz vdérias referéncias as
circunstancias em que isso se dava. Registra todos os problemas
enfrentados, ressaltando ndo se perdoar por ter gastado tempo
resolvendo problemas, quando poderia estar produzindo mais em
favor da biblioteca:

[...] acho imperdoavel o tempo que perdi brigando,
lutando com um bando de imbecis e cretinos, quando
poderia estar mais realizando em favor da BIML e dos
seus leitores. [...] Desejariamos registrar apenas as
coisas agradaveis, mas a histdria de uma vida é feita
de aborrecimentos e decepg¢des, também. Aqueles
atingidos pela nossa critica, esqueceram-se que a
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verdade histdrica é inflexivel, impiedosa como o seu
indiferentismo [...] (Tavares, 1973, pp.39).

O documento Vinte anos da BIML serviu de roteiro para a
tese, que buscou aprofundar e esclarecer os assuntos nele tratados,
transformando o seu plano original em um guia de pesquisa. O texto
foi lido e relido muitas vezes, com o intuito de encontrar os
“mecanismos da imagina¢do” para elaborar um novo texto a partir
de um produzido em situagdo tdo especial. Por isso, dialoga-se com
as ponderacgdes do historiador francés Georges Duby (1993, pp.53):

[...] ler novamente este texto, lé-lo e relé-lo na
coeréncia de sua expressdo e de seu sentido. Pois é
durante essas leituras que entram em jogo
mecanismos infinitamente mais fluidos que o mais
mirabolante dos computadores. Entre eles os da
imaginacado, inevitavel, indispensavel feiticeira.

O documento traz a tona um passado que, ao ser analisado,
faz-se presente de forma dindmica. A preocupac¢do em registrar os
acontecimentos, fortemente marcada nos textos de Denise Tavares,
evidencia que essa acao era pensada numa perspectiva de futuro.
No tocante aos documentos, a dinamica do passado, presente e
futuro é extremamente rica, pois, o que hoje é passado, muitas vezes
é também futuro e presente. A retirada de documentos guardados,
extraidos do siléncio dos ficharios, armarios e gavetas dos arquivos
da BIML, trouxe até o presente o futuro ali encerrado, expressando
o desejo daquela que no passado os preservou.
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Figura 2: Denise Tavares®

Fonte: Arquivo BIML (2024).

Os primeiros encontros com esse acervo criaram,
inicialmente, expectativas de que seria possivel abarcar toda a
documentagdo. Como o arquivo ndo estava devidamente
organizado, deduzi que, ao longo do trabalho, poderia associar o
trabalho de pesquisa a prestacdo de um servico a biblioteca,
procedendo a catalogacdo de alguns documentos. Entretanto, isso
revelou-se tarefa impossivel para uma sé pessoa, e envolvida em
outras atribuicdes. E esse foi o primeiro desapontamento! Teve
como resultado o empenho em cumprir as sugestdes do orientador,
gue alertava para os objetivos tracados.

Efetivamente inserida na pesquisa documental, foi dada
uma melhor organicidade ao que se desejava elaborar. Inicialmente,

6 Denise Tavares em sua sala de trabalho, tendo ao lado o arquivo
institucional em metal, preservado pelas equipes da BIML.
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optou-se por trabalhar os grandes livros de recortes de periddicos,
encadernados na prépria biblioteca, e que estdo assim divididos: trés
exemplares sobre a BIML, um sobre Monteiro Lobato e um sobre os
leitores da biblioteca. Em seguida, foi a vez do arquivo de
documentos, preparado pela equipe de Denise Tavares, contendo
uma série de pastas para cada tema considerado importante para a
instituicdo: entrevistas, discursos, projetos, anteprojetos, planos,
artigos sobre educacgao, Biblioteconomia, literatura infantil, infancia
e juventude, e do Sistema de Bibliotecas Infanto-Juvenis. O contato
com esse material do arquivo levou a relaciona-lo a experiéncia de
Georges Duby (1993), ao comegar seu trabalho nos arquivos de
Cluny:

Retirei um primeiro mago de documentos.
Desamarrei-o, enfiando a mao por entre as pecas de
pergaminho. Tomando uma delas, desenrolei-a, e
toda esta operacgdo ja implicava um certo prazer: ndo
raro essas peles sdo de contato extraordinariamente
suave. Soma-se a impressdo de estar entrando num
local reservado, secreto. Desamassadas, estendidas,
essas folhas parecem exalar no siléncio o perfume de
vidas ha muito extintas. . . e o texto |a estd, diante de
nos, em todo o seu frescor (Duby, 1993, pp.27-28).

O compartilhar das experiéncias dos varios autores
proporcionou uma aproximacao com os diversos campos do saber,
enriquecendo a pesquisa em histdria da educagdo. Depois do
contato tdtil com os documentos de arquivo, passou-se a fase de
anadlise, o que foi feito a luz da teoria da pesquisa histdrica, para a
devida compreensdo de como tecer os fios desse novelo. Optou-se
por nao realizar a analise do discurso ou a analise linguistica, mas, a
partir dos relatos das experiéncias, buscou-se descobrir o que
singulariza a experiéncia de criagdo da BIML.

Devido ao grande nimero de documentos, procedeu-se a
selecdo indicada pelo plano de estudo, procurando-se descobrir os
nexos entre os textos e os contextos. Dessa forma, foi feita a escolha
e categorizagdo das palavras mais frequentes ou aquelas
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relacionadas ao universo tematico, a partir das palavras-chave ou
palavras-tema como, por exemplo: biblioteca, infancia e juventude,
literatura infantil, vida e obra de Monteiro Lobato. Visou-se, assim,
realizar uma andlise tematica para descobrir em quais nucleos de
sentido os discursos se organizavam, dando significado ao tema
estudado, ou seja, o fato singular que foi a criacdo dessa biblioteca
infantil, base para a constru¢do do marco tedrico da tese. A partir de
entdo, investigou-se como esses documentos poderiam comunicar-
se com o presente. Era necessdrio interroga-los para, enfim, sugerir
interpretagoes.

Como dito anteriormente, o texto histdrico deixado por
Denise Tavares constitui-se o0 documento basico para a analise dos
demais documentos do arquivo. Por se tratar de uma instituicao
educativa, foi imprescindivel o exame dos pensamentos e das ideias
pedagdgicas que inspiraram as suas a¢oes educativas. Anisio Teixeira
foi, incondicionalmente, o mestre de Denise Tavares, fonte para a
compreensdo da educacdo como um direito publico,

[...] jA ndo é um processo de especializagdo de alguns
para certas fun¢bes na sociedade, mas a formagdo de
cada um e de todos para a sua contribuicio a
sociedade [...] educagdo é um interesse publico, a ser
promovido pela lei (Teixeira, 1967, pp.48).

3 AS VOZES DO PUBLICO LEITOR: CRIANCAS DOS ANOS 1950, 1960
E 1970

As vozes desse especial conjunto — as criangas dos anos
1950, 1960 e 1970 — foram ouvidas e registradas por meio de
entrevistas realizadas nas Sessdes Especiais de Hora do Conto. As
Sessdes foram concebidas com o propdsito de sensibilizar o publico
convidado, fazendo-os evocar suas recordacGes a partir do
imagindrio dos contos infantis. Utilizando o cenario lobatiano como
uma forma de realizar exercicios de memdria, caminhando pela
trilha do afetivo, procurou-se estimula-los com a presencga dos
personagens de Monteiro Lobato. Nesse sentido, as criangas dos
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anos 1950 a 1974 puderam emergir, operando nos adultos daquele
momento uma experiéncia de recordacdo de seu periodo infantil,
gracas ao ambiente que os aproximava do universo magico, tdo bem
conhecido, das histérias lobatianas.

A varanda de dona Benta, cendrio especialmente elaborado
para a ocasido, confeccionado pelo funciondrio Janari Silva, reuniu
grupos de leitores e leitoras. As Sessées foram filmadas com o apoio
da Diretoria de Bibliotecas Publicas (DIBIP) e da Diretoria de Imagem
e Som (DIMAS) da Fundagdo Cultural do Estado. Foram realizadas
quatro Sessbdes, em quatro sextas-feiras do més de novembro de
1999, coincidindo com o numero dos espagcos fisicos ocupados pela
BIML e como uma maneira de recordar o dia da semana no qual a
professora Betty Coelho comecou a contar histdrias na BIML.

Fonte: Freitas (2001).

7Visdo panoramica de um momento de filmagem, com o publico em
primeiro plano e ao fundo o cendrio da 12 Sessdo Especial de Hora do
Conto.
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Mesclando fantasia e experiéncia infantil, como forma de
lembrar suas infancias, esses adultos - outrora criancas da BIML -
puderam fazer uma andlise contemporanea de suas memorias a
partir da ética da recordagao do que foi o seu mundo infantil. Nesse
sentido, foi possivel observar que, mais do que simples lembrancas
de situagBes vividas, as recordagdes da infancia na BIML
encontravam-se num nivel muito profundo de comprometimento
com a vida cotidiana de cada uma das criangas.

A tradicdo da arte de contar histdrias, vivenciada pelas
criangas que frequentaram a BIML, foi fundamental para a escolha
da técnica de tomada dos depoimentos. Constituiu-se de uma
adaptacao da Hora do Conto, com o objetivo de incorporar novas
narrativas a escrita da histéria da instituicdo, uma forma de
comunicacgdo entre o passado, o presente e o futuro. A utilizacdo da
narrativa como documento ndo invalida a op¢do metodoldgica da
histéria-problema, ao contrario, a tomada de depoimentos, no
formato de narrativas, incorporou novos questionamentos, gerando
novas buscas as suas respostas. Segundo Edgar Salvadori de Decca
(1998), a tendéncia do retorno da histéria a narrativa recupera o elo
perdido da tradi¢cdo dos relatos orais

[...] que tiveram e ainda tem grande significado para a
manutencdo das memdrias coletivas. Narrar é uma
maneira que nossa cultura encontrou de lidar com o
tempo e o anunciado retorno da narrativa, talvez seja
um sinal de uma reorientagdo das relagdes entre
passado, presente e futuro. O retorno da narrativa
acreditamos ser também uma postura politica na
procura dos direitos de cidadania, fundados na
preservacdo e manutencdo das identidades dos
grupos sociais. E o retorno da meméria e de sua
capacidade de reatualizacdo do passado, como que
reivindicando o direito ao passado para uma
sociedade que vive cada vez mais em funcdo do
presente (Decca, 1998, pp.24).
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Assim, as Sessbes Especiais de Hora do Conto causaram uma
reviravolta no desenrolar da pesquisa, no sentido de que deixava de
ser tdo-somente o estudo de uma instituicdo, da sua estrutura
funcional, em determinado contexto histérico, e passava a
pretender construir uma histéria com base na memdria que os
adultos entrevistados tinham sobre a visdo das criangas - que um dia
haviam sido - como publico leitor da biblioteca. As argumentacdes
defendidas por Georges Duby (1993), relativas a importancia das
narrativas, foram basilares para a realizagdo dessas sessGes, como
sinaliza o autor:

[...] dou atualmente mais atengdo aos relatos, por
mais fantasmagoricos que sejam, do que as anotagdes
‘objetivas’, descarnadas, que podemos encontrar nos
arquivos. Essas narrativas ensinam-me mais - e para
comegar, sobre seus autores - através de suas
tergiversacdes, do que tém dificuldade para dizer, do
que ndo dizem, esquecem ou ocultam (Dyby, 1993,
pp.100).

O trabalho de pesquisa histérica em educagdo ndo se limita
somente a narracdo dos fatos como sdo encontrados ou
descobertos, mas inclui questionamentos, interpretacdes e analises
que sdo determinantes para o seu formato final, dando-lhe um
carater distinto do texto literario, como observa Clarice Nunes

(2005, p.11):

[...] a narrativa histérica é a expressdao de um caminho
possuido, intimamente possuido pelo pesquisador. E
um problema teédrico. Ndao se confunde com a
narrativa ficcional, pois exige um aparato documental,
validacdo de conceitos, elaboracdo de hipdteses e
explicitacdo de referéncias bibliograficas, o que nao
impede o estilo literario, o esforgo de reunir rigor e
imaginacao [...].

Diante da riqueza dos depoimentos, repletos de
subjetividades, é preciso, por parte de quem pesquisa, ter muita
atencdo para discernir e desvendar, nas diversas falas, o objetivo do
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estudo. Esses cuidados sdo necessarios para que as falas ndo se
transformem em dificuldades no processo de conclusdo da pesquisa.
O trabalho de pesquisa baseado em informagbes orais toca o
emocional das pessoas envolvidas, seja aquele que presta um
depoimento ou quem conduz a entrevista, de forma muito agucada.
Nem sempre as informagBes concentram-se na fala, é preciso
exercitar a sensibilidade de saber ouvir as vérias linguagens: “[...] ndo
s6 a voz, mas também as pausas, os gestos, o corpo, o brilho do
olhar, os siléncios e as lagrimas [...]” (Almeida, 1998, pp.52-53).
Para a realizagdo das entrevistas foi preparado um roteiro
semiestruturado, contendo catorze paginas, previamente discutido,
coletiva e individualmente, com as seis entrevistadoras. As
personagens-entrevistadoras foram escolhidas de acordo com o
interesse em estimular a recordac¢do de alguma circunstancia mais
especifica. Para o primeiro dia, quando o intento era abordar o
periodo mais antigo (1950-1953), a primeira casa em que se instalou
a biblioteca, elegeu-se dona Benta como a anfitrid. Seu jeito
acolhedor poderia suscitar o ambiente lobatiano e levar os
convidados a uma sintonia com a varanda. Tia Nastdcia esteve
presente em todas as Sessées, recepcionando os convidados.
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Fonte: Arquivo BIML (2024).

Figura 5: 12 Sess3o Especial de Hora do Conto®

Fonte: Freitas (2001).

8 Primeira casa da BIML - antigo depdsito do material de jardinagem do
Jardim de Nazaré (1950-1953).

9 Vis3o panoramica da 12 Sess3o Especial de Hora do Conto, a esquerda a
entrevistadora d. Benta, vivenciada por Maria Anténia Coutinho.
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Para estimular a memoéria dos convidados do segundo dia,
dedicado ao periodo da segunda casa (1954-1962), foi mais uma vez
escolhida dona Benta, enquanto para a aproximagao com as criangas
do Sitio do Picapau Amarelo decidiu-se pela menina Narizinho.

Figura 6: Segunda Casa da BIML - prédio em substituicao a casinha

anterior, desativado por defeitos estruturais (1954-1962)

Fonte: Arquivo BIML (2024).
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Figura 7: 22 Sessdo Especial de Hora do Conto?’

Fonte: Freitas (2001).

Para o terceiro dia, quando se tentaria rever os momentos
vividos quando a BIML estava sem teto, abrigada no antigo prédio da
Assembleia Legislativa, no Campo Grande (1962-1967) e, portanto,
repletos de tensdes, acreditou-se ser preciso deixar o ambiente mais
tranquilo. Promoveu-se, assim, uma vivéncia ainda mais ludica,
como se no interior de histdrias da Carochinha®! ou de aventuras e
cacgadas, o que incidiu nas escolhas de tia Nastdcia e Pedrinho.

10 Detalhe da 22 Sessdo Especial de Hora do Conto, ao centro a
entrevistadora d. Benta, vivenciada por Maria do Carmo Araujo e
Narizinho, vivenciada por Clelia Neri Cortes.

11 “‘Contos da Carochinha’, de Alberto Figueiredo Pimentel, aparecido em
1896, é que pode ser considerado o primeiro livro infantil publicado em
portugués, no Brasil. Compde-se de 61 contos populares de varios
Paises, entre eles alguns de Perrault, Grimm e Andersen” (Cavalheiro,
1956, pp.155).
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quivo BIML (2024).

&

Fonte: Ar

Figura 9: 32 Sessdo Especial de Hora do Conto™®

Fonte: Freitas (2001).

12 32 casa da BIML, ocupacdo provisdria do antigo prédio da Assembleia
Legislativa no bairro do Campo Grande (1962-1967).

13 Detalhe da 32 Sessdo Especial de Hora do Conto, a esquerda a
entrevistadora tia Nastdacia, vivenciada por Aline Pinheiro e Pedrinho,
vivenciado por Bernadethe Argolo.
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Para o ultimo dia, como encerramento, visando uma maior
confraternizacdo dos personagens e convidados, além da anfitria,
dona Benta, participou também a personagem mais falastrona do
reino lobatiano, a boneca Emilia. Esta, com sua irreveréncia, ndo
deixaria que os convidados se entristecessem ao lembrar o
falecimento de Denise Tavares. As duas estavam preparadas para
manter o clima de alegria e de lembrangas das atividades educativas
realizadas sob a coordenagdo da fundadora, no ultimo periodo em
estudo, de 1967 a 1974.

Flgura 10 42, Casa definitiva da BIML, desde 1967

Basawim
R

Fonte: Arquivo BIML (2024).
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Figura 11: 42 Sessio Especial de Hora do Conto*

Fonte: Freitas (2001).

A tarefa de entrevistar ndo foi muito facil, uma vez que se
tratava de publicos diferenciados em cada sessdio, na sua maioria
desconhecidos das entrevistadoras, por isso foi importante contar
com a competéncia, alegria e vivacidade das entrevistadoras,
profissionais habilidosas na arte de entrevistar, professoras e amigas
da causa da BIML, que com encanto e dedica¢do interpretaram os
personagens lobatianos. Para incorporar a sabedoria e paciéncia de
dona Benta foi fundamental a participacdao de duas professoras da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), a escritora infantil e poeta
Maria Anténia Ramos Coutinho e a professora e jornalista Maria do
Carmo Araujo. A menina Narizinho foi vivida, com toda sua dogura e

14 petalhe da 42 Sessdo Especial de Hora do Conto, & esquerda a
entrevistadora d. Benta, vivenciada por Maria do Carmo Araljo e ao
chdo, a boneca Emilia, vivenciada por Isadora Ribeiro.
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curiosidade, por Clelia Neri Cortes, indigenista, uma colega do
doutorado. A delicadeza e esperteza de tia Nastacia foi incorporada
por Maria Aline Neves Paixdo Pinheiro, bibliotecdria e ex-funciondria
da BIML. Pedrinho, menino curioso e amante de aventuras, foi vivido
pela bibliotecdria Bernadethe Argl6lo, que soube ilustrar com
perfeicdo a vivacidade e inteligéncia do seu personagem,
encantando o publico presente. Na varanda de dona Benta nao
faltou o brilhantismo de Emilia - a torneirinha esteve aberta,
deixando fluir com graga sua irreveréncia e espirito de contestagao,
através da sagacidade da professora Isadora Browne Ribeiro,
batalhadora incansavel dos direitos de criancgas e adolescentes.

A experiéncia de interpretar os personagens lobatianos
nessa atividade representou momentos singulares para as
profissionais participantes, que fizeram questdo de deixa-los
registrados em depoimentos no dia do encerramento das Sessdes™>:

Ser Emilia é uma emogdo especial, porque Monteiro
Lobato foi uma das figuras mais importantes de toda
a minha infdncia, me influenciou muito. [...] Depois, eu
acho que, apesar de estar jd na idade que estou, eu
continuo sendo meio Emilia mesmo, continuo sendo
meio moleca (Depoimento da entrevistadora Isadora
Ribeiro).

Foi uma emogdo imensa poder voltar, mesmo que
rapidamente, ao mundo infantil, ao imagindrio
encantado da obra de Monteiro Lobato (Depoimento
da entrevistadora Maria do Carmo Araujo).

Foi uma experiéncia boa e eu pensei que, assim,
pudesse colaborar e, na medida do possivel, colaborei;
ndo sé com a minha participagéo como Pedrinho, mas
também como ouvinte das outras reuniées. Foram
depoimentos riquissimos, depoimentos maravilhosos,
momentos assim de muita emogdo, que eu percebi

15 0s depoimentos foram extraidos da pesquisa de Freitas (2001), autora
desse capitulo.
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aqui, de funciondrias antigas, que jd estdo
aposentadas  (Depoimento da  entrevistadora
Bernadethe Cardoso) (Freitas, 2001)%.

A BIML recebeu os mais diversos tipos de mensagem -
telefonema, carta, fax e correio-eletrénico - confirmando presenca
ou justificando auséncia, agradecendo a recepgao da carta-convite.
Muitas pessoas comprometeram-se a participar da atividade,
oferecendo novos nomes para contato. O “correio afetivo” teve
grande participacdo: quando alguém recebia a carta-convite, avisava
imediatamente a uma terceira pessoa, que logo contatava a
biblioteca, interessada em participar. Um fato interessante ilustra
essa situacao: tentou-se localizar os participantes do VI Congresso
Infanto-Juvenil de Escritores (1952). Nas listagens dos arquivos
aparecia sempre o nome Carlos Ney, mas, sem outras referéncias, a
tarefa de encontra-lo tornava-se dificil. Ao contatar outro leitor,
Paulo Mendes Aguiar, a época professor da UNEB, este informou que
ao receber a sua carta-convite a mostrara para os colegas de
Departamento. Um deles, muito curioso e emocionado, lhe pediu:
“— por favor, ligue para o pessoal da biblioteca, dé meu telefone,
porque eu também quero receber uma carta dessa”. Foi uma
surpresa telefonar para o citado professor e constatar que se tratava
do Carlos Ney que tanto se procurava.

O processo de aprendizagem e meméria vivenciado nas
Sessbes realizadas na varanda de dona Benta foi também uma
oportunidade para funcionarias(os), amigas(os) e publico leitor
trocarem informacdes sobre a instituicdo, podendo conhecé-la
melhor, e formar lagos mais afetivos. Esses depoimentos, filmados
em fitas VHS, devidamente editados, foram entregues a instituicdo
juntamente com a cdpia das transcrigdes, como documentos para o
seu acervo, na expectativa de que também possam se constituir em
mais uma fonte de aprendizagem. O processo dialégico utilizado
possibilitou que se estabelecesse um canal de comunicacdo entre
aquelas pessoas que participaram da trajetéria histérica da BIML.

16 Documento sem numeracio de paginas.
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Afirma Ruth Cardoso, a propdsito desse processo, que todas as
partes envolvidas: “[...] aprendem, se aborrecem, se divertem e o
discurso é moldado por tudo isso” (Cardoso, 1986, parte Il, pp.102).

As SessGes Especiais de Hora do Conto podem ser
compreendidas como um processo de mobilizagao dos participantes
para uma acdo especifica desta pesquisa, no sentido de reunir as
pessoas que vivenciaram a criacdo da biblioteca. A sua realizagcdo
representou uma oportunidade de concretizar o desejo, ja expresso
por muitas das antigas funciondrias e funciondrios, de colaborar com
a escrita da histdria da instituicdo. Esses depoimentos, garimpados
nas memdrias e lembrancas, constituem-se na imagem do diamante
bruto a ser lapidado pela reflexdo, como exemplifica Ecléa Bosi
(1987, pp.39):

Uma lembranga é um diamante bruto que precisa ser
lapidado pelo espirito. Sem o trabalho da reflexdo e da
localizagdo, seria uma imagem fugidia. O sentimento
também precisa acompanhd-la para que ela ndo seja
uma repeticao do estado antigo, mas uma reaparicao.

ApOds a realizacdo de cada sessdo, vdrias foram as pessoas
que procuraram a biblioteca, colocando-se a disposicdo para
colaborar com o processo de estudo de sua histéria. Outros,
tomados pela forte emocgdo no dia da entrevista, ndo conseguiram
se expressar ou omitiram fatos que consideravam importantes,
retornando posteriormente para acrescentar algo mais a seus
relatos. Esse foi o caso da funciondria Pudu que, muito
atenciosamente, numa constante preocupagdo com a histéria da
BIML, compareceu algumas vezes a biblioteca oferecendo
informacdes, escrevendo duas cartas, compondo um hino e
adaptando uma peca teatral, comemorativa dos 20 anos da
instituicdo, para o cinquentenario da BIML.
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Figura 12: 42 Sessdo Especial de Hora do Conto?’

Fonte: Freitas (2001).

Durante a realizagao das Sessdes Especiais de Hora do Conto,
foi possivel observar o que significou ser crianca para o seu entdo
publico leitor. Os depoimentos evidenciavam que ter frequentado a
BIML tinha-lhes proporcionado referéncias muito concretas para as
suas vidas de adultos. Mesmo longe do cenario das Sessées, através
de cartas, correio eletrénico e fax enviados por alguns leitores que
nao puderam estar presentes, observou-se o quanto as experiéncias
foram importantes, a exemplo do percebido no depoimento de Jodo
Jorge Rodrigues (diretor do Bloco Afro Olodum), menino do bairro
Maciel-Pelourinho nos anos 1970:

Na Biblioteca Infantil Monteiro Lobato pude encontrar um
mundo de sonho e imaginagdo que ainda hoje me ajuda a

17 Detalhe, ao centro a funciondria Pudu, presente nas 4 Sessdes Especiais
de Hora do Conto.
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fazer enredos de carnaval e produzir a nova cultura afro da
Bahia. Sempre fui muito interessado por Histdria e por
Geografia; a BIML me permitia viajar, sem sair de Nazaré, e
me deu uma pista clara de como deveria sempre gostar do
conteudo dos livros. Fiquei amigo dos livros e os busquei pelos
vdrios paises que andei, deixando muita gente surpresa,
porque investia em livros recursos que podiam ir para
qualquer outra coisa. Uma Biblioteca é mais que uma central
de livros, é um mundo compilado para gera¢ées encontrarem
o caminho, a luz e a saida. Através da minha primeira grande
biblioteca, a carinhosa Biblioteca Monteiro Lobato, eu dei os
primeiros passos em diregdo a luz, através do saber
(Depoimento de enviado por e-mail, 1999).

Outra leitora, Cyva Sa Leite, enviou um fax a BIML dirigido a
boneca Emilia. Observe-se que ndo se tratou, simplesmente, de uma
referéncia a boneca, mas de um enderecamento a esta, a qual a
leitora se dirigiu todo o tempo, demonstrando que a magia dos
contos permanecia em seu imagindrio, mesmo adulta:

Vocé talvez estranhe minha carta, Emilia, pois bem sabe que
cresci e, de certo modo, perdi um pouco o contato com vocé
e todo o pessoal do Reino da Fantasia. Mas, acredite, minha
amiguinha, ndo virei gente grande. Do fundo do coragdo,
continuo aquela menina de trangas que tanto se divertia no
Sitio, com vocés, e que tanto aprendeu com D. Benta, Tia
Nastdcia [...] (Depoimento via fax, 1999).

A permanéncia dessas experiéncias, ndo somente como uma
lembranca, mas como algo vivido, na intensidade com que foram
relatadas demonstra que o projeto de biblioteca infantil concebido
por Denise Tavares possuia bases sdlidas, a crianca era mesmo o seu
centro. N3o se tratava somente de um discurso sobre a infancia, mas
do exercicio, da pratica de ac¢les que proporcionaram essa
permanéncia, hoje atestada pelos leitores adultos, das suas
vivéncias de criangas, como salientou o leitor Jaime Sodré (professor
da UNEB):
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Eu queria contar mais a minha experiéncia pessoal e a
influéncia que a biblioteca teve na minha formacao,
que perdura até hoje, alguns comportamentos
adquiridos na biblioteca eu trago até hoje (Freitas,
2001, pp.69).

Através das Sessées Especiais de Hora do Conto, as criangas
da BIML tiveram a oportunidade de se reencontrar e de analisar
conjuntamente as experiéncias vivenciadas naquele espaco. Ao
recuperar essas falas e organiza-las, foi possivel reunir dados que
comprovam a importancia da experiéncia inovadora de Denise
Tavares, no sentido do reconhecimento da crianga como sujeito de
direito, numa visdo avancada para a sua época, antecipando-se a
teses s6 enunciadas bem mais tarde.

O depoimento do leitor Jaime Sodré, exemplifica,
claramente, os argumentos de Denise Tavares:

[...] por ser de familia pobre, naquele tempo ja
enfrentando algumas questdes de uma sociedade um
pouco preconceituosa, que ndao permitia que a gente
entrasse em determinados lugares, particularmente
por ser negro, inclusive. Eu observava que pra ela ndao
tinha essa questdo. Ela sempre me recebia aqui, [...]
Ndo era s6 emprestar o livro, era formar a gente
(Freitas, 2001, pp.72).
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Figura 13: Entrevista com leitor Jaime Sodré*®

Fonte: Freitas (2001).

A perspectiva do “formar a gente”, expressa nesse
depoimento, oferece um exemplo claro de que o trabalho
desenvolvido pela BIML fazia parte de um projeto educacional que a
diferenciava, ao mesmo tempo em que a tornava alvo de criticas por
parte daqueles que esperavam que uma biblioteca se limitasse a
“emprestar o livro”, como bem salientou o leitor. Sobre isso, Denise
Tavares escreveu um trabalho académico, em 1957, quando ainda
era aluna do curso de Biblioteconomia:

N3do apenas dar livros, mas dar livros com amor e
dedicagdo, procurando participar da vida do leitor,
influindo na formacgdo da sua personalidade também.

18 Detalhe, o leitor Jaime Sodré no momento do relato acima, no centro, de
camisa branca, entrevistado por d. Benta, vivenciada por Maria do
Carmo Araujo. Ainda nesta foto, a partir da esquerda: entrevistadora
Narizinho, vivenciada por Clelia Neri Cortes, o leitor Silvoney Sales e a
prof2 Betty Coelho.
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Cada vez, sentindo-se mais necessidade de ampliar
suas atividades num chamamento ao menino, num
atendimento aos seus desejos e aspiragbes [...]
(Tavares, 1957)%°.

A base do projeto educacional de Denise Tavares era a
promocdo de encontros entre criancas de diferentes meios sociais.
Baseada em ideais universais, ela planejou a biblioteca como espaco
democratico, como lugar de encontros, lugar de livre expressdo, no
qual as criangas queriam sempre estar presentes, desfrutando de
atividades prazerosas.

O respeito ao ser infantil, demonstrado em toda a obra de
Denise Tavares, a referéncia como importante educadora,
preocupada com o seu contexto social, incorporando novos valores
e conceitos a educa¢do de criangas de forma integral, ndo se
restringindo a uma repeticdo das atividades escolares, como
salientam vozes de seu publico leitor:

Foi aqui também que eu aprendi a exercer a profissGo que
tenho hoje, que é a profissdo de designer, aqui que eu aprendi
a desenhar, participei, inclusive, de um concurso aqui
(Depoimento do leitor Jaime Sodré, 1999).

Era uma casa, ja naquela época, que jd despertava esta
tendéncia que existe hoje nas bibliotecas e até nas livrarias,
de se tornar uma casa multifacetada de cultura. Eu acho que
essas coisas aqui comegaram na Biblioteca Infantil Monteiro
Lobato, dada essa liberdade que era dada as pessoas de
externarem as suas tendéncias, preferéncias sem pressdo e
sem muitas rédeas (Depoimento do leitor Leomiro Barros,
1999).

Ela fez a isca, ela colocou a isca no mar e nds peixinhos fomos
na isca. Eu estudava aqui no Severino Vieira e nés tinhamos
aulas vagas, de uma hora, e uma hora que ndo tinha o que
fazer e ia bater papo no primeiro banco do jardim e ai
descobrimos a biblioteca e vinhamos passar as aulas vagas

19 Documento sem numeracio de paginas.
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aqui [...] Aqui havia liberdade, esse depoimento eu dou.
(Depoimento do leitor Adinoel Mota Maia, 1999).

[...] quem teve a Biblioteca como ponto de encontro na
adolescéncia e conviveu com o pessoalzinho do Sitio, leva no
coragdo, para sempre, a crianga que foi, e consegue manter a
fé e a esperanca, mesmo que a alegria se afaste [...]
(Depoimento da leitora Cyva Leite, via fax, 1999).

A histdria da BIML tem como protagonistas suas criancas,
nao somente por representarem o seu publico especial, mas por sua
insercdo nessa histéoria como sujeitos participantes. Os caminhos
trilhados pela instituicdo foram marcados pela busca da
compreensao do mundo infantojuvenil, através do referencial de
cidadania, promovendo atividades culturais que ndo restringiam o
conceito de cultura a produgao artistica e a realiza¢do de eventos.

Denise Tavares defendia a existéncia das bibliotecas infantis
como um importante espago para a discussdo, promogdo, exercicio
e defesa dos direitos da infancia e da juventude. Em um pais, no qual
a Unica instituicdo educacional para criangas era a escola, a
Biblioteca Publica Infantil, como um projeto cultural mais amplo,
constituia-se também em um novo paradigma, no sentido de ser um
centro fomentador de novas ideias e dinamismo no servico
educacional, promovendo a participacdo social das criangas, como
defendia Denise Tavares:

Bibliotecas ndo s3o vitrines, bonitas e bem instaladas,
estagnadas: sdo orgdos dinamicos e atuantes que
tenham renovacgdo e atendam seu publico como ele
precisa [...] Bibliotecas precisam ser feitas. Devem ser
feitas. Mas, é preciso que sejam bem-feitas e que
existam como servicos educacionais para beneficio do
povo (Tavares, 1949b)%°,

Com a ideia de biblioteca infantil trazia-se uma nova
mensagem, um novo discurso e outra pratica educativa, expressos

20 Documento sem numeracg3o de paginas.
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em novas formas de educar para a vida cotidiana. Pensava-se em um
lugar para o lazer, onde se aprenderia brincando, com prazer. Ler
seria uma festa. E assim foi: quando, afinal, se concretizou o
ambiente era de fantasia, de sonhos, em que as criangas iam dando
asas a imaginacgao, o que fazia com que sempre quisessem ficar mais
tempo, como lembra a leitora Olivete Marques:

Eu tive que me insurgir com minha mae, tentava
sempre o pretexto de que vinha fazer um trabalho,
porque ai eles permitiam, ‘se vai pesquisar tudo bem,
pode, se ndo chegar depois das 17:00. Agora vir para
o prazer de brincar, para o prazer de ler, ndo. Eu acho
gue foi uma das minhas primeiras rebeldias como
mulher, como pessoa, no sentido de me firmar, foram
essas aqui em Salvador, era o brigar por dizer: eu
quero ir e vir e ficar lendo aqui até as quatro e meia,
porque, impreterivelmente, as 17:00 eu tinha que
estar em casa, até para ganhar o prémio de vir com
menos conflito ou até sem (Freitas, 2001, pp.160).

4 0 QUE AS FOTOS RETRATAM DA BIML

O acervo fotografico forma um conjunto que pode ser lido
como uma narrativa, tal a organicidade com que as fotos foram
realizadas, selecionadas e arquivadas, permitindo analisar,
interpretar e reinterpretar os diversos tempos e espagos em que
foram registradas. Para o desenvolvimento deste estudo, optou-se
por analisar as fotos concomitantemente ao trabalho nos arquivos
de documentos escritos, estabelecendo categorias de analise a
partir do referencial bibliografico, juntando depoimentos e fotos.
Assim, a fotografia constituiu-se como um importante elemento
documental, formado por imagens que marcaram a histdria da
instituicdo para as futuras geragdes.

Os estudos histéricos com base em fotografias oferecem
possibilidades para uma melhor compreensdo sobre o fen6meno
educativo, pois expressam com precisdao a passagem do tempo, o
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registro em que se deram as agdes, os espacos. Felippe Serpa, nos
seus estudos sobre historicidade e objeto pedagdgico, salienta a
concepgao de tempo-espaco constituido pelas relagdes:

[...] trabalhos no campo da ‘Histéria de’ usando a
fotografia como fonte histérica sdo fundamentais.
Sendo a fotografia um espaco-tempo de relagdes, ela
é o material empirico adequado para os trabalhos de
‘Histdria de’, desde que todas as relagdes em estudo
estdo imersas no espago-tempo historico (Serpa,
1991, pp.51).

A pesquisa histdrica que se utiliza da fotografia como
documento é um caminho de desafio, uma vez que é preciso
enxergar além do revelado pela lente de quem fotografou. Esse
caminho pode levar a descobertas dos significados das relagdes
entre a imagem registrada e o seu contexto. Na fotografia, ha o
registro do que foi captado pela pessoa solicitante. O desafio estd
em buscar situar a fotografia no contexto cultural em que foi
produzida, como uma escolha pessoal a partir de uma determinada
visdo de mundo.

A utilizacdo da fotografia como fonte documental constitui-
se na possibilidade de visualizar determinados momentos de que a
“[...] mais detalhada descri¢cdo verbal ndo daria conta” (Cardoso &
Mauad, 1997, p. 406). O estudo do acervo fotografico ndo teve
apenas carater complementar as informacGes. A fotografia,
considerada como fonte documental, representa possibilidades de
novas descobertas, essenciais na sistematiza¢do das informacdes e
na “decifracdo”, como salienta Boris Kossoy:

[...] sdo as imagens documentos insubstituiveis cujo
potencial deve ser explorado. Seus conteudos,
entretanto, jamais deverdo ser entendidos como
meras ‘ilustragdes ao texto’. As fontes fotograficas sao
uma possibilidade de investigacdo e descoberta que
prometem frutos na medida em que se
sistematizarem suas informagGes, estabelecerem
metodologias adequadas de pesquisa e analise para a
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decifracdo de seus conteldos e, por consequéncia, da
realidade que os originou (Kossoy, 1987, p. 20).

Visando homenagear as pessoas que compareceram a
varanda de dona Benta para as Sessdes Especiais de Hora do Conto,
assim como auxiliar no exercicio da memdria, foram montados
painéis temdaticos por sessdo. Nesses painéis estavam expostos os
principais acontecimentos de cada periodo, apresentando cdpias de
recortes de jornais e fotografias, oferecendo novas imagens e
representagbes que complementavam ou iam de encontro as
conceituacdes generalizadas e cristalizadas sobre as situacdes e os
fatos que marcaram a cria¢do da instituicdo.

Figura 14: Painéis utilizados nas Sessoes Especiais de Hora do
Conto

BIBLIOTECA INFANTIL MONTEIRO LOBATO

e e e
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Fonte: Freitas (2001).
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Figura 15: Painéis utilizados nas Sessoes Especiais de Hora do
Conto

Fonte: Freitas (2001).
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Figura 16: Painéis utilizados nas Sessoes Especiais de Hora do

Conto

Fonte: Freitas (2001).
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Com esse exercicio de memoéria pode-se decifrar situacgoes,
identificar pessoas e lugares, complementando importantes
informacgdes registradas na memaria daqueles que vivenciaram sua
infancia na BIML. Essas recorda¢des formam parte da memodria
social da Cidade do Salvador, lembrangas dos tempos e locais nos
quais as criangas e jovens puderam desfrutar de um espaco efetivo
de participagdo, num momento em que as demais instancias da
sociedade ndo tinham essa preocupagao.

Figura 17: Publico apreciando os painéis ilustrativos nas Sessoes
Especiais de Hora do Conto
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Fonte: Freitas (2001).
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Figura 18: Publico apreciando os painéis ilustrativos nas Sessoes

Fonte: Freitas (2001).
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POSFACIO

Oswaldo Francisco de Almeida Junior

Uma pequena pomba se perdeu da mae antes de aprender
a voar. Um gavido talvez tenha assustado a mae e levado o outro
filhote. A pombinha caiu da calha, local escolhido pela mde para
construir o ninho, e passou a se esconder atras de um vaso.

Assim é o inicio de uma histéria que esbocei. Eu queria
contar algo que, de fato, aconteceu, mas ndo consegui conter o
personagem, manté-lo obediente ao que eu queria passar para os
outros, aos rumos que desejava impor a histdria.

A ideia primeira era a de refletir um pouco sobre o
abandono, sobre a situagdo de alguém que perde sua familia. Mais:
eu desejava falar da falta do ensino, do aprendizado, da educagao
que o pai, a mae e os parentes proporcionam. A pomba ndo sabia
voar ainda; precisava do mediador, daquele que a incentivaria, que
a acompanharia nos primeiros passos —embora com asas.

Como disse, esta é uma histdria verdadeira, embora apenas
em seu inicio. Cuidamos da pombinha e, passados alguns dias, ela foi
embora. Ndo vimos esse momento, ndo sabemos se ela conseguiu
voar, se seu instinto a levou a aprender ou se caminhou pelo
corredor e se foi pela rua ou, ainda, se o gavido voltou e a levou.

Passado um tempo, uma pomba apareceu no lugar em que
a antiga e desamparada pombinha viveu o seu periodo de
aprendizado de voo. Era ela que voltara para rever seu antigo
refugio? Impossivel saber, mas, nds da casa passamos a acreditar e
desejar que fosse, mesmo que isso contrariasse o real, ndo
correspondesse ao que de fato aconteceu.

Nosso imaginario ameniza o real ou o questiona ou, ainda,
enfatiza seus aspectos mais tristes, mais violentos, mais tenebrosos.
A literatura, creio, nos apresenta uma parte do mundo a que temos
acesso fisico e nos integra a ela. Pode também nos mostrar o que
vivemos sob outras 6ticas, outros entendimentos.
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Nossos voos ndo podem prescindir dos pais, parentes,
amigos da vizinhanca, dos professores, amigos de escola, mas, e em
boa medida de maneira semelhante, dos que nos mostram o mundo,
nos contam o que ha por tras do lado escuro, do lado inacessivel e
desconhecido da terra. A literatura nos diz que ha um cavaleiro
matando um dragdo na lua, mas, ao mesmo tempo, ela nega a
existéncia deles. S3o os olhares dos autores que estdo permeados de
visdes, entendimentos, compreensdes que, intencionalmente ou
nao, surgem nos textos elaborados por eles.

A pomba que retorna, a memoria - que ndo sabemos se
retrata o que aconteceu, se é a mesma pomba ou se ndo é. O mundo
e a vida sdo uma sequéncia de “ndo saberes”, muitas situagdes
desconhecidas.

A memdria é traidora, ela pode falsear o real — e boa parte
das vezes, de fato, o altera, o torna mais, digamos, palatdvel para
nossos sentimentos.

Ela, memdria, também é construida por esquecimentos. E
nds precisamos, necessitamos desses esquecimentos; precisamos
que parte de nossas vivéncias ndo estejam a todo momento
presentes na nossa consciéncia. Memodria e esquecimento se
confundem, se mesclam, se amalgamam.

Leio livros que pouco me dizem, que pouco mexem comigo
e, boa parte em funcdo disso, esqueco rapidamente. J4a fui vitima de
iniciar a leitura de um livro e descobrir, depois de algumas péaginas,
gue ja o havia lido. Ele ndo tinha me marcado. Aconteceu, também,
de alguém me perguntar o que eu achava de um determinado
acontecimento, de uma passagem de um livro e eu ndo conseguir
me lembrar dela. Lembrei do livro, do autor, do enredo, dos
personagens, de algumas passagens, mas ndo especificamente
daquela a que se referia meu interlocutor.

Ha livros que li, sei que li, mas nada me lembro deles. Outros,
gue também me recordo de ter lido, que ndo lembro dos nomes dos
personagens.

A memdria estd em mim e, ao mesmo tempo, fora de mim.
Ela se constrdi na relagdo, ela se estrutura no contato que tenho com
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o mundo e com os outros, mas, em igual medida, é chamada e
retorna também nas relagdes.

O que aconteceu com um grande amigo de infancia? E todos
os que estudaram comigo, faziam parte das mesmas classes, do
mesmo colégio? E aquela professora dos meus primeiros anos de
estudo que relembrei por causa de uma foto postada nas redes
sociais? Soube que outra professora estava doente; o que aconteceu
com ela? O que houve com aquela crianga que vi, certa vez,
chorando em uma calcada? E aquele senhor que passava
caminhando todos os dias pela minha rua e, de repente, ndo mais o
vi? Outro senhor, ja idoso, ao menos duas vezes por semana tocava
a campainha de nossa casa vendendo paes feitos por sua esposa;
certa semana ndo mais apareceu: morreu, alguém o substituiu nas
vendas e optou por fazé-lo em outra vizinhanga, a esposa dele
faleceu, ndo precisou mais vender os pades?

Nossas vidas sdo cheias de indagacdes sobre aquilo que nado
temos contato, sobre aquilo que ndo temos uma relagdo fisica,
sensorial.

Na literatura o mesmo acontece. Quando fechamos o livro
ao final de uma histdria, perdemos o contato com os personagens
gue a povoaram, que a construiram. O que aconteceu com cada um
deles? Ndo sdo reais, no entanto, existem. Os finais felizes sdo
sempre momentaneos, fugazes.

Minha vida foi e é construida pelas minhas experiéncias,
pelas minhas vivéncias, mas, também, por tudo o que li, tudo o que
me relataram, tudo o que estava presente nos livros, na fala das
pessoas com as quais tive contato, nos filmes, nas musicas, nas pecas
de teatro, nas exterioriza¢des artisticas, nas expressoes culturais. Eu
sou produto disso e das rela¢cdes que faco entre cada um desses
momentos, dessas situacdes, dessas emocdes. Sou mescla de razao
e sentimento; de corpo e pensamento; de realidade e imaginario.

A crianga, assim como eu, precisa da realidade, ndo pode
viver afastada dela, mas precisa também do imaginario, precisa do
sonho, precisa ter varias vidas, precisa ser varias pessoas, ou melhor,
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varios personagens. A leitura — ndo s6, mas estamos falando dela
aqui — nos permite isso.

A leitura ndo é fuga, ao contrdrio, ela nos apresenta o
mundo, ela nos mostra o mundo. Ela é cruel em certos momentos,
mas ela, ao mesmo tempo, nos permite saltar, pular do nosso
pequeno mundo e desbravar outros, sentir, mesmo que
virtualmente, outras sensagdes.

Ha algo mais virtual do que a leitura? Apesar de virtual, a
leitura nos mostra o mundo, nos apresenta o que outros vivem.

A literatura usa nossa memaria, nossos conhecimentos. Mas
nossas memdarias e nossos conhecimentos estdo envolvidos em
sentimentos, em desejos, em olhares, em pontos de vista, em
situagbes de momentos. Eles simplesmente n3ao reproduzem a
realidade, eles envolvem a realidade e a refratam. Ha a realidade?
Sim, ela existe, mas nos aparece com olhares diferenciados. Ela é
reconstruida pela nossa interacdo com ela.

A pombinha, quando no chao, sem saber voar, conheceu um
pequeno, restrito e perigoso lugar. O aprendizado a levou ao ar, para
a liberdade. Voando, a pombinha achou a liberdade, mas perdeu a
dgua e a comida que ddvamos a ela. A partir daquela hora, a
liberdade exigiu um preco e o instinto dela resolveu pagar. O tempo
em que ela esteve em nosso quintal ndo a eximiu do perigo que
representava o gato que circula na rua e seus arredores. O estagio
de aprendizado do voo, do uso adequado das asas, tornou essa
pequena ave mais vulneravel.

Toda liberdade, assim, ndo é plena, ela exige sacrificios para
ser mantida e traz no seu bojo desafios e novas prisdes, novas “nao-
liberdades”. Sozinha, a pequena pomba terd que enfrentar seus
predadores — e precisara se esconder, viver preocupada, atenta para
a aproximacdo deles —, tera que conviver com as intempéries
climaticas, com a procura diaria por comida etc. A liberdade nao é
um conceito que se concretiza plenamente, constantemente. Ele é
intercalado e vive em frequente e incessante embate com seu
contrario e com suas nuances. Pode haver mais ou menos liberdade,
mas nunca uma total liberdade, nunca “a liberdade”.
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Assim, o “viveram felizes para sempre” é uma frase e um
final de histéria mentiroso, pois, assim como a liberdade, a felicidade
ocorre em momentos e ndo é plena. A crianga precisa saber que a
felicidade, na vida concreta, ndao é “para sempre”, mas, ao mesmo
tempo, ela, felicidade, deve ser buscada, almejada e, para isso,
devemos trabalhar e lutar para que ela aconte¢ca em muitos
momentos — mais do que os de “nao-felicidade”.

Liberdade e felicidades ndo sdo individuais, mas coletivas;
elas s6 se realizam no coletivo, pois sdo dependentes das relagdes.
Como ser feliz em uma sociedade na qual muitos passam fome?
Como ser livre sob o jugo de governos autoritarios?

A literatura, mesmo de maneira inconsciente, reproduz
conceitos e modos de pensar hegemonicos — o que, muitas vezes,
corresponde a ideias preconceituosas, a concepg¢des excludentes.

A pombinha da histéria que comecei a contar, ndo era
branca e, por esse motivo, ndo era da paz? Quem determinou que a
pomba da paz é branca? Por que nao cinza, como a nossa pombinha?
Pomba cinza é o oposto da paz, uma vez que ndo é branca?

Todo livro tem um posfacio, explicito, como neste caso, ou
implicito, quando reescrevemos, reelaboramos o texto, quando nos
tornamos coautor. Alias, todo livro sempre tem um posfacio
implicito, assim como possui um conteuddo construido pelo autor e
pelo leitor. O livro espera o leitor para que, definitivamente, possa
dar seu conteddo como lido e findo. A leitura dos livros so se finda
na relacdo com o leitor, embora, para sermos mais exatos, o livro e
sua leitura ndo se findam, ndo se acabam. Eles continuam latentes,
vibrando no conhecimento dos leitores, esperando momentos e
oportunidades para se fazerem presentes e interferindo na
construgao de novos conhecimentos. Um dos nossos grandes
poetas, Jodo Cabral de Melo Neto, homenageia o livro na poesia
“Para a feira do livro”. Nela, o livro é apresentado como algo
aparentemente autbnomo, mas esta embutido na sua escrita a
dependéncia do leitor, para que o livro realmente “exista”.
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Silencioso: quer fechado ou aberto, inclusive o que
grita dentro; anénimo: s6 expbde o lombo, posto na
estante, que apaga em pardo todos os lombos;
modesto: so se abre se alguém o abre, e tanto o oposto
do quadro na parede, aberto a vida toda, quanto a
musica, viva apenas enquanto voam suas redes. Mas
apesar disso e apesar de paciente (deixa-se ler onde
queiram), severo: exige que lhe extraiam, o
interroguem; e jamais exala: fechado, mesmo aberto.?

O livro é silencioso, mas nds o fazemos falar; e ele fala,
mesmo quando lido em voz alta, apenas para nds. Nos conversamos,
dialogamos, discutimos, ouvimos o livro, embora isso ocorra
particularmente, na intimidade das nossas reflexdes, dos nossos
pensamentos — que estdo sempre em relagdo, em troca.

Que a pequena pomba esteja sendo feliz, ou melhor, que
tenha muitos momentos felizes e, ao mesmo tempo, que continue
livre, ou melhor, que esteja em plena luta por sua liberdade.

Felicidade e liberdade nao podem prescindir da busca por
conhecimento, sempre resultado de leituras, seja daqueles
registrados em documentos ou daqueles vivenciados. A leitura do
texto escrito, da literatura, da ficcdo, das histérias reproduzidas do
que foi vivido ou de histérias inventadas, sdo formas de nos incluir
no mundo, de abrir portas para que conhegamos melhor o mundo e
os outros. A leitura permite a vivéncia e o conhecimento de espacos
com 0s quais nunca teremos um contato sensorial, presencial. Além
desses espacos concretos, a leitura nos possibilita entrar nos
mundos do imaginario, mundos esses que atendem a necessidades
escritas nos sonhos, nos desejos — que coexistem com a realidade.

1 Melo, J. C. Neto (1979). Poesias completas: 1940-1965 (3a ed.). José
Olympio.
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Para além de trazer conteldo e pesquisas cientificas de exceléncia, ler o livro
“Biblioteca Infantil: territorio de infancias’ trouxe aquele prazer que
defendemos, quando escrevemos sobre o ato de leitura. As autoras dos
quatro capitulos que compdem a obra mostram a génese, o
desenvolvimento e a presenca das bibliotecas infanto juvenis nas cidades de
Sao Paulo e Salvador. Ambas modelo de atuagdao em favor de leitura, da
cultura e da inclusao social, gerando uma potente repercussao a favor da
leitura, especialmente a infantil.
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