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CONTRIBUICOES DA TEORIA DA ATIVIDADE
DE ESTUDO PARA O DESENVOLVIMENTO DE
CONCEITOS CIENTIFICOS NA EJA

Josefina Kuingo Daniel®

Stela Miller?8

1 Introdugao

As transformacgoes acentuadas nos processos socioecond-
micos, em especial, nos modos de producio atuais, marcados pelas
influéncias da microeletrénica e das tecnologias digitais de
informagao e comunicag¢do, exigem progressivamente a formagao de
trabalhadores relativamente alinhados com as produgées cientificas
face as relacoes histéricas, politicas e culturais a determinar a
qualidade de vida dos cidadaos e a viabilizagao de instrumentos para
a tomada de consciéncia.

Pensar uma sociedade justa e democrdtica, preocupada com o
desenvolvimento sustentdvel e soliddrio, impde aos processos
educativos da escolarizacao bdsica a difusao de conhecimento relativo

as relagoes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, sem o que a busca de
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supera¢do das desigualdades, de melhoria da qualidade de vida e de
afirmacio da dignidade humana resulta sensivelmente prejudicada.

Assim, jd hd algum tempo, as tentativas de reorganizagao das
propostas curriculares apontam para a necessidade da integragao entre
a educacio e a vida cidada, de forma que se espera de cada drea de
conhecimento contribui¢des no sentido de melhor orientagao para o
trabalho, relacionando a atividade educativa com os significados das
experiéncias de vida dos alunos (CONFINTEA, 1997; BRASIL,
1998).

No entanto, destarte a relevincia desses encaminhamentos,
nos parece que ao estudar temas das ciéncias em geral, os estudantes
precisam se apropriar das bases légicas e culturais a apoiarem as
explicagoes de natureza cientifica, discutindo as implicagoes éticas e o
alcance de tais explicagdes no contexto de constituicio de visoes de
mundo.

Em especial, no caso da abordagem da temdtica da EJA, tendo
em conta a sua complexidade, a formulagao e o desenvolvimento da
atividade de estudo exigem encaminhamentos na busca de novas
diregoes tedricas, metodolégicas e pedagbgicas com vistas a dar
solucoes nas situagoes baseadas no ato de ensino dos professores e de
aprendizado dos alunos. O tratamento metodolégico dos contetidos
da ciéncia deve conduzir os educandos a apropriagao significativa dos
conceitos, desenvolvendo a capacidade de estabelecimento de relagoes
entre as ideias cientificas e destas com a vida e o ambiente, sob pena
de resvalar para o tradicional apelo a4 mera reprodu¢io memoristica,
geralmente pouco compreendidas pelos estudantes.

A efetividade de teorias da aprendizagem desenvolvimental
envolve a considera¢ido das condigoes especificas de implementagio
curricular para o ndmero de indicadores essenciais, sendo as que se

mais destacam: as principais formagoes psicoldgicas que surgem e se

312



desenvolvem nio apenas em fun¢io do periodo etdrio, mas do
processo de escolarizagio; a atividade principal desse periodo que
determine o surgimento e desenvolvimento das formagoes
correspondentes; o contetido e os métodos de implementagio
conjunta dessa atividade; as inter-relagbes com outros tipos de
atividades; um sistema de métodos para determinar os niveis de
desenvolvimento das formagoes psicoldgicas; a natureza da conexao
desses niveis com as peculiaridades da organizagio da atividade
principal e das outras atividades relacionadas a ela (DAVIDOV,
1995).

Com base na contribui¢io de autores da EJA pretendemos
nessa pesquisa visualizar a atividade de estudo voltada a apropriagio
de conceitos cientificos em suas componentes principais tendo em
conta o pensamento dos pesquisadores que abordaram essa drea do
conhecimento. Existe uma mediagao dialégica na abordagem da
ciéncia em relag;ﬁo as componentes estruturais, organizativa e
formativa da atividade de estudo em relacao a EJA? Quais devem ser
as caracteristicas fundamentais do processo de difusio de conceitos
cientificos na EJA?

Para responder a essas indagacoes procedemos a ampla
pesquisa bibliografica e a andlise documental envolvendo a
organizacio de programas de ensino de conceitos cientificos e suas
implicagoes para a EJA.

Assim, nesse texto pretendemos discutir como os contetidos
ministrados aos alunos da EJA podem ser mediados no contexto da
Teoria da Atividade de Estudo com vistas a apropriacao significativa
dos conceitos cientificos e a otimizacao do desenvolvimento das acoes

mentais.
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2 Implicacoes pedagégicas da Teoria da Atividade de Estudo para

o ensino de conceitos cientificos na EJA

Como fazer humano, a motivagio para a aprendizagem de
conceitos cientificos nao deve se limitar aos interesses de descoberta e
consolidagao das explicagdes, exigindo também fundamentos nos
objetivos de construgio de determinado tipo de sociedade e seus
objetivos de dignificagido da condi¢do humana. O pensamento
cientifico voltado ao desenvolvimento social deve ser muito mais do
que um conjunto de defini¢oes prontas e nomenclaturas definitivas.

Ainda quando as finalidades e os procedimentos dos
programas de ensino parecam bem delineados, o real sentido da a¢io
educativa pode ser obscurecido, caso as ideologias a envolvé-lo nao

sejam desveladas pelo conhecimento licido daqueles que ensinam:

A educagio ¢ uma atividade teleolégica. A formagio do
individuo sempre visa a um fim. Estd sempre “dirigida para”. No
sentido geral esse fim ¢ a conversio do educando em membro
util da comunidade. No sentido restrito, formal, escolar, é a
preparacdo de diferentes tipos de individuos para executar as
tarefas especificas da vida comunitdria (dai a divisao da instrugio
em graus, em carreiras etc.). O que determina os fins da educagao

s40 os interesses do grupo que detém o comando social (VIEIRA

PINTO, 2010, p. 35, aspas do autor).

Dai, em sua compreensio mais imediata, de difusao do
conhecimento cientifico, a educa¢io nao pode se reduzir a difundir as
motivagdes das ciéncias limitando-se apenas aos interesses de
descoberta, reprodugio e consolidagio das explicagdes dos
fendmenos, mas situar-se nos objetivos das sociedades, voltados para

o progresso material e desenvolvimento tecnolégico. Esse conjunto de
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interesses, fundados nas relagoes entre ciéncia e tecnologia, resultaram
em novidades cientificas e tecnoldgicas recentes tais como a fibra
éptica, a revolucionar os modos de comunicagio, as novas formas de
diagnéstico e tratamento de doengas e a energia fotovoltaica. Para
inforttinio da humanidade, esse avanco cientifico criou também a
bomba nuclear e sprays envolvendo substincias que provocam o
buraco na camada de ozonio.

Pensar a produgdo de sentidos de aprendizagem da ciéncia
impoe a necessidade de percepgao de que a sociedade produz ciéncia
e tecnologia e que estas transformam a prépria sociedade. Mais ainda,
no caso da EJA, os educandos trazem para a escola um vasto repertério
de ideias e representacoes sobre fatos cientificos que nio podem ser
desconsiderados na mediacio pedagdgica.

Nessa discussdo, de inicio, cabe desmistificar o papel das
histérias de vidas e da identidade cultural dos educandos da EJA na
apropriacio de conceitos cientificos. Sao histéricas, e jié bem
difundidas, as concepgoes de Vygotsky (2001) sobre a formagao de
conceitos cientificos. Para o autor, a apropriagio de conceitos
cientificos ocorre mediante acoes de estudo planejadas e estruturadas
e envolve abordagem diddtica a se configurar mediante abstragoes
formalizadoras, portanto, mais abrangentes do que os conceitos

espontineos, sem, no entanto, desconsiderd-los, pois:

Independentemente de falarmos do desenvolvimento dos
conceitos espontineos ou cientificos, trata-se do desenvolvi-
mento de um processo Gnico de formagdo de conceitos, que se
realiza sob diferentes condicoes internas e externas, mas continua
indiviso por sua natureza e nao se constitui da luta, do conflito e

do antagonismo de duas formas de pensamento que desde o

inicio se excluem (VYGOTSKY, 2001, p. 261).
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Sob esse ponto de vista, o desenvolvimento dos conceitos
espontineos e cientificos sdo processos interdependentes, ou seja,
intimamente interligados, e que exercem influéncias um sobre o
outro. Trata-se, na EJA, de conduzir os estudantes a compreensao da
ciéncia como um processo de producio de conhecimento,
consolidada como uma atividade humana, histérica e associada a
situagoes da ordem social, econdmica, politica e cultural.

A atividade de estudo, sistemdtica e planejada, comega logo
que o estudante entra na escola, sendo nesta fase que ele pode avancar
mais no desenvolvimento do pensamento teérico, dada a sua
proximidade com o contetido cientifico. Nos processos de EJA, essa
dimensao se amplia face as experiéncias anteriores do aluno, a agugar
a capacidade de apropriagao de conhecimento e possibilidade de
desenvolvimento de pensamento légico e tedrico, quando ¢ inserido
na escola e interage na sala de aula com o professor e outros
estudantes.

A tarefa da escola é contribuir para desenvolver no aluno o
pensamento critico-reflexivo de modo a arranjar condicoes de
interferir na realidade, transformando-a. O objeto da atividade deve
permitir ao aluno entrar em agao porque envolve aspetos histéricos e
culturais, sendo inerentes a uma dinimica da sua vida.

O desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem no
ambito da atividade de estudo intervém criando a principio no aluno
o motivo mediante as necessidades que ele enfrenta com a sua
realidade. Essa atividade direciona a pessoa com objetivo de saber
como agir e o que atingir através das agdes; através das agoes os alunos
criam motivos com base nas necessidades vivenciadas na sua realidade
conforme Davidov; Mirkova (2019).

Os modos de agoes ou de operagoes ajudam o aluno, mediante

acdes coletivas, a se apropriar de conhecimentos pelo processo de
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interiorizagao (individualidade), sendo que os processos vao se
particularizando ao longo da vida através das experiéncias com outros
(em todos os setores da vida na escola, nas relacbes humanas),
dependendo das condi¢des materiais também para o desenvolvimento
do agir em qualquer situagao.

Pelo debate em sala de aula acerca do que é um problema, um
diagnéstico de situagio, uma explica¢do, bem como ao comparar
diferentes solu¢oes, o educador contribuird para o desenvolvimento
da autonomia intelectual dos estudantes, estimulando o uso de ideias

cientificas, seja em sua agio escolar, seja na vida e no mundo do

trabalho:

Em primeiro lugar, é preciso deixar claro que a escola é um
espago para trabalhar o conhecimento. Nesse aspecto,
permanego na modernidade, pois afirmo que o conhecimento ¢
um instrumento importantissimo para a constru¢io do humano.
Naio ¢ por acaso que, dentre os seres vivos, apenas os humanos
produzam conhecimento. E o pensar que constitui o humano. O
pensar, o refletir, o conhecer, o dominar a cultura acumulada, as
formas de construgao da sociedade, as tecnologias e as formas de
construi-las. Isso é o conhecimento. Por isso, coloco-me
radicalmente contra os movimentos e as politicas que banalizam
o conhecimento no interior das escolas, que nio por acaso sio
dirigidas para as escolas de massa, nas quais é suficiente que
certifiquem o maior nimero de alunos, mas nio necessariamente
trabalhem os conhecimentos na sua formagao. O conhecimento
fica reservado a pequenas elites, porque, como se sabe, o

conhecimento é um instrumento de poder (PIMENTA, 2002,
p. 31).

Impode-se, entdo, a necessidade de relacionar os conheci-
mentos a ensinar com a presenca dos fatos cientificos na realidade do

aluno, explorando exemplos e temdticas de estudo ligados ao seu
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cotidiano tais como a eletricidade e as formas de produgao de energia,
a culindria ou as novidades cientificas e tecnoldégicas presentes no
universo mididtico, tais como os eclipses solares.

Essa mediacio dos conceitos via atividade de estudo em
relagao as temdticas dos programas de ensino, permite ao aluno
compreender o mundo 2 sua volta, interagindo com o meio social e
na sua relagio com outras pessoas. Com base no estudo de Vargas e
Domingues (2013) podemos dizer que nesse modo de compreender
o processo de ensino e de aprendizagem, os alunos da EJA
reproduzem, transformam e criam algo novo naquilo que aprenderam
ou vio aprendendo devido as interagbes com a sociedade. E no
contexto de articulacao dialética das relacées entre o vivido, o
percebido e o concebido que se situam as possibilidades da
compreensio e exploracio de fatos cientificos nessa instidncia da
educacio bdsica.

O vivido pode nem ser percebido com clareza; o percebido
pode ser motivador ou nio; se o for, no entanto, pode se transformar
em necessidade de apropriacio; mas, para apropriagao efetiva é
necessario o trinsito entre as diversas representagdes semidticas de um
mesmo fendmeno. Para Duval (2007) lancar mao de diversas
representagdes de uma mesma ideia matemadtica, e ampliamos sua
constata¢ao, de uma mesma ideia cientifica, é elemento central para
transformacio dos modos de ensinar e aprender. Esse é o dilema a ser
enfrentado e compreendido pelos docentes da EJA para
transformagao da cultura escolar, ainda muito marcada pela repeticao
€ Memorizagao pouco compreensiva.

O fundamento dos contetdos e conceitos cientificos formam
no aluno modos de acoes tedricas em um intercAmbio entre a escola
e a realizacio das relagoes bdsicas do aluno com a sociedade,

proporcionando uma melhor formagao de atitudes (personalidade
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individual) completada nessa fase e a sua capacidade de pensamento
(mental).

E nossa crenca que a formagio de um aluno da EJA com base
na valorizagao da atividade de estudo lhe permite deslumbrar um
valor subjetivo na manipulagio dos objetos, interpretando
cientificamente cada fato abordado com auxilio do professor, segundo
a sua realidade. Nesse contexto cada agio tem o seu objetivo; esses
modos de acoes vao criando motivos no aluno mediante as
necessidades, sentindo-se diferente naquilo que vai processando e
reagindo com o meio (relagio dialética). A Atividade de Estudo é um
processo tedrico da aprendizagem que permite ao aluno tornar-se um
sujeito ativo na transformagio do seu préprio conhecimento
mediante os modos de agoes, os motivos declarados ou implicitos para
aprender, as necessidades a atender, as tarefas estabelecidas, as
operagoes envolvidas, o contetido explorado, o controle e a avaliagio
do processo, de acordo com o pensamento de Davidov (2019).

Para uma formagao com vistas a aprendizagem organizada
com base na atividade de estudo o aluno precisa de motivagio que
deve ser definida através de necessidades especificas. Porque quero
aprender? O motivo mobiliza e impulsiona o aluno a aprender. As
necessidades correspondem a indignagio: para que aprender? Isso de
um certo modo ajuda o aluno segundo as suas necessidades, como um
estado de caréncia que vai revelando o homem atual e o criado
durante e depois da atividade.

Por isso, a atividade de estudo é uma atividade fundamental
pela qual o aluno desenvolve um pouco mais a percep¢io, a memdoria
e a imaginagdo, adquirindo novas capacidades e neoformagoes
psicoldgicas. Ela é importante porque nio se limita apenas ao
pensamento empirico, mas por contribuir para o desenvolvimento do

conhecimento tedrico.

319



O reconhecimento da ligacdo interna entre o conhecimento
cientifico e a Atividade de Estudo permite compreender essa
ultima como um fendmeno historicamente em desenvolvimento.
O rumo e o cariter do desenvolvimento da Atividade de Estudo
sao determinados, por um lado, pelo desenvolvimento da ciéncia
e, por outro, pelas demandas da sociedade na transmissao dos
conhecimentos cientificos para as novas geragoes (REPKIN,

2019, p. 316).

Para se criar um ambiente de estudo no qual a mediagao
pedagdgica ¢ dialdgica e voltada ao desenvolvimento do pensamento
critico-reflexivo, o educando da EJA deve ser orientado a formular
questoes, diagnosticar e propor solu¢des para problemas reais tendo
por base fatos das Ciéncias Naturais, colocando em prética conceitos,
procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar.

Na atividade de estudo siao desenvolvidas as neoformacées do
perfodo escolar: andlise, reflexdo e planificagao mental. Desse modo,
o aluno deve trabalhar com contetdidos do conhecimento cientifico,
sendo que a formagio da atividade de estudo no aluno depende desse
conteddo cientifico abordado, da metodologia de ascensio do
abstrato ao concreto e das formas de organizagio das a¢des de estudo
dos alunos. Pelo estabelecimento das agoes, os seus objetivos e
condicoes de desenvolvimento, o aluno estabelece uma relacao tedrica
com a realidade e com os modos de orientagio em fungao dessa
relacao.

A base desses principios se constitui na compreensao dialética
do pensamento, ou seja, na légica dialética na qual o pensamento se
movimenta do geral para o particular. Ou seja, a constru¢io do
conhecimento parte do observdvel e da andlise das propriedades
externas do objeto e se movimenta passando pela abstracio,

generalizagdo e andlise da esséncia do objeto voltando em movimento
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ao concreto, agora pensado, nos termos conceituais de Kopnin
(1978).

No movimento indicado, trata-se de processo no qual
primeiramente o educando atua na dimensao sensorial-visual, faz a
generalizacio e abstragio por meio de diferentes modelos; pela
generalizacio analisa suas singularidades e particularidades,
compreende a esséncia do objeto e constréi o conceito. Davidov
(1988, p. 133) ¢é direto e objetivo nessa discussao, destacando que “o
pensamento tedrico idealiza os aspectos experimentais da produgio
dando-lhes, inicialmente, a forma de experimento cognitivo objetal-
pritico e, depois, de experimento mental, realizado em forma de
conceito e por meio deste”. Dessa forma, mediante o processo
definido chega-se ao pensamento teérico.

No entanto, esse movimento dialético nio é mecanico e nem
determinista posto que “o pensamento tedrico niao surge e nem se
desenvolve na vida cotidiana das pessoas, ele se desenvolve somente
em uma tal instrucio, Cujos programas se baseiam na compreensao
dialética do pensamento” (DAVIDOV, 1999, p. 6). Desta forma,
para os tedricos da educagio desenvolvimental o principal papel da
escola ¢ inserir o educando no processo de desenvolvimento do
pensamento tedrico apropriando-se dos conhecimentos historica-
mente produzidos pela humanidade.

Com propriedade, o tedrico estabelece que o conhecimento
humano se constitui em unidade com suas acoes mentais de abstracio
e generalizagdo, isto é, o conhecimento nio surge a3 margem da
atividade cognitiva do sujeito e ndo se consolida a priori. E processual,
portanto.

Os dados da realidade sio trabalhados no plano mental
(andlise, sintese, abstragdes e generalizacoes), de forma que os alunos

precisam dominar os modos generalizados de agio, uma caracteristica
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essencial da atividade de estudo. A destacar: o conhecimento tedrico
¢ diferente do empirico, constituindo elemento essencial da atividade
de estudo a capacidade de formulagao e organizagio do pensamento
reflexivo. Nesse sentido, podemos constatar confluéncia relativa-

mente ao pensamento de Freire (2001):

Enquanto preparagio do sujeito para aprender, estudar é, em
primeiro lugar, um que-fazer critico, criador, recriador, nao
importa que eu nele me engaje através da leitura de um texto que
trata ou discute um certo conteido que me foi proposto pela
escola ou se o realizo partindo de uma reflexdo critica sobre um
certo acontecimento social ou natural e que, como necessidade
da prépria reflexdo, me conduz a leitura de textos que minha
curiosidade e minha experiéncia intelectual me sugerem ou que
me sao sugeridos por outros. Assim, em nivel de uma posi¢ao
critica, a que nio dicotomiza o saber do senso comum do outro
saber, mais sistemdtico, de maior exatidio, mas busca uma
sintese dos contrdrios, o ato de estudar implica sempre o de ler,
mesmo que neste nao se esgote. De ler 0 mundo, de ler a palavra
e assim ler a leitura do mundo anteriormente feita. Mas ler nao
¢ puro entretenimento nem tampouco um exercicio de

memorizagio mecinica de certos trechos do texto (FREIRE,
2001, p. 260, grifos do autor).

No contexto da Teoria da Atividade de Estudo, a formacao
com vistas ao desenvolvimento do pensamento teérico do aluno
depende do contetdo explorado, envolvendo aspectos a permitir a ele
a tomada de consciéncia para encaminhar as suas atividades pessoais,
capacidades consideradas superiores, no caso de anilises tedricas ou
cientificas.

Pensar o ensino de conceitos cientificos na EJA, no contexto
da Teoria da Atividade de Estudo, exige inserir o educando em agoes

voltadas a leitura, & observagao, a experimentagao, ao registro de
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dados, a comparac¢io entre explicagdes e a organizagio, comunicagio
e discussiao de fatos e informagdes. Trata-se de trabalho pedagégico
que ndo deve se limitar, portanto, 3 memorizagao de fatos cientificos
e férmulas. Uma férmula é sempre uma representacio semiética de
um fato cientifico em sua versio sintética, acabada, uma sintese
formalizada.

Dessa forma, inserir os educandos da EJA em processo de
levantamento de hipéteses e testd-las, reconhecendo as regularidades,
implica em criar situagoes diddticas voltadas ao desenvolvimento da
capacidade de produzir textos informativos e outras formas de registro
tais como desenhos e esquemas, uma dimensio de leitura e
interpretagdo a se ampliar pela comunicag¢ao oral e discussao coletiva.

O processo de formagio da atividade de estudo na
escolarizagao da EJA exige foco na tarefa de estudo mediante processo
coletivo e intercAmbio de atividades entre o professor e os alunos. Na
continuidade, o estabelecimento de objetivos voltados a tomada de
decisdes sobre agbes a realizar para a formacio de interesses
cognitivos.

Trata-se de agao sobre o conteudo cientifico pelo método de
ascensao do abstrato ao concreto, envolvendo transformacao dos
dados e evidenciando a relagio geral do sistema em andlise, a
modelagdo, a transformagio do modelo de organizagio de tarefa
particulares, o controle e a avaliagio conforme Davidov (2019).

Em conformidade com a proposta da atividade de estudo, a
motivagio exige interagdo nio apenas com situagoes significativas de
aprendizagem, mas com outros educandos do processo, pelo
manuseio de novos objetos, por novas brincadeiras, voltadas a
orientar o aprendizado, de forma a se relacionar com os contetdos,
assimilando-os pela articulagao dialética entre os movimentos de

producao de sentidos de aprendizagem e de negociagio de
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significados da ciéncia, ambos voltados a envolver e a transformar o
préprio sujeito.

Ao discutir a mediagio pedagdgica na EJA, Sanceverino
(2016) estabelece que a realidade constitui-se de um sistema
articulado de conexdes e mediagdes, cujos sentidos emergem de
apropriagoes e intersecgoes entre a cultura, a ciéncia, a politica e o
fendmeno educacional. E um movimento transformador e construtor

da pessoa humana:

Pela mediacio dialégica que acontece nas interagoes em sala de
aula, os sujeitos da aprendizagem produzem estratégias
intelectuais que vao lhes permitir produzir ou apropriar-se de
conhecimentos. Esse movimento dialdgico potencializa a
mediagdo de si mesmo (internaliza¢io), permitindo que o sujeito
liberte-se da sua consciéncia ingénua e chegue a patamares de
significagdo que a simples exposi¢io a estimulos ou experiéncias

fisicas e cognitivas com os objetos de conhecimento nio lhe

proporcionaria (SANCEVERINO, 2016, p. 460).

Pensar a Atividade de Estudo organizada com base em dados
cientificos obtidos em diferentes fontes permite subsidiar discussoes e
comparagdes pormenorizadas, com perspectivas para confronto com
nogoes supostamente de senso comum, por vezes consolidado em
educandos da EJA. Trata-se de oportunizar situagdes diddticas
envolvendo a produc¢io de textos informativos, desenhos e esquemas,
entre outras formas de registro, incentivando a comunicagio oral e a

discussao coletiva:

A palavra, enquanto signo, ¢é revelada em toda atividade
pedagégica — é pelo dominio da palavra que o sujeito torna-se
professor(a), que o aluno(a) vai se constituindo, é pela palavra

que ambos se identificam como docentes e discentes. E por meio
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da palavra, de sua significacdo legitima, que esses sujeitos da
atividade pedagégica comunicam a realidade efetiva nas
condigoes reais de comunicagdo verbal. A palavra permite a
constitui¢ao do sujeito na e por meio da linguagem. Nao se trata
aqui de lidar com uma palavra enquanto unidade da lingua, nem
com a significagio dessa palavra, mas sim com o enunciado

acabado e com um sentido concreto ou seja, seu contetido

(SANCEVERINO, 2016, p. 459).

Dai, a escola deve lidar com conceitos cientificos,
estabelecendo relacoes entre as ideias, para tirar conclusées. A
problematizagao dos contetidos pelo docente tem o condio de
mobilizar o interesse dos alunos e geralmente de contribuir para a
formacao do hédbito de refletir criticamente sobre as ideias envolvidas
no Ambito do processo de formagao de conceitos cientificos. Docentes
que assim agem, mantém uma atitude constante de instigar,
questionar e levantar hipéteses, ajudando os alunos na consolidacio
dos raciocinios e na formula¢ao de conclusoes.

Por certo, a interacao é uma das formas de criar interesse do
aluno por aprender, posto que ao ingressar na escola, por vezes, tem
um papel passivo porque tudo geralmente é baseado inteiramente na
orientagao do professor.

Por exemplo, imaginemos o aluno que consegue definir e
identificar as grandezas fisicas e suas medicoes através de partes do
corpo, como os pés e as maos, ou mesmo por estimativas decorrentes
de sua vivéncia cotidiana. Na escola, pelo manuseio de instrumentos
e aparelhos de medigoes, como uma balanga, o aluno consegui medir
e identificar a unidade de massa em quilograma, ou com termémetro
medir a temperatura do corpo humano em graus Celsius, bem como
o comprimento de uma mesa em metros. Sao unidades com as quais

o aluno pode interagir na relagdio com o ambiente novo, mediante a
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realizacao dessas tarefas e através das acoes desenvolvidas de modo
tedrico o aluno avanca na capacidade de estabelecimento de relagoes
e desenvolvendo o pensamento.

Na constituicdo da atividade de estudo na EJA ¢é necessdrio
que o aluno se envolva e faga o seu papel na formacio de hébitos de
estudo, de forma organizada e coerente, explorando as a¢oes tedricas
através do uso e dominio das capacidades adquiridas. As formas da
aquisi¢ao das bases tedricas permitem alcangar a complexidade dos
problemas do dia a dia na sua realidade, tendo em conta que o
professor organiza as ideias e explora agdes no plano mental, uma
atividade em conjunto com os alunos, com o objetivo de resolu¢io
dos grupos de tarefas, particularizando métodos e procedimentos,
para a transformagcio qualitativa do modo de pensar e agir do sujeito,
ou seja, visando a transformagio da personalidade.

Sem didlogo nio ha que se falar em atividade de estudo nem
em relacio professor-aluno; é o movimento dialégico que capacita o
aluno e o ajuda a avangar no processo de apropriagio de
conhecimento. Assim, a mediagao pedagdgica na EJA vai além de
uma simples interagio, podendo-se atribuir um valor transformador
nas suas formas de compreensao da realidade.

Como indicado, os significados sdo construidos socialmente
por meio da linguagem e, portanto, tomam o didlogo como elemento
central de uma prdtica reflexiva. O didlogo é agao articulada e
intencional de controle, avaliacio, orientacdo, estruturacio,
organizacio e motiva¢do no ambito de todas as componentes que
visualizam e formam atividade de estudo de cada nivel de
desenvolvimento do aluno na sua rela¢io com a zona proximal ou real
do processo da atividade. Essas componentes impulsionam o interesse

do sujeito na busca de assimila¢io dos conhecimentos cientificos.
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Ensinar conceitos cientificos nio significa apenas uma
compreensao ampliada ou mais complexa dos fendmenos naturais e
tecnolégicos, mas também proporcionar aos estudantes a
compreensdo e reelaboragio das linguagens. Isso implica que uma
atividade de estudo necessita ser orientada de modo preciso para que
o educando tenha clareza acerca do objeto de estudo, sobre o que vai
pesquisar.

A reflexdo sobre a contribui¢io teérica de Vygotsky (1998)
nos conduz a pensar que na EJA é na troca com os outros sujeitos e
consigo mesmo que os conhecimentos, papeis e fung¢des sociais vao
sendo internalizados, possibilitando a apropriagio de novos
conhecimentos e o desenvolvimento da personalidade e da
consciéncia.

Os conceitos construidos ao longo da vida passam por um
processo de transformacio e ressignificacio, estabelecendo uma nova
relacio cognitiva que resulta no desenvolvimento subsequente da
consciéncia e de vdrios processos internos do pensamento, além da
reconstru¢ao da nogdo de concreto, agora, concreto pensado. Na
atividade de estudo da EJA o aprendizado comega muito antes dos
alunos frequentarem a escola; quando comegam a estudar ja tiveram
experiéncias com medidas, grandezas fisicas, cdlculos matemadticos,
materiais impressos, lingua materna falada, ferramentas do trabalho e
equipamentos elétricos e/ou eletrénicos.

Nesse movimento dialético, o sujeito constréi o seu psiquismo
e recria a cultura numa complexa intera¢io entre individuos, objetos,
simbolos, significados e visdes de mundo compartilhadas pelo grupo
cultural no qual se encontra inserido, um processo de constante
transformacio e geragio de singularidades. Nesse processo de
construgao de seu psiquismo e de si mesmo os enunciados do

estudante evidenciam a relevincia da escolarizagio para desencadear
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o desenvolvimento de suas fungdes psicolégicas e de novas
identidades situando-o como quem pode agora intervir no seu
préprio progresso intelectual.

Conforme Vygotsky (1987; 1998) ¢ a mediagio que
proporciona a significa¢do, pois o significado nio ¢ igual a palavra,
nem ao pensamento. Os significados sao construidos socialmente por
meio da linguagem e portanto, tomam o didlogo como elemento
central de uma prética reflexiva. Ou seja, é pela mediagao dialégica
nas interagoes de sala de aula que os sujeitos da aprendizagem
produzem estratégias intelectuais com a orientagio e intervencio do
professor permitindo assim a produgdo ou adaptagio ao
conhecimento.

Basicamente, o movimento dialético a envolver a constituicao
da atividade de estudo para apropriagio de conceitos cientificos
engloba, sinteticamente, as seguintes agoes:

a) Contextualizagdo: situar o vivido e o percebido na relag¢io
com o conhecimento novo do qual o educando precisa se apropriar,
ou seja, o conhecimento que deve ser concebido.

b) Historiciza¢ao: resgatar o movimento de evolugao histérica
das ideias cientificas, relacionando ciéncia, tecnologia e sociedade.

c) Enredamento: articulacao do conhecimento cientifico a ser
adquirido com outras dreas do conhecimento.

d) Modelagem: organizacio de formas de encaminhamento
dos modelos de representagao semidtica do conhecimento novo.

Consolidar esse movimento diddtico no ensino de conceitos
cientificos depende da abordagem transdisciplinar dos fenémenos
naturais, com énfase na observacio de fendmenos relativos a matéria
e energia associados aos seres vivos, a0 meio ambiente e as tecnologias,
com grande visibilidade no cotidiano das pessoas e, por vezes,

presentes na atividade laboral cotidiana dos educandos da EJA.
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Ressalte-se, ainda, a importancia do estabelecimento de correlagoes
entre os fatos das ciéncias naturais, o desenvolvimento da
humanidade e a cultura em geral porquanto o processo de difusao do
conhecimento cientifico nao é neutro.

O movimento dialético enunciado capacita o aluno, ¢ o ajuda
a avangar da sua consciéncia de momento, de modo a atingir niveis
de significados cada vez mais elaborados, o que nio seria possivel sem
os estimulos, experiéncias fisicas e cognitivas decorrentes das trocas

simbdlicas no ambiente de estudo organizado e politicamente situado.
Consideragoes finais

Se observarmos com atencdo a histéria do desenvolvimento
do pensamento cientifico visualizaremos representagbes muito
distantes daquelas apresentadas nas formulagdes encontradas nos
textos diddticos dos alunos, marcados pelo suposto rigor enfatizado
em uma forma dissociada da observa¢io da realidade, seja esta
referente ao universo fisico, seja relativamente a formas de pensar de
quem aprende.

Pensar sobre fatos cientificos como coisa pronta, uma verdade
acabada, sem relaciond-los a uma dimensio social, politica e
econdmica tem imposto aos educandos lacunas no seu processo de
desenvolvimento intelectual.

Ao revisitar a literatura produzida sobre o ensino da ciéncia
na EJA, bem como na anilise documental sobre as propostas de
renovac¢io dos programas de ensino, ¢ possivel concluir que aprender
fatos cientificos de maneira compreensiva supdoe motivagao para isso
e necessidade de aprender, propondo ao préprio sujeito de

aprendizagem interrogagoes e curiosidade.
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Na EJA ¢ fundamental pensar o fato cientifico como
mediagio dialégica entre quem ensina e quem aprende, uma troca de
apreensoes subjetivas, de formas préprias de percep¢io de ideias e
representagdes simbdlicas. Esse didlogo cientifico constitui-se por
uma a¢io na qual educador e educandos apresentam as formas como
a eles se mostram os assuntos cientificos, os conceitos e as situagoes-
problema para os quais buscam respostas. Sem isso, nao hd que se falar
em desenvolvimento do pensamento cientifico e, menos ainda, em
dialogia na escola.

De fato, a atividade de estudo pode contribuir para o
desenvolvimento do pensamento tedrico por se constituir como
movimento intrinsecamente relacionado ao trabalho de levantamento
de hipéteses, andlise, sintese, abstragdes e generalizacdes dos objetos
cientificos para chegar ao conhecimento de seus tragos essenciais.

No processo de apropriagio de conceitos cientificos a
atividade de estudo deve destacar os fendmenos e conceitos com vistas
a promogdo de aprendizagem significativa, se contrapondo a
memorizacao mecanicista de defini¢oes, contribuindo para ampliagio
da capacidade do estudante da EJA de estabelecer relagoes entre as
ideias, tirar conclusoes e aplicar o apreendido em diferentes situagoes.

Dialogia e discussbes sio encaminhamentos diddticos
obrigatérios. E a construgido do curriculo que responde a
complexidade da EJA baseia-se no contexto de a¢oes mediadoras, se
constituindo pelo exercicio do pensamento critico-reflexivo como
fundamento, o que impulsiona os participantes do processo na busca
de estratégias inovadoras visando a resolugio da situagio-problema
envolvida na atividade.

Por fim, a vivéncia ndo pode ser pensada somente como a
situagdo pretérita vivida, mas igualmente o momento presente, a

envolver todas as influéncias ao redor de quem aprende, em especial,
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os conhecimentos em processo de apropriagio pela media¢io do

professor e do material diddtico utilizado.
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