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“Nao hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”

(FREIRE, 1996, p. 32).






SUMARIO
Prefécio | Mdrcia Cristina de Oliveira Mello................occcuveeueenunnne. 9
INErOAUGAO. .o vttt 11

1. As orientacoes escolanovistas sobre os métodos de ensino em
GEOIALIA. .ttt 25

1.1. Eloisa de Carvalho: os aspectos da vida e da obra...................... 37
1.2. As orientagoes metodoldgicas destinadas aos professores de
Geografia, contidas no texto “Notas de Diddtica da Geografia”
1.3. O Estudo dirigido e a aula expositiva..........ccoecveirerueieennennne 57

1.4. A técnica da observacio direta, escrita por Eloisa de Carvalho,

CIMY 1900t e e e e e e e e e aaaaaaas 63

1.5. A atualidade das técnicas de ensino de Geografia que envolvem a

$alda & CAMPO...viuviirtiieiieiirec ettt 71
Consideragoes fiNais........evvereerierieriesiesieseesieeeeseesaeeeeseeesaeeanens 79

Referéncias Bibliograficas.........ccccovevieiriniiiiniiciiiniciccncee 81






Preficio

E com intenso orgulho que apresento este livro de Gabriele
Barbosa Luiz que traz os resultados de pesquisa realizado junto ao
Nucleo de Pesquisa em Ensino de Geografia da FCTE/UNESP, com
o auxilio da Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo
(FAPESPD).

A autora apresenta alguns dos aspectos da histéria do Ensino
de Geografia no periodo da Escola Nova brasileira, momento de
intensa producdo sobre as priticas pedagdgicas, especialmente
desenvolvidas por professores e professoras, dentre eles e elas
destacou-se a gedgrafa Eloisa de Carvalho.

Dentre as fontes documentais, Gabriele apresenta a carta
escrita por Eloisa de Carvalho na década de 1940, quando a professora
buscava um lugar ao sol no campo pedagdgico, escolhendo com
coragem o Ministro da Educagio a época como interlocutor.

Os resultados da pesquisa diao voz a uma professora de
Geografia, representativa de um dos sujeitos ocultos das praticas
pedagobgicas, cujas histérias foram muitas vezes silenciadas, assim
como de tantas mulheres professoras que atuaram no passado recente
no campo educacional brasileiro. Suas ideias representam fatos que
aconteceram  socialmente, mas que certamente aconteceram
anteriormente ou simultaneamente no campo cultural, j& que os
siléncios podem significar que debates foram abandonados ou

ocultados, e que agora ganham evidéncia nas pesquisas cujo percurso

https://doi.org/10.36311/2024.978-65-5954-477-6.p9-10
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tedrico e metodoldgico se alinham a pesquisa de fundo histérico
desenvolvida com seriedade por Gabriele.

Assim, a autora revela aspectos das prdticas de ensino de
Geografia que mexem com a génese das orientagdes diddticas
destinadas aos professores, quando foram fortemente marcadas pelo
uso de recursos diddticos e processos de ensino ativos, que
acrescentaram outras varidveis possiveis ao processo ensino-
aprendizagem, ndo ingenuamente.

Neste sentido, a leitura do livro possibilitard o encontro com
os sentidos atribuidos a técnica da observagio direta, proposta por
Eloisa de Carvalho, que assumiu os principios pedagdgicos da
participagdo ativa do sujeito na construgio de sua aprendizagem. Tais
principios auxiliam na compreensio de modelos pedagégicos que
marcaram uma época e influenciaram os professores de hoje,

especialmente aqueles que se engajam na luta politica pela educagio.

Mdrcia Cristina de Oljveira Mello
Outubro de 2023
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Introdugio

Albuquerque (2011) destacou as caracteristicas importantes
de dois momentos do percurso histérico da constituigao da Geografia
como disciplina escolar no Brasil. O primeiro correspondeu a
constitui¢do do saber escolar geogrifico e a institucionaliza¢io da
disciplina. O segundo esteve relacionado a articulagio entre as ideias
da Geografia moderna ou cientifica e as inovacoes pedagdgicas
propostas pela Escola Nova, especialmente, trazidas pelo professor
Carlos Miguel Delgado de Carvalho (1884-1980).

No primeiro momento, entre a década de 1830 ¢ 1910, a
disciplina Geografia se compds com os propdsitos e as finalidades
especificas, de acordo com o papel da escola da época e influenciada
pela abordagem da Geografia cldssica. As préiticas escolares da
Geografia envolviam os métodos, os conteidos e os materiais
diddticos que priorizassem uma abordagem geografica fundada em
nomenclaturas, referente aos paises e as cidades estrangeiras e tinham
a memoria como o centro do processo de ensino. Um marco
importante daquela época foi a legitimagio da Geografia como
disciplina escolar, com a criagao do Colégio Pedro II, em 1837, cujo
modelo pedagdgico orientou o curriculo das escolas em nosso pais
(Albuquerque, 2011).

Nas primeiras décadas do século XX, houve a divulgagao dos
preceitos da Escola Nova no Brasil, “[...] abarca o periodo entre 1911
e a década de 1930 [...]” (Albuquerque, 2011, p. 21). Na mesma

época, tivemos a influéncia da recém-criada Geografia moderna no
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pais e a sua articulagdo com a Pedagogia cientifica, sucedendo a
institucionalizagio de uma Geografia académica, com a finalidade de
formar professores para o entao ensino secunddrio. Sequencialmente,
foram criados os cursos superiores de Geografia e Histéria, que
possibilitaram uma relagao com os debates na academia, interferindo
diretamente na elaboragao do curriculo e na politica de formagao dos
professores, definindo entdo um novo olhar sobre o ensino de
Geografia.

Delgado de Carvalho contribuiu significativamente para que
a Geografia se renovasse do ponto de vista institucional, tedrico e
metodoldgico, no contexto da introdugio da Geografia moderna na
escola brasileira. A meta do autor era trazer as inovagdes para os
professores, nas abordagens dos contetidos e das metodologias, por
meio de uma orientagdo cientifica que articulasse a Geografia e a
Pedagogia.

No que se referem aos instrumentos, as técnicas e 0s recursos
diddticos para o ensino de Geografia, Delgado de Carvalho foi
ampliando, a partir de seu manual de ensino Methodologia do ensino
geographico: introduccao aos estudos de Geographia moderna (1925),
as possibilidades de usos das representacoes gréficas; da observacio
sistemdtica; da orienta¢do pelo professor do local ou objeto a ser
representado; da leitura de mapas - contribuindo na explica¢io do
texto geografico; de figuras ou graficos; do diagrama; do cartograma;
do estereograma; e da visualizagio efetiva dos acidentes geogréficos ou
a visualiza¢do das representagdes sélidas; além dos recursos auxiliares
do mapa e do texto geogrifico, que abrangiam as gravuras, as
fotografias, os cartdes postais, as projecoes fixas e as fitas

cinematogréficas.
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A proposta de renovagio pedagdgica das escolas brasileiras do
inicio do século XX teve proximidade com a Pedagogia de Dewey
(1934-2001), que influenciou diretamente na elaboragao do curriculo
de formagio docente, valorizando o contato entre a teoria e a pritica,
tendo o educando como um elemento central da aprendizagem.
Dewey considerou, em suas propostas, os resultados das pesquisas das
ciéncias experimentais e a constitui¢ao de uma Filosofia da Educacio.
As suas ideias tiveram uma grande importincia no debate pedagégico
e influenciaram as propostas curriculares.

Uma interven¢io marcante da época, do ponto de vista da
ciéncia geogrifica, foi introduzida por Pierre Monbeig (1908-1987),
Aroldo de Azevedo (1910-1974) e Maria Concei¢io Vicente de
Carvalho (1906-2002). Este grupo de professores e alunos da
Universidade de Sao Paulo (USP) fizeram parte de uma comissio,
formada pela Associagio dos Gedgrafos Brasileiros (AGB), para
redigir uma proposta contendo os conteiidos, as orientagdes
metodoldgicas e as idealizagoes para o curriculo de Geografia na escola
secunddria, no ano de 1935. Eles “[...] contribuiram para a criagao do
curriculo, introduzindo interpretagbes cientificas sobre “o que”
ensinar e¢ “como” ensinar os conteudos geogrificos [...] uma
renovagio quanto ao método e andlise dos fatos geogrificos” (Mello;
Cuani Junior, 2020, p. 7).

Monbeig, Azevedo e Carvalho estabeleceram uma
importincia aos aspectos psicolégicos no processo de aprendizagem
do aluno. A aprendizagem deveria ocorrer de modo gradativo e
paciente, considerando a realidade do aluno e conforme as abstragoes
fossem sendo codificadas, a complexidade dos assuntos poderia ser
aumentada. A selecio de conteidos deveria ocorrer na intencio de

que os alunos se sentissem motivados ao estudo geogréfico, com a
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busca da integracio dos elementos fisicos, humanos, culturais e o
incentivo aos alunos no interesse pelos estudos em nivel superior.
Assim, seria “[...] garantido ao estudante uma formagao cultural e
reflexiva sobre as questdes que abrangem a sociedade e o espago [...]”
(Mello; Cuani Junior, 2020, p. 11).

Esta proposta de curriculo, caracterizada pela orientacao
escolanovista, foi elaborada entre o otimismo pedagégico e o
patriotismo nacionalista, j4 que “Na década de 1930, com as
mudangas sociais e econdmicas que o Brasil passava, as relacoes
pedagbgicas também se moldaram para atender as necessidades de
uma ascendente economia industrial” (Mello; Cuani Junior, 2020, p.
13).

Ainda, segundo Castro (1967), a fundamentagio psicolégica
das Ciéncias da Educagio e a sua orientagao sistemdtica representaram

a base para se entender o desempenho escolar. Desta forma,

Os problemas fundamentais da Diddtica referem-se aos objetivos
da atividade escolar, aos contetidos a aprender, a direcao técnico-
metodoldgica da aprendizagem e a fungio do professor, mas
situando-se todos em relagio ao aluno, referem-se a linha

evolutiva de seu desenvolvimento (Castro, 1967, p. 12).

Naquele momento, além de Dewey, foram essenciais as
contribuigoes de Jean Piaget (1896-1980) e a sua Psicologia genética
para a Diddtica. Nesse sentido, Piaget ressaltou a génese das funcoes
adaptativas dos homens e os mais variados aspectos da evolugao
mental da crianga. Com Piaget, foi aberto um campo de investigacoes
sobre o desenvolvimento cognitivo da crianga, dispondo de um ponto
de vista integrador na Psicologia, em que procurou demonstrar um

grau de integracao entre as etapas do desenvolvimento da inteligéncia.
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A Psicologia do desenvolvimento considerava que o estudante seria
um ser em continua evolugao. Toda e qualquer conduta, para Piaget,
poderia ser analisada e compreendida em quatro aspectos: energético,
afetivo, funcional (dinAmico) e cognitivo (estrutural) (Castro, 1967).

Certamente, a Diddtica do ensino de Geografia foi marcada
pela teoria piagetiana, de base escolanovista, pensada no segundo
momento da histéria do ensino de Geografia no Brasil, conforme
delimitado por Albuquerque (2011).

Além de Delgado de Carvalho - legitimo representante da
Diddtica da Escola Nova - Antonio Firmino de Proenca (1880-1946)
e Jodo Toledo (1879-1941) debrugavam-se sobre a questio da escolha
de métodos e técnicas de ensino ativos para a Geografia escolar. Eles
tiveram publicados os manuais de ensino Como se ensina Geographia,
de autoria de Proenca, e Didactica: nas escolas primdrias, de Joio
Toledo.

Santos (2005) desenvolveu o estudo minucioso sobre esses
manuais de ensino. A pesquisadora destaca que eles estabeleciam
orientagbes, dentre tantas outras, para o uso de atividades
extracurriculares - aquelas aplicadas antes ou depois das atividades da
sala de aula, em ambiente externo a ela - como a observacio dos
acidentes geograficos ao redor da escola e em forma de excursao, assim
como a visualizagio do pétio, em tabuleiro de areia e chio de terra.

A observagio estd presente na Geografia desde a antiguidade,
seja ela direta ou indireta, através de relatos de viagens. Desta forma,
a orientagio metodoldgica indicava que “O ensino da Geografia
também deveria ser iniciado pela observagio, seja ela direta, na
localidade, seja indiretamente, sobre os lugares longinquos” (Santos,

2005, p. 83).
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As atividades diddticas sugeridas por Carvalho, Proenga e
Toledo traziam os exercicios cartograficos, com a utilizagdo de
recursos diddticos. Entre eles, havia a observagiao dos mapas murais;
as estampas; as gravuras; os cartdes postais; o cinematdgrafo; a
modelagem; o uso de cadernos com os contornos das cartas; os
esbogos cartogréficos; os diagramas; os globos; os compéndios; as
monografias; e as lanternas de projegao. Assim, a cartografia auxiliava
na aprendizagem dos contornos das regides, bem como as suas
posicoes e as suas distAncias. Também, as lembrancas histéricas dos
lugares poderiam ser recuperadas através das informagées e dos
tragados dos mapas.

De acordo com Santos (2005), Carvalho, Proenca e Toledo
avangaram quanto a forma de se ensinar Geografia 4 época e
criticavam o ensino geografico tradicional, revelando ser um erro
iniciar o estudo pela andlise da sala de aula, sem considerar a relagao
com a realidade, transformando a aula de Geografia em uma aula de
linguagem, contendo apenas os termos abstratos e as simbologias.

Para os autores,

O aprendizado, assim, deveria se dar de forma prtica, na qual os
alunos deveriam interagir com os materiais que levavam ao
conhecimento e com a natureza [...] deveria se dar sempre através
do concreto, da participagio ativa do aluno observando a
natureza ou através da manipulacio de materiais auxiliadores do
ensino. Tratava-se de aprender com o préprio esforgo (Santos,

2005, p. 109).
Sobre o contexto de produgio da Didédtica da Geografia, de

base escolanovista, Batista (2018a) analisou 0 movimento pedagégico

da Escola Nova, incluindo os novos métodos de ensino contidos nas
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premissas do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932. O
pesquisador sustenta que desde a primeira metade do século XX, o
ensino de Geografia foi pensado por um grupo restrito de intelectuais,
que conduziram uma hegemonia pedagégica, com as metodologias
ativas. E a partir desse movimento, que podemos entender muitas
discussoes presentes até os dias atuais no discurso da Geografia
escolar, como, por exemplo, a apropriagao dessas orientacoes na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a reorganiza¢io do
Ensino Médio.

O Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova representou um
marco importante de ruptura na década de 1930, sendo um
documento que prescrevia as transformacgbes pelas quais as
instituigoes de ensino deveriam passar na época, envolvendo as
tematicas baseadas em valores democriticos, como o laicismo, a
educagio gratuita e obrigatéria. O Manifesto procurava romper com
o ensino verbalista e a pritica docente tradicional, considerando a
educagio democrética fundamentada na “hierarquia das capacidades”
(Batista, 2018a). Era apoiado nos estudos cientificos e experimentais
das dreas educacionais, considerando a crianca como o foco do
processo de ensino, assim como pregava uma reforma urgente na
formagao de professores e a sugestio de recursos, conforme “[...] a
imprensa, o disco, o cinema e o rddio” (Azevedo er 4/, 2010, p. 62
apud Batista, 2018a, p. 92).

O planejamento do ensino direcionava a busca de uma
revolugdo educacional, por meio das metodologias de ensino ativas e
participativas, ligadas a construgdo de uma nova nagao. Portanto,
“[...] muitas das questdes colocadas por esse Manifesto agiriam
enquanto distribuidoras dos arranjos argumentativos hegemonicos

nas décadas seguintes acerca da educagio brasileira” (Batista, 2018a,
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p- 89). Como consequéncia, tornou-se responsabilidade conjunta do
estado e dos professores no desenvolvimento de praticas pedagégicas
aproximadas aos ideais de protagonismo do aluno, introduzindo-o no
mundo cientifico através de sua experiéncia cotidiana, acrescentando
o conhecimento escolar multidisciplinar e significativo.

Além disso, era constatado também uma insuficiéncia do
ensino frente as novas demandas sociais, determinando uma
necessidade de melhoria qualitativa e quantitativa para transformar o
Brasil em um pais desenvolvido e geopoliticamente poderoso. As
mudancas estruturais de ordem filos6ficas e sociais eram necessdrias.
As novas propostas inclufam o saber cientifico, o progresso
econdmico e a ordem. “E daf que se postulou o Manifesto como uma
frente de agdo, e a Escola Nova como uma forma estratégica de
operacionalidade” (Vidal, 2013, n.p apud Batista, 2018a, p. 89).

O ensino deveria ser, entdo, uma atividade dirigida em
concordincia ao desenvolvimento natural, as etapas especificas de
crescimento e a concep¢ao de mundo presente na vida nos alunos,
considerando o tempo e o espago escolar. Os conteudos
considerariam a sua natureza “socialmente ttil” (Azevedo ez 2/, 2010,
p. 40 apud Batista, 2018a, p. 91), atrelados a0 meio vivo e natural,
a0s interesses, as necessidades e as atividades dos alunos.

A esséncia pedagégica para a Escola Nova envolvia, portanto,
o trabalho da crianca na sala de aula e em atividades extracurriculares.
Caberia ao professor encontrar as estratégias diddticas para submeter
os contetdos aos interesses dos alunos, assim como a articulagao da
escola a0 meio social, a solidariedade, o servico social e a cooperagio.
A nova escola seria guiada pelo alcance das experiéncias concretas da

vida, seguindo a premissa de que:
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[...] o aluno aprende pelo trabalho que faz em vista das suas
necessidades; essas sio “espontineas”, “alegres” e “fecundas” e,
transformando-se de acordo com as etapas da evolugio
intelectual da idade da crianga, que vai se adaptando s demandas

“psicobiolégicas do momento” (Batista, 2018a, p. 91).

Ao questionar se houve, de fato, uma aplicacio do
escolanovismo em sala de aula, Batista (2018b) argumenta que foram
raros os momentos em que o ensino de Geografia se voltou para si
mesmo e para as suas proprias teorias pedagdgicas, com a falta de uma
Filosofia da Geografia escolar, que poderia ter promovido um estudo
atento e permanente desse conhecimento. “Desde a Diddtica Magna
de Jan Comenius, cujo lema maior seria elaborar um método
universal para ensinar tudo a todos, a autoria docente vem sendo
posta em xeque quase que diariamente” (Batista, 2018a, p. 88).

Diante as bases da Pedagogia de Comenius (1592-1670), os
professores foram perdendo a sua autonomia pedagdgica,
transformando-se em reprodutores de teorias e metodologias que
outros mais capacitados elaboravam. Assim, a interferéncia
Comeniana esteve presente na pritica pedagdgica e “[...] os
professores permaneceram sendo vistos num papel subalterno,
situagio intensificada pelas préprias autoridades universitdrias
presentes nas Faculdades de Educagio. Essas, com efeito, continuam
a responder como o ensino de Geografia deveria ser” (Corazza, 1996,
n.p; Alves, 2015, n.p apud BATISTA, 2018a, p. 88).

Por outro lado, na década de 1940, em consonincia com o
debate académico escolanovista, foi criado o periédico Boletim
Geogrdfico, com o intuito de modernizar o pensamento geografico
brasileiro, consequentemente refletir sobre o processo de ensino e

aprendizagem da Geografia. O periédico operou enquanto veiculo de
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divulgacio das informagoes geogrificas e académicas em formato de
Boletim, tendo o seu lancamento em abril de 1943. “[...] essa revista,
de 1943 a 1970, trazia se¢des especificas destinadas a educacio, sendo
a principal delas a “Contribui¢ao ao ensino” (Batista, 2018a, p. 94-
95).

O Boletim ganhou félego devido “[...] a qualidade dos
materiais apresentados, assim como a rigidez técnica dos contetdos
descritos, o que, na visao de Préve (1989), demonstrava um respeito
com o professor da Escola Bdsica e uma preocupacio em manté-lo
atualizado” (/bid., p. 95). Entre os autores colaboradores do
periédico, estavam renomados gedgrafos, técnicos e professores.
Neste livro, destacaremos a contribuicio de Eloisa de Carvalho.

Complementarmente, o Boletim Geogrdfico incentivava a
orienta¢do metodoldgica para a formacio de alunos protagonistas e
dinimicos, que “[...] estudam o meio, propéem solucoes para
problemas contiguamente localizados e, ¢ claro, desenvolvem o gosto
pela interven¢ao” (/bid., p. 95). Desse modo, alcan¢ou avancos na
expansao da Pedagogia ativa no ensino de Geografia.

Por meio da Pedagogia ativa, as atividades e os recursos
diddticos eram destacados como determinantes no processo de
aprendizagem. A partir disso, nessa perspectiva, estavam incluidas as
excursoes geogréficas, os estudos dirigidos, a solugao dos problemas,
as imagens e os textos jornalisticos. Todos eles estariam repletos de
elementos essenciais para a execucido da atividade reflexiva pelos
alunos, induzida pela Pedagogia ativa, envolvendo a dimensio
ilustrativa, heuristica e a experimentagio.

Os alunos também precisariam observar, analisar, ir a campo,

inovar, criar, difundir, e, se isso ndo fosse possivel, a escola deveria
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fornecer um conjunto de materiais que simulassem esses contatos,
incluindo as gravuras, as imagens, as colecbes e os museus internos.

Nas décadas de 1940 e 1950, os autores do Boletim
consideravam a organizagao curricular do ensino secunddrio, em que
os contetddos eram voltados para os estudos sobre o universo, trazendo
a Geografia Fisica, a Geografia Geral, a Geografia da Populagio, os
principais paises de cada continente e, finalizando, os estudos sobre o
Brasil. Teoricamente, os professores recebiam as orientagdes diddticas
sobre os usos dos recursos e das técnicas de ensino utilizadas em sala
de aula, para o processo de ensino desses contetddos. Geralmente, as
técnicas abordavam as atividades para as aulas expositivas, com uma
preocupagio destinada para a técnica do estudo do meio.

A partir disto, eram indicados os usos de recursos variados,
como os filmes, os museus, os laboratérios, os perfis causais, os
pluviémetros, os livros diddticos, o globo, o flanelégrafo, a
esquematizagao no quadro, a sala-ambiente, o atlas geogréfico escolar,
as cartas e projegoes, as ilustragoes e os desenhos didéticos.

Os recursos audiovisuais tiveram uma maior atengio apds a
segunda guerra mundial “[...] tendo por base teorizacoes da psicologia
[...] empirista nos limites do método intuitivo [...]” (Préve, 1989, p.
211). Muitas experiéncias relacionadas a Diddtica da Escola Nova e
a0 ensino de Geografia foram consideradas como bem-sucedidas pelo
periédico e publicadas no Boletim Geogrdfico. Dentre elas, selecionou-
se a técnica da observagio direta - descrita por Eloisa de Carvalho,
para andlise.

Para a autora, uma das técnicas de ensino capazes de favorecer
o processo de ensino-aprendizagem em Geografia, frente aos seus
objetivos, seria a observagao direta sobre a natureza. Tal processo era

considerado fundamental para a compreensao da Geografia local, em
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uma constante sintonia entre a natureza e a sala de aula. Esta
orientagdo ¢ encontrada nas premissas de Antonio Firmino de
Proencga, quando indicava que o ensino deveria ter uma sequéncia
l6gica dos fatos, partindo das particularidades que constituem o seu
aspecto geral.

A orienta¢ao moderna para o ensino de Geografia divulgada
em nosso pais, conforme Albuquerque (2011), entre 1911 e 1930, se
manteve presente, pelo menos no campo tedrico, até os anos de 1970,
quando foi substituida por novos contextos, problemas e proposicoes
vinculadas a perspectiva da Pedagogia Tecnicista e a introdugio da
disciplina de Estudos Sociais no curriculo das escolas. Nesse sentido,
os “modos de dizer” nem sempre corresponderam nas escolas a “arte
de fazer” (Chartier, 2000).

Por outro lado, Rocha (1996) esclarece que apds 1970,
ocorreram os debates referentes a Geografia critica articulada com as
producoes pedagégicas, principalmente aquelas fundadas na
Pedagogia dos contetidos, com a vertente do Dermeval Saviani ou na
Educagao Popular, defendida por Paulo Freire, que incentivaram
grandes debates e possibilitaram as experiéncias significativas para
certos avangos no ensino de Geografia.

Assim, certamente tivemos muitas experiéncias de professores,
escolas e institui¢bes que se esforcaram para superar a forma
tradicional de se ensinar Geografia, diante ao descontentamento
relacionado a esse modelo de ensino e a necessidade de reformulacio
da educacio.

Os resultados demonstrados neste livro revelam que a
apreensao de conceitos e métodos j4 existentes tem uma importincia
significativa para o educador, tornando-se um alicerce para a sua

formacio e possibilitando as condi¢des de avango na prética escolar.
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Por estas razbes, inicialmente, tornou-se importante
compreender melhor as orientagdes escolanovistas sobre os métodos
de ensino em Geografia, evidenciando o contexto da produgio escolar
a época. Também, identificou-se as técnicas de ensino da Geografia
utilizadas na escola secunddria brasileira, especialmente as que dao
encaminhamentos para as atividades extracurriculares, do inicio do
século XX até a década de 1960. Nesse sentido, os dados coletados
foram sistematizados em formato de quadros e gréficos, considerando
o tipo de atividade, os autores e o ano de publicagio. Apds, foi
ressaltado os aspectos da vida e a contribuigio da professora Eloisa de
Carvalho. Para isso, destacou-se as orientagdes metodoldgicas
destinadas aos professores de Geografia, contidas no texto “Notas de
Didédtica da Geografia” (1960). Sequencialmente, foi detalhada a
técnica da observacao direta. Por fim, demonstrou-se a atualidade das
técnicas de ensino de Geografia que envolvem a saida a campo,
contendo os exemplos da aplicagao de alguns exemplos préticos.

A investiga¢do consistiu em pesquisa bibliogrifica e
documental. Desse modo, utilizou-se o acervo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, da Universidade de Sao Paulo, incluindo
os periédicos da época escolanovista, principalmente os artigos do
Boletim Geogrdfico, cujos temas se aproximam do ensino e as outras
fontes documentais, tais como os relatérios da universidade.

A fonte privilegiada de pesquisa foi o texto “Notas de Diddtica
da Geografia”, escrito por Eloisa de Carvalho, em 1960. Para o relato
de vida da autora, foram utilizados os arquivos referentes a extinta
Universidade Nacional de Filosofia, como as cartas, predominantes
no Diciondrio histérico-biogrifico brasileiro, do Centro de Pesquisa
e Documentagao de Histéria Contemporinea do Brasil da Fundagao

Getulio Vargas, disponivel no site: hetp://cpdoc.fgv.br/.
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Este texto apresenta os resultados de uma pesquisa
desenvolvida na Universidade Estadual Paulista (UNESP), nos anos
de 2020 € 2021. O interesse pela temdtica surgiu durante a graduagao,
no ambito do Nucleo de Pesquisa em Ensino de Geografia.

A seguir, na figura 1 abaixo, foram sintetizadas as principais

ideias referentes aos procedimentos de pesquisa.

Figura 1 - Procedimentos de pesquisa
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1.
As orientagoes escolanovistas sobre os métodos

de ensino em Geografia

Saviani (2012) conceitua a concepgio pedagdgica Nova ou
Moderna, como sendo uma concepgio pedagégica renovadora,
fundamentada em um pensamento filoséfico, que é conduzido pela
existéncia, vida e atividade. Baseado nisso, a natureza humana passou
a ser mutdvel, motivada por sua existéncia. No que diz respeito a esse
padrio, a sua disseminagio teve como referéncia o paradigma
escolanovista. De acordo com o panorama moderno, a educagio
aderiu a crianga como um modelo de ampliagao para a investigagao
sobre o meio educativo pedagégico. Os interesses dessas andlises
tornaram-se as vivéncias, o psicolégico, os métodos, o aluno, o
interesse e a espontaneidade, utilizando uma Pedagogia focada na
orientagdo experimental, com o auxilio da Biologia e da Psicologia.

Castro (1967) demonstra que na época, o movimento da
Escola Nova revelou o cardter psicoldgico voltado para o
entendimento relacionado ao conhecimento da crianca e do
adolescente para a agio educativa. Buscando expandir essa concepgao
no ensino, houve o auxilio, mediante a orienta¢io do professor na
compreensdo do desenvolvimento do educando e o seu ajuste a
sociedade. No decorrer disso, era constatado a compreensio do
processo de desenvolvimento que conduzia o individuo desde o
nascimento até a adolescéncia, considerando os fendmenos de

hereditariedade, crescimento, maturagio, aprendizagem e vida social.
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Assim, como evidencia Santos (2005), a metodologia do
ensino de Geografia passou a considerar os exemplos das
recomendagdes de exploragao da Geografia local e o uso do recurso
da imaginagao, com as atividades que levassem os alunos a imaginar
a direcao dos elementos geogrificos, aliado a atuagao do ser humano
no espago territorial, na economia, na politica e na sociedade.

Como reforcam Mello e Cuani Junior (2020), o modo de
pensar o ensino de Geografia no Brasil, com a orientagio da Geografia
moderna, foi associado aos principios da Diddtica da Escola Nova,
introduzida como um campo de ensino e pesquisa. Os manuais de
ensino, como os de Delgado de Carvalho, consideravam a atividade
do aluno como o ponto de partida para as aulas de Geografia,
envolvendo os interesses e as necessidades das criancas. A
aprendizagem aconteceria por meio de algo concreto, que
possibilitasse observar a natureza ou através da utilizagao de recursos
diddticos capazes de auxiliar os alunos nas lembrancas de paisagens e
na compreensao dos elementos geogréficos.

Além disso, foram introduzidas as novas concepgoes sobre a
sociedade, o homem, a crianga, o aluno, o ensino e aprendizagem. “A
nova concepgao de aluno tinha em vista promover o desenvolvimento
‘natural’ do educando, possibilitando a sua formacio de
personalidade, o que alterou assim o aspecto interno da escola”
(Mello; Cuani Junior, 2020, p. 4-5).

Carvalho acreditava que a escolha do conteddo geogrifico
deveria iniciar-se pelo meio em que vivia o aluno, refletindo sobre a
sala de aula e a escola, prosseguindo para o estudo dos conceitos
relacionados aos fenémenos geogréficos. Para ele, a forma de ensinar
Geografia estava diretamente associada ao exercicio da observacao

direta do meio, considerando o papel essencial do professor, as
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interferéncias do fator humano e as atividades do homem. Dessa
maneira, o ensino geogréfico se efetivava de maneira simplificada,
composto pela construgio simulada, por exemplo, dos acidentes
geogrificos em tabuleiros de areia, das molduras de argila, da
atividade de construir, localizar e completar os mapas. Carvalho
também incentivava o método de ensino por meio dos circulos
concéntricos, partindo do grau de complexidade menor até o mais
alto, na presenga dos assuntos mais préoximos da realidade do aluno e
avan¢ando o aprendizado para a escala global. “Dessa forma, o ensino
partiria de palestras com os alunos sobre os lugares que conhecessem
para, depois, definir geograficamente, o assunto em questdo” (Santos,
2005, p. 80).

Joao Toledo estipulava que as primeiras ligoes de Geografia
deveriam ser ensinadas concretamente, vendo as paisagens locais,
conferindo as denominagoes dos acidentes geograficos encontrados
no decorrer do passeio, seguido por um didlogo tracado pelo
professor. Apds o passeio, recomendava-se a elaboragao de desenhos,
retratando as caracteristicas dos cendrios encontrados. Para o autor, a
natureza era uma grande colaboradora no entendimento do ensino
progressivo, necessitando a provocagio da curiosidade nos alunos, o
estimulo para a busca de um maior conhecimento sobre o tema e a
divisao correta dos tempos destinados a cada um dos ramos da
Geografia. O roteiro dessa atividade englobava os assuntos
conhecidos pelos alunos e, aos poucos, iria evoluindo, rumo aos
contetidos desconhecidos (Santos, 2005).

Proenca ressaltava a observacio dos fatos da localidade dos
alunos, ocasionando os elementos de comparagdo e a constru¢io de
imagens das coisas distantes. Ele defendia o método de concentragao,

agrupando os assuntos que tivessem relacoes entre si e estudando-os
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em conjunto, com o auxilio da ilustragio de lugares, da natureza, da
vida social e da localizacgdo nos mapas, através dos exercicios
cartograficos.

O ensino deveria ter uma sequéncia l6gica dos fatos, partindo
das particularidades que constituem o seu aspecto geral e envolvia o
concreto antes do abstrato. “Aplicados a Geografia, quer isto dizer
que a observagao das coisas e a consideragao dos fatos hao de proceder
a formulagao das definigoes, leis e principios” (Proenga, s/d, p. 35
apud Santos, 2005, p. 82).

Diante os aspectos recomendados pelos autores, a observacio
direta sobre a natureza era fundamental para a compreensio da
Geografia local, em uma constante sintonia entre natureza e os
conteudos escolares. Ao ar livre, estava o incentivo a imaginagio das
criangas sobre o que existiria além do horizonte.

A Geografia escolar brasileira no século XX passou por
questionamentos signiﬁcativos, associados as orientacoes tedrico
metodoldgicas, implementadas durante a sua consolidagao como
disciplina nos curriculos do século XIX, marcado pela aplicagao do
modelo da Geografia tradicional em sua prdtica de ensino. Apoiada
em mudangas, perante os fatores socio histéricos, a Geografia frente
a transformacio da Educagio brasileira debateu uma nova proposta
de ensino, iniciada oficialmente com a reforma Luiz Alves-Rocha Vaz.

Conforme Romanelli (1993, p. 45) apud Rocha (2000, p. 1),

[...] no campo das ideias, as coisas comegaram a mudar-se com
movimentos culturais e pedagdgicos em favor de reformas mais
profundas; [...] no campo das aspiracoes sociais, as mudangas
vieram com o aumento da demanda escolar impulsionada pelo
ritmo mais acelerado do processo de urbanizagio ocasionado

pelo impulso dado 4 industrializagao [...].
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Por meio disso, era garantido o entusiasmo pela educagio ¢ o
otimismo pedagbgico, em um cendrio de discussdes ligadas a
necessidade de ampliagio do acesso a escolarizagio, bem como as
formas de se repensar a escola, por parte das fungoes, das técnicas, dos
curriculos e das metodologias. Esse periodo foi acompanhado pelo
conflito entre os professores que defendiam a concepgao tradicional
da Geografia e aqueles que eram favordveis a renovacao do ensino.

Segundo Rocha (2000), a reforma Luiz Alves-Rocha trouxe as
alteragcoes na educacio escolar brasileira, mediante a vertente de
professores que estavam empenhados em renovar o ensino de
Geografia. A prioridade da reforma era beneficiar os dois niveis do
ensino, representados pelo ensino secunddrio e o ensino superior.
Diante as diversas modificagbes, estava a ampliacio do curso
secunddrio para seis anos e a inser¢ao do regime seriado. Em meio a
isso, acabou sendo imposto a uniformizagio de um curriculo para
todos os estabelecimentos oficiais do ensino secunddrio no pais,
tornando obrigatério os contetidos indicados pelo Colégio Pedro II.
Também, notou-se a introducio de uma educagio voltada a
consolidacio do nacionalismo, com o intuito de atender os interesses
dos detentores do poder.

No Brasil, foi manifestado um processo de transformagio
paradigmadtica da Geografia escolar, com destaque para a penetragio
da Geografia Moderna nas salas de aulas. No decorrer do processo de
realizagdo dessa nova concepgio para os curriculos oficiais, de modo
a tornar-se o ensino padrio, foi verificado a cooperagio do professor
Delgado de Carvalho como o mentor principal do novo curriculo
ordenado para a disciplina.

O professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho efetivou os

seus estudos na Europa, obtendo a influéncia das ideias liberais e

29



democridticas, convertendo-se em um defensor do progresso e da
liberdade do individuo. Para ele, o objeto de estudo da Geografia seria
a Terra, verificada como o ambiente modificado pelos seres humanos,
propondo um conhecimento mais cientifico e defendendo o
entendimento sobre a Geografia elementar. Nas aulas de Geografia
humana, ressaltava a relevincia da antropogeografia ¢ o uso do
método comparativo, estudando o universo com base na intervengio
dos seus habitantes. Ferraz (1995, p. 55-56) apud Rocha (2000, p. 6)
aponta que o método comparativo era um método cientifico, de

fundamentagio positivista-funcionalista:

[...] consistia em descrever a realidade estudada de forma
objetiva, empiricamente comprovada, racionalmente exata, de
maneira a inviabilizar ddvidas e contradicées. Para tal, a inducio,
andlise e sintese eram elementos cruciais, pois, ao se estudar a
realidade como um todo, dividir-se-ia este todo em partes,
descrevendo suas caracteristicas principais apds criteriosa
observagio, estabelecer-se-iam as relagdes que cada parte tinha
com a outra e, somar-se-iam estas virias partes para se ter a nogao

do todo sistematizado.

Nessa concepgao, o principal assunto de estudo seria o meio
em que vivia o aluno. Apés, eram acrescentadas as informagbdes sobre
as nogodes de outras regioes, seguido por um cardter comparativo e o
conhecimento sobre a Geografia da Pétria. O novo programa de
ensino adotado pelo Colégio Pedro II abrangia as inovagoes do

Delgado de Carvalho, caracterizado pelos seguintes aspectos:

[...] restituir aos fendmenos o seu quadro natural, gragas a escolha
das regides naturais como base dos estudos fisiograficos; 2

preocupagio de relacionar o mdximo possivel as questoes da
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geografia pura” com as de geografia econdmica [..] e
finalmente, a resolucao decidida de atualizar os assuntos, com a
correta manutengio ou adogio de pontos priticos e a supressio

de outros considerados menos necessérios (Rocha, 2000, p. 8).

Posteriormente a reforma Luiz Alves, o novo programa de
ensino da Geografia para a educagio secunddria do Brasil adotou a
orientagio moderna, difundida por Carvalho. O programa do
primeiro ano foi organizado através dos estudos de astronomia, com
a fungao de estudar a forma da Terra, os movimentos do planeta e
aplicar a confecgao de cartas geograficas. A segunda parte desse
programa era focado no estudo de fisiografia e a terceira parte estava
atribuida a Geografia humana. Na quarta divisao, encontrava-se a
Geografia geral, definida pela fisiografia e a antropogeografia. Nesse
sentido, era abordada a divisao regional, fundamentada nas diferencas
naturais das dreas existentes na superficie terrestre, consolidando o
conceito de regido natural. A divisdo politica aparecia como um
complemento.

No segundo ano, a proposta de ensino tinha relagio com o
nacionalismo. Assim, era valorizado o conhecimento da Geografia
nacional, contendo os aspectos da geologia do territério brasileiro,
especialmente a economia local. Juntamente a isso, considerava o
estudo regional, repleto pelos elementos naturais da paisagem, as
caracteristicas fisiogrdficas e a atuagao humana. O quinto ano era
direcionado para a astronomia e a cosmografia.

Delgado de Carvalho publicou um comentdrio sobre as
caracteristicas do ensino geografico, na Revista Brasileira de Geografia,
no ano de 1945. O seu discurso ressaltava a necessidade de abordagem
sobre a existéncia do conjunto de fendémenos na Geografia,

considerando as diversas relagdes entre eles. Para isso, seria designado
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uma interdependéncia entre os aspectos fisicos e humanos. Desta
maneira, o aperfeicoamento do ensino aconteceria através da
contextualizagio sobre a relagio entre o homem e a natureza,
predominando a selegio de informagdes correspondentes as diversas
idades, conduzindo para a realidade do aluno, a descrigao geogréfica
e a utilizagdo da ilustragao. Era destacado também a contribuicio do
mestre, cabendo assim ao professor o dever de ajustador e organizador
de uma sala-ambiente.

Paralelamente, Aroldo de Azevedo publicou um programa de
Geografia para o curso secunddrio, na sessio de Contribui¢do ao
ensino, da Revista Brasileira de Geografia, no ano de 1951. Ele
determinou os programas para as séries ginasiais, sugerindo as no¢oes
de Geografia Fisica, Geografia Humana e Geografia Econdémica. A
partir dessa percepgao, reconhecia que o estudo do mundo deveria ser
realizado conforme os aspectos fisicos, humanos, politicos,
econdmicos e culturais. Além disso, o autor acreditava que os
professores precisavam adquirir um papel preponderante no auxilio
da formacio de personalidades, de modo a conhecer os alunos, as suas
representagdes sociais e os saberes que traziam no decorrer de suas

vidas.
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Figura 2 - Sumdrio contendo o texto publicado por Aroldo de Azevedo, no
Boletim Geogrdfico, em 1951, intitulado “Programa de Geografia para o Curso

Secunddrio”, disponibilizado na se¢io “Contribuicio ao ensino”.

Sumaério déste niimero

EDITORIAL: Atividades da Secgiio Regional Nordeste — LINDALVO BEZERRA DOS BANTOS
(p- 447).

COMENTARIO: O Poligono das Sécas Brasileiras — Eng. FLAVIO VIEIRA (p. 451).

TRANSCRICOES: O Homem e a Amazdnia — EDWARD C. HIGBEE (p. 467) — Clima e Clviliza-
¢Ho: Teorla do Grau de Cultura — Prof. EVERARDO BACKHEUSER (p. 483) — A Geologia da
Regiio Central de Minas Gerals — E. C. HARDER e R. T. CHAMBERLIN (p. 492).

RESENHA E OPINIGES: O espirito geogrifice da filosofia moderna — JOSUE DE CASTRO
(p. 545) — A propésito da “Revista de Geomorfologia Dinimica® — ANTONIO TEIXEIRA
QUERRA (p. 547) — Plano nacional de transportes — MAURICIO JOPPERT DA BILVA
(p. 547) — Conservaclio do Solo — JOSE SETZER (p. 552).

CONTRIBUIGAQ AQ ENSINO: Programa de Geografia para o Curso Secunddrio — AROLDO DE
AZEVEDO (p. 555) — Problemas do Relivo e da Estrutura do Brasil — Prof. FRANCIS

RUELLAN (p. 559)

NOTICIARIO: CAPITAL FEDERAL — Cimara Federal dos Deputados (p. 564) — Presidéncia da
Rephblica — Instituto Brasilelro de Geografia e Estatistica (p. 564) — Conselho Nacional
de Imigragio e Colonizaglio (p. 564) — Ministério da Guerra (p. 564) — Ministério das Rela-
¢bes Exteriores (p. 564) — INSTITUICOES PARTICULARES — Sociedade Brasileira de Agri-
eultura (p. 565) — CERTAMES — III Reunlio Pan-Americana de Consulta sdbre Geografia —
{p. 565) =— ¥V Congresso Brasileiro de Geologia (p. 565) — UNIDADES FEDERADAS — Espirito
Santo (p. 565) — Rio G. do Sul (p. 566) — EXTERIOR — Espanha (p. 566).

BIBLIOGRAFIA: REGISTOS E COMENTARIOS BIBLIOGRAFICOS — Livros (p. 567) — Pe-
riédicos (p. 569).

LEIS E RESOLUCOES: LECGISLACAO FEDERAL — Ementirio das leis e decretos publicados
durante o més de outubro de 1950 — Leis (p. 570) — Decratos (p. 570) — Integra da legisla-
gio de interésse geogrifico — Lels (p. 574) — Decretos (p. 574) — LEGISLACAO ESTADUAL —
tntegra das leis, decretos e demais atos de Interésse geogrdfico — Espirito Santo (p. 576) —
Territério Federal do Guaporé (p. 578) — ResolucGes do Instituto Brasileiro de Geografla e
Estatistica — Conselho Nacional de Geografia — Diretério Central — integra das resolugles

de ms. 383 a 386. (p. 580).

Fonte: Azevedo (1951).
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Figura 3 - Sumdrio contendo o texto publicado por Delgado de Carvalho, na
Revista Brasileira de Geografia, em 1945, intitulado “As trés caracteristicas do
ensino Geogréfico”, disponibilizado em “Comentdrio”.

§umén’n déste niimero

EDITORIAL: A Volta do Brasil ao Instituto Pan-Americano de Geografia e Historia — CHRIS-
TOVAM LEITE DE CASTRO (pég. 1665).

COMENTARIO: As Trés Caracteristicas do Ensino Geogrifico — Prof, DELGADO DE CARVALHO
(pag. 1667).

TRANSCRICOES: Transportes Arcaicos do Brasil — JOAO PANDIA CALOGERAS (pag. 1670).
—- Geografia Cultural do Brasil — VHI — Dr. B, BRANDT (pag. 1678).

RESENHA E OPINIGES: Cartografo mecinico (pig. 1686), — “Ofensiva de paz” Junto acs
Xavantes | (phg  1686). — A geopolitica das nossas frontelras (pag. 1685). — Amigos do
Sido Francisce (pig. 1690). — Porque “Juiz de Fora™ ? (pag. 1601). — Boa vizinhanca (pég.
1683). — Populacio recenseada ¢ populagio estimada do Estado do Rio de Janeiro (pig. 1694},

— Sugestdes em térmo do X Congresso Brasileiro de Geografia (pag. 1630). — Febre de
mineracio (pag. 1657) . — 11 Reuniio Pan-Americana de Consulta sdbre Geografia e Car-
tografia (pag. 169€). — Paraguai (pag, 1700).

CONTRIBULCAG. A0 ENSINO: Noghes Gerais de Climatolegia — Prof. FABIO DE MACEDO
SOARES GUIMARAES (pag. 1703).

TERTULIAS GEO{}RTAFICAS SEMANAIS: Nonagésima segunda tertilia, realizada em 2 de
Janeiro de 1943 (pég. 1711)., — Nonagésima terceira tertdlia, realizada em 9 de janeiro de
1M5 (phg. 1720). — Nonagésima quarta tertdlia, realizada em 16 de janeiro de 185 (pag.
1733). — Nonagésima quinta tertdlia, realizada em 23 de janeiro de 1945 (pég. 1733). —
Nonagésima sexta terto

, realizada em 30 de janeiro de 1945 (pag. 1739).

.N()'l‘lclgiklﬂ: CAPITAL FEDERAL — Presidéncia da Repiblica (pag. 1749). — Institute
Brasileiro de Geogralia e Estatictica (pag. 1750). — Ministério da Acroniautica (pag. 1752), —
Ministério da Agricultura (pég. 1752). — Ministéro da Educagio e Satde (pag. 1753). —
Ministéric da Marinha (pig. 1786). — Ministério das Relagdes Exteriores (pag. 11'56;.' -
Ministério da Viagio e Obras Publicas (pag. 1757). - INSTITUIQOES PARTICULARES =
Academai Brasileira de Cidncias (pag. 1757). — Associs

v Brasileira de Imprensa (pag. 1758).
Clube de Engenharia (pag. 1758). — Institute Cartogrifico Canabrava Barceiros (pag. 1760).
= Instituto Nacional de Ciéncia Politica (pag. 1760). — Sociedade Nacional de Agricultura
(phg. 1761), — CERTAMES — Centendrio do Barilo do Rio Brance (pag. 1761;. — Cenferéncia
Econdmica Internacional (pag. 1762), -— X Congresso Brasileiro de Esperanto (pag. 1763).
=— U5 Anais de X Congresso Brasileiro de Geogralia (pag. 1763). — UNIDADES FEDERADAS —
Amazonas (pag. 1764). — Goids (pag. 176¢). — Minas Gerais (pig. 1765). — Parani (pag.
1765). — Pernambuco (pag. 1765), — Piaui (pag 1763). — Rie Grande do Sul (pag. 1766).

Santa Catarina (pag. 1766}, == Sdo Pauie (pag. 1766}, — MUNICIPIOS — Alpindpolis
iphg. 1768). — Cacequi pdg. 1769). — Campos (pag. 1769). — Canela (pig. 1765 —

Fonte: Carvalho (1945).

Dentre o debate pedagégico da época, encontrou-se o
destaque a saida de campo. Claval (2013) menciona as convic¢oes do

trabalho de campo, indicando o seu pioneirismo no século XVIII, a
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sua estabilizacio no decorrer no século XIX e o seu triunfo no inicio
do século XX.

Alexander von Humboldt (1769-1859) foi um fisico,
naturalista e gedgrafo, que disseminou a distribuigao dos aspectos das
paisagens pelo espago, colaborando para a evolu¢io da Geografia na
virada do século XVIII para o XIX. Para ele, a realidade estaria repleta
de diferentes tipos de paisagens, persistindo a necessidade de
apreender sobre as caracteristicas de sua fisionomia, através das saidas
de campo, proporcionando a oportunidade de captar as
especificidades, a diferenciagio qualitativa e as individualidades.
Assim, a compreensio do mundo estava guiada pela experiéncia
prética, contando com o auxilio dos textos, dos desenhos, das imagens
e dos mapas.

No século XIX, o trabalho de campo foi sendo aprimorado de
acordo com a evolugao das infraestruturas, que permitiam apreciar as
paisagens locais, mediante o levantamento sistemdtico dos dados ou a
verificagdo das informagdes em campo. Ao longo desse periodo, foi
propiciado o valor civico do trabalho de campo e era util para a
formacio cidada dos alunos. Dessa maneira, “[...] o leva a conhecer o
mundo assim como ele é e ensina-o a se movimentar dentro dele, a
tirar partido da organizagio particular de cada espago” (Claval, 2013,
p- 4). No final dessa época, foram acrescentadas as andlises
sistemdticas, possibilitando uma maior compreensio dos dados
estatisticos. Devido a isso, as saidas a campo passaram a ser
conduzidas com a utilizagdo dos mapas topogrificos, temdticos e
geoldgicos.

Na metade do século XX, as bases da pesquisa cientifica foram
incorporadas ao trabalho de campo. Logo, foram incorporados os

modelos hipotético-dedutivos, adicionando os dados coletados por
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pessoas externas e investigando os documentos referentes aos locais.
Nesse momento, permanecia o contato direto com o campo, mas,
também, havia a prdtica do campo tradicional, para a idealizagao de

lugares distantes.
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1.1.
Eloisa de Carvalho: os aspectos da vida e da obra

A Eloisa de Carvalho foi filha do oficial do exército capitao
José Batista de Carvalho. Durante o percurso da sua carreira
profissional, foi uma Gedgrafa, professora de Geografia, tornou-se
pesquisadora e técnica do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Ainda, viajou para a Franca, junto ao “Institut de
Géographie de Faculte de Lettres” da Sorbonne, Strasbourg, Lyon,
Grenoble e Montpelier, com o intuito de obter o seu aperfeicoamento
profissional. Ela também participou da elabora¢io do mapeamento
das expedigoes geogrificas do IBGE em 1944 e 1950, conforme se

observa no Quadro 1.

Quadro 1 - Participagao da Eloisa de Carvalho na elaboragio do mapeamento
das expedicoes geograficas do IBGE

Ano An'ea Objetivo Pesquisadores FontAe d'e
pesquisada referéncia
Parand e Santa Estudos de Boletim
Catarina - ge?morfolo.gla, Elofsa de Geogridfico,
1944 trecho climatologia e v.2, n.24,
Carvalho
Guarapuava- Geografia mar. 1945,
Laranjeiras humana p-1929
Orlando Revista
Programa da I .
. . » Valverde, Boletim
Rio de Janeiro, Reuniio Pan- Marilia Vel Geogrdfico
1950 | Minas Gerais e Americana de o % €080, 8110,
, Eloisa de v.12, n.2,
Parand Consulta sobre a .
G f Carvalho e abr./jun.
eografia
& outros 1950, p.340

Fonte: Abrantes (2014).
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Org.: Elaborado pela autora (2021).

Assumiu o cargo de chefe da se¢io dos estudos sistemdticos
no Conselho Nacional de Geografia (CNG). O alcance dessa fungao
possibilitou a disseminagido das obras relacionadas as orientagdes
sobre a Diddtica da Geografia, no contexto escolanovista. Também,
teve publicado o livro Geografia do Brasil: roteiro de uma viagem,
organizado em coautoria com o Antonio Teixeira Guerra (1924-
1968). Além disso, teve os textos publicados na Revista Brasileira de
Geografia, intitulados “A produgao agricola no Brasil” (1959), em
coautoria com a Hilda da Silva; “A lavadeira” (1948a) e “Favelas”
(1948Db), disponibilizados na se¢ao “Tipos e aspectos do Brasil”.

A sua educagio secunddria ocorreu no Colégio Pedro II, com
o término do curso ginasial em 1936, prosseguindo para o curso
complementar de Medicina em 1938, devido a pressio da familia. Em
1939, ingressou na Universidade do Distrito Federal para cursar
Histéria, porém, acabou sendo transferida para a Faculdade Nacional
de Filosofia, da Universidade do Brasil. Nesse local, formou-se na
se¢do de Geografia e Histéria. Lecionou no curso preparatério da
Faculdade Nacional de Filosofia, na institui¢ao La-Fayette, do Rio de

Janeiro, por dois anos. Encerrou, em 1942, o curso de Diddtica na

Faculdade Nacional de Filosofia (Carvalho, 1943; Abrantes, 2014).
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Figura 4 - Sumdrio indicando os textos publicados por Eloisa de Carvalho, na
Revista Brasileira de Geografia, em 1948, intitulados “A lavadeira” e “Favelas”,
disponibilizados na secio “Tipos e aspectos do Brasil”.

REVISTA BRASILEIRA DE GEOGRAFIA
SUMARIO DO NUMERO DE JULHO-SETEMBRO DE 1948
ARTIGOS

A Vegetacdo e o Uso da Terra no Planalto Central,

pelo” Prof. Leo Wammen ....... R S, 338
Um Programa Geografico de Experi des e de P i em Zona

‘Tropical,

pelo Prof. PIEREE GROUROW ... ieriorrrnnernsanrmmammestnmnean o ra et it irnrins 81

Reconhecimente Geomdrfico nos Planaltos Divisores das Baclas Amazd-
nica e do Prata entre os Meridianos 51° e 56° WG,
pelo Prof. FEANANDO F. M. BE ALMEIDA «o0ooveioriiiiensnsonniieeiineion, 58T
VULTOS DA GEOGRAFIA DO BRASIL

Raimundo Lopes,

pelo Eng. Viomio ComEm FILHO ... S . am
Henry Walter Bates,

pelo Eng. VIRGHID CORREIA FILHO .................c. Alutsadaaast taseahe L. ded

COMENTARIOS

Breves Noticias sdbre a Geologia dos Estados de Parand e Santa Cata.rma.

pelo Prof. Suvio FROm AERSU ......... . 447
A Mudanca da Capital do Pais,

pelo Bng, Cumtsrovam Lite ox CASENO ... .o......... R e, 448
Terminologia Gengraﬁca,

pela Redagis ........ O U N RN ... 452

TIPOS E ASPECTOS DO BRASIL

A Lavadeira,

pela Prof?, BLolSA DE CARVALHD ..oiioiiariaieianrmramnnniaimiiieeiiniemtiamiaiatins 457
Favelas,

pela Profs, Eioisa DE CARVALIIO ... 459

NOTICIARIO

CARTA COROGRAFICA DO ESTADO DO RIG DE JANEIRO ... Y
CONFERENCIA INTERNACIONAL DA HILEIA AMAZONICA ... 487
FPRIMEIRO CONGRESSO DE HISTORIA CATARINENSE .. 408
SOCIEDADE BRASILEIRA DE CIENCIAS DO SOLO ..... 470
CONSULTORES TECNICOS DO €.N.G. ............ 13
Pig. 1 — Julho-8ctembro de 1948

Fonte: Carvalho (1948a; 1948b).
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Figura 5 - Sumdrio indicando o texto publicado por Eloisa de Carvalho, em
coautoria com Hilda da Silva, na Revista Brasileira de Geografia, em 1959,
intitulado “A produgio agricola no Brasil em 1957, disponibilizado na se¢io

« YU
Comentarios”.

REVISTA BRASILEIRA DE GEOGRAFIA
SUMARIO DO NUMERO DE ABRIL-JUNHO DE 1959
ARTIGOS

O Problema da Terra no Brasil

pelo Dr. EDGARD TEIXEIRA LEITE . ... .....\.yieienenesaeenrrnsinas 127
Os Solos do Nielea Colonial do Tingua

pelo Prof. BENEVAL DE OLIVEIRA ..............cooveemnoono.n... 147
Aspectos Geogréficos do Abastecimento do Distrito Federal

pela Prof® MyRIAM GOMES COELHO MESQUITA . ...................000.s 165

VULTOS DA GEOGRAFIA DO BRASIL

Gago Coutinho

pelo Eng.® VIRGILIO CORREA FILHO . .......iuieeiciiianaeroneorarans 191

COMENTARIOS

A Produgao Agricola do Brasil em 1957

pelas Prof'* ELoisa DE CARVALHO & HILDA DA SILVA ..........c000000... 185
Ilhas Havai — 50° Estado Nerte-Americano

prla Prof.® THEREZINHA DE CASTRO . ..ovvvnninrnernn iorananonanionnn 221

TIPOS E ASPECTOS DO BRASIL

Mutirao

pelo Prof. ROSALVO FLORENTINO DE SOUSA ......... ..., e ranerrenars 223

NOTICIARIO

OPERAGAQ NORDESTE .....vuuieraeeeaaeeiiiiiaiaiasaninsaniarsnsasans. 225
DIVISAO DE GEOGRAFIA .....vvcvarrctaceacicinriiansnsasnsasrasnranss 233
EDITADO NA ALEMANHA UM MODERNO COMPENDIO DE GEOGRAFIA .. 233
CURSO SOBRE RECURSOS NATURAIS DO BRASTL .. ....o.o.ooiiiiiiiia. 234
ALMIRANTE ANTONIO ALVES CAMARA ....... .. ¢ccceerimianionaianins 235
OFTO MAULL ....cocvictuniiininnanraneriariosasrassssnninsnniniantnnss 236
4 a7sm Pig. 2 — Abril-Junho de 1089

Fonte: Carvalho (1959).
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Figura 6 - Capa do livro Geografia do Brasif: roteiro de uma viagem, organizado
e publicado por Eloisa de Carvalho, em coautoria com Antonio Teixeira Guerra,

no Conselho Nacional de Geografia, em 1960.

INSTITUTO BRASILERO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA
CONSELHO NACIONAL DE GEOGRAF|A

GEOGRAFIA DO BRASIL
(ROTEIRO DE UMA VIAGEM)

ORGANIZADO POR
ANTONIO TEIXEIRA GUERRA
DIRETOR DA DIVISAO DE GEOGRARA

E
ELOISA DE CARVALHO
CHEFE DA SEGRO DE ESTUDOS SISTEMATICOS

RIO DE JANEIRO
1960

Fonte: Guerra; Carvalho (1960).

A afinidade da autora com o ensino de Geografia
acompanhou um periodo de dificuldade para a obten¢ao de emprego
em escolas secunddrias, no ano de 1943, apés a sua formacio. Foi
observado também o problema relacionado a falta de aproveitamento
dos licenciados pela Faculdade Nacional de Filosofia, no Rio de
Janeiro. Devido a esses motivos, naquela época, os licenciados

encontravam-se inseguros e angustiados. Buscando amenizar essa
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situagio, uma das alternativas encontradas por Eloisa de Carvalho, foi
o envio de uma carta ao Ministro da Educacio e Saide, Gustavo
Capanema, contando a sua trajetéria de vida e recorrendo ao pedido
de ajuda para encontrar uma solugio ao seu problema, assim como
descobrir uma forma de auxiliar os seus colegas de classe. Nessa carta,
foi relatado a falta de verbas ou vagas como justificativas por parte das
instituicoes, especificamente nos locais em que a Eloisa de Carvalho
buscou acesso a carreira docente, além de receber os argumentos
preconceituosos, que insinuavam a diminuigio da sua capacidade
profissional. Assim, clamou o pedido ao ministro para o fornecimento
de um trabalho em sua drea como educadora. Alguns dias depois, o
Departamento de Administragio do Ministério de Educagio e Saude
encaminhou uma carta a Eloisa de Carvalho, contendo uma resposta
redigida pelo Ministro Gustavo Capanema. Nesta carta, era afirmado
que a Administra¢ao do ensino vinha tentando resolver os problemas
demonstrados. Associado a isso, declaravam a importancia do titulo
relacionado a licenga universitdria, que constituia um grande prestigio
para a prdtica do magistério secunddrio oficial. Reconhecia que havia
o predominio de muitos professores anteriormente formados pela
Faculdade Nacional de Filosofia e registrados nas instituicoes
particulares, enquanto prevalecia uma transicio lenta dos professores
da Faculdade de Filosofia para a execugio da profissao nesses locais,
demandando um tempo de espera maior. Por fim, foi oferecida a
Eloisa uma possibilidade de acesso como professora no Colégio Pedro
II, no ano de 1944, sugerindo o aproveitamento dos seus servigos. No
entanto, como jid mencionado, naquele momento a Eloisa de

Carvalho ingressou no IBGE.
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Imagem 1 - Carta escrita por Eloisa de Carvalho e enviada a Gustavo
Capanema, em 1943, sobre as dificuldades para obtengio de emprego em
escolas secunddrias e sobre o problema do aproveitamento dos licenciados pela
Faculdade Nacional de Filosofia, no Rio de Janeiro.

43



44



45



46



Fonte: Carvalho (1943).
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Imagem 2 - Resposta de Gustavo Capanema, escrita pelo Departamento de
Administragio do Ministério de Educagio e Satde, em 1943, sobre a carta de
FEloisa de Carvalho, relacionada as dificuldades para obtengao de emprego em

escolas secunddrias e o problema do aproveitamento dos licenciados pela
Faculdade Nacional de Filosofia, no Rio de Janeiro.

Godh CARUALMG &

Mo de Jasaire, 0 de covesbtre 3o LD

Rxma.dechorita rlolsa ds Corvelhe
Fua Penjasia Constant, 88 A
Hesta

Sentordta Elolss 98 Carvalbos

O sr. ¥inistre dispensou s merecids
slmpatis ac assusto de sus sorte de 10 dlste
mbs, sngarregando=zs 38 respenderslhs.

© sprovaitaseato dos licenclsios py
in Funouldsds Hacional ds Filosefis § probtless

jus interssss sulto 43 perte i sdsiaistreghe

40 ensino, que ven Focursnds resclvisle .
medide des possibilidsces loesis. Assim § que,

i sdaisalo mer lugares do .lq_].l(‘.l-ﬁ -
ddrio orieial, s licesgs usiversitdris Jd coog

titee tftule de grande valor. Nos eetsbelec)
ssntos particulsres, ssiretsato, hi & conaidy
rar o sdmsre sinds =ultc elevedo de Frofesss-
res ragletredos aateriorsecte @ sberture das
fasuldades de fllossfla, &)5us Sonstitues el

santon pars as dan ca=
#na de wnsino. Estsmos sm perfodo de transigho,
& prelongar-as sisds por Dastants LGEDO,SeE 88
ws pogss astabelecer de saneirs izperstiva o
sproveitesento don licencisdos oos elisinagho
dos gue ¢ nf0 aejem. *

W0 sew ceso particulsr, o 5r. Minig
tro muite satimsrd poder aproveltarslhns os ser-
vigom. Parw isto, 5.Exe. Banda tresasitisdbs
o sugeatlo dey oo iafofc do anc de lidd, sxpor
sus protamalio mo Doldglc Pedro IT, so snaajo da
sscolla G0W GrOCeSSOrss sxtranuserdrics dsquele
sstabelecimenta,

Com slasers aprige, os cusprissntos

¥ Chefs do Gabloate

Fonte: Brasil (1943).
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1.2.
As orientagoes metodolédgicas destinadas aos professores
de Geografia, contidas no texto “Notas de Didatica da
Geografia” (1960)

O artigo “Notas de Didética da Geografia”, publicado no
ndmero 156, no ano de 1960, foi considerado fonte privilegiada de
pesquisa. O texto tem 17 pdginas e é subdividido de acordo com os
seis subtitulos: “I - Objetivos do ensino da Geografia”; “Il - O
material diddtico na Geografia”; “III - As técnicas do ensino
geogrifico nos cursos de grau médio”; “IV - O plano de aula”; “V -
Apéndice e bibliografia geral”; e “VI - O estudo dirigido e a
Geografia”.

Nessas notas, acerca da Diddtica a professora Eloisa reforga

que:

Sendo a geografia a ciéncia da localizagio, descri¢ao, explicagio
e comparagio das paisagens e das atividades humanas a superficie
do globo, seu ensino é dos mais educativos. Além de desenvolver
nos alunos o "pensamento geogrifico" traz-lhes primeiro a
possibilidade de pensar universalmente; 2.°) - u'a [sic] melhor
compreensio dos problemas do seu e de outros paises; 3.°) - a
nogio da utilizagio sdbia das riquezas naturais; 4.°) - a nogio da
interdependéncia e compreensio entre os povos (Carvalho,

1960, p. 454).
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Préve (1989) favorece a discussao aqui apresentada, jd que
mostra um estudo do papel do Boletim Geogrdifico, no que se refere a
Metodologia do ensino de Geografia, no periodo de 1943 a 1978,
com destaque para a se¢do “Contribui¢io ao ensino”. Segundo a
autora, as temdticas presentes na andlise dessa se¢io continham os
trabalhos que priorizavam as bases dos contetdos pelo professor,
designados ao processo de ensino para os alunos. Os apontamentos
envolviam uma tradugio do vivido, lido nos relatos das viagens de
exploragio naturalistas e das pesquisas cientificas. Nesses trabalhos,
sio evidenciados os glossdrios elaborados por Antonio Teixeira
Guerra, atuante no campo geolégico e geomorfoldgico,
representando uma valorizagio da publicacio e do professor-leitor.

Os contetidos eram destinados aos professores dos mais
variados niveis de ensino, previam manté-los atualizados, com o
aprofundamento no campo cientifico e a exigéncia de uma agilidade
relacionada as habilidades intelectuais. A divisio dos contetidos era
realizada em dois grandes grupos, definidos pela Geografia do Brasil
e a Geografia Geral. Como consequéncia disso, podemos perceber
que a Geografia Fisica era mais favorecida na prética escolar.

No processo educativo, durante o contexto escolanovista,
Eloisa de Carvalho (1960) apresenta os recursos auxiliares presentes
na disciplina da Geografia, compostos pelas experiéncias, as viagens e
os hébitos de ordenagio do pensamento. Além disso, a autora relatava
que a Geografia nas escolas brasileiras, a partir do curso primdrio,
envolvia a “[...] no¢io do meio em que vive o aluno, baseada em uma
explicagdo sumdria do mesmo: a rua, o quarteirdo, a fazenda, a praga,
a vila etc.; depois, mais tarde, o municipio, o estado, o pais, o

continente” (Carvalho, 1960, p. 454).
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As atividades geogréficas extracurriculares aplicadas no ensino
secunddrio foram apresentadas como possibilidades de serem
estimuladas pelo professor. Dentre elas, existia a observagao direta, a
observagao indireta, o registro, a aquisi¢do do vocabuldrio técnico-
geogrifico, o pensamento reflexivo, a solugao dos problemas
geogrificos, a confeccdo de sumdrios geogrificos e a expressao
autbnoma do pensamento. O material diddtico contemplava o
quadro negro, os globos, os mapas, os filmes, o livro diddtico, a
biblioteca e o gabinete de Geografia. Todos esses itens possufam uma
importincia como elemento motivador do aprendizado discente, em

que:

[...] os fatos geogréficos estudados como resposta as condigoes de
sua localizacio, onde, como, porque — sio de grande auxilio os
elementos de que deverd dispor o professor a fim de fazer
compreender aos alunos os diversos fendmenos geograficos —

fisicos, humanos e econdmicos que se passam na superficie da

Terra (Carvalho, 1960, p. 456).

Desta forma, Eloisa de Carvalho indicava aos professores
alguns saberes metodoldgicos e principios pedagdgicos indispensaveis
a prdtica docente da Geografia & época, que podem ser sintetizados
pelas seis ideias abaixo:

- Sujeito ativo (piagetiano);

- Estudo por investigagao;

- Estudo da realidade imediata do aluno;

- Valoriza¢do primeiro da experiéncia, da observagio direta,
que deveriam anteceder o estudo de fendmenos e compreensoes
abstratas;

- Uso de objetos e recursos diddticos;
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- Aplicagio de técnicas de ensino consideradas enquanto

elementos representativos do “novo” em educagio.

A sistematizagio dos recursos diddticos e das técnicas de

ensino mais utilizados no periodo escolanovista sao apresentadas nos

Quadros 2 e 3, juntamente aos Griéficos 1 e 2. Para tanto, considerou-

se os artigos publicados no Boletim Geogrdifico, organizados por Préve
g g7 J2£

(1989). Considerou-se também a andlise da producio sobre os

manuais de ensino da época, elaborada por Santos (2005), além de

consultar as fontes primdrias em: Carvalho (1925); Proenga (1928); e

Toledo (1930). Além das fontes documentais produzidas pelos

sujeitos da época, a andlise de Azambuja (2012) reforgou os achados

da pesquisa.

Quadro 2 - Estudo das técnicas de ensino e dos recursos didticos mais
utilizados no periodo escolanovista (1925-1960)

Técnicas de

Recursos

ensino Autores didaticos Autores
Carvalho (1960);
Observacio Proenga (s/d); .
direta Carvalho (1925); Filmes Carvalho (1960)
Toledo (1930)
Trabalho de Carvalho (1960);
Campo Carvalho (1925) Textos Carvalho (1925)
Carvalho (1960);
Estudo Carvalho (1925);
dirigido Casallan (1260) Mapas Proenga (s/d); Toledo
(1930)
Carvalho (1960);
Aula Carvalho (1925);
expositiva Caalio (1550) Cllgbes Toledo (1930);

Proenca (s/d)




Livro de

Classe Carvalho (1960)

Jornais e Carvalho (1960)

Revistas

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Quadro 3 - Estudos sobre as técnicas de ensino e os recursos diddticos mais
utilizadas no periodo escolanovista (1925-1960)

Técnicas de Recursos
. Autores o Autores
ensino didaticos
Observacio Préve (1989); Santos
tiner > (2005); Azambuja Filmes Préve (1989)
ireta (2012)
Estudo do Azambuja (2012); ,
s Préve (1989) Textos Préve (1989)
Trabalho de Azambuja (2012); Caderno de .
Campo Préve (1989) campo Azambuja (2012)
Estudo Préve (1989) Globos Préve (1989)
dirigido
Aula , Livro de Préve (1989);
expositiva o (195 Classe Azambuja (2012)
Entrevistas | Azambuja (2012)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).




Grifico 1 - As técnicas de ensino utilizadas no periodo escolanovista (1925-
1960)

= Observacéo direta = Estudo do meio = Trabalho de campo - Estudo dirigido = Aula expositiva

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Grifico 2 - Os recursos diddticos utilizados no periodo escolanovista (1925-

1960)
= Filmes = Textos = Caderno de campo - Mapas
= Globos u Livro de classe 1 Jornais erevistas = Entrevistas

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Por meio do grifico 1, é possivel observar que a técnica de
ensino mais utilizada no periodo escolanovista foi a observagao direta
(41%), seguido pelo trabalho de campo (23%), com menos
frequéncia. Por outro lado, as técnicas de ensino menos utilizados na
época foram demonstradas pela aula expositiva (12%), o estudo
dirigido (12%) e o estudo do meio (12%). De acordo com o grafico
2, os recursos diddticos mais utilizados no periodo escolanovista
foram os globos (26%), seguido pelos mapas (21%), o livro de classe
(16%), os textos e os filmes (11%), enquanto os jornais (5%), as
revistas (5%) e as entrevistas (5%) aparecem como os menos
utilizados na época.

Considerando as premissas escolanovistas, seria garantido a
provocagio no interesse da classe, o fornecimento de uma visao mais
concreta e intensa dos temas, tornando a aprendizagem menos
abstrata e penosa, economizando o tempo e o esfor¢o. As técnicas de
ensino consideravam um plano de curso flexivel, adaptado as
condigoes de cada ano, com os objetivos especificos do curso, o
planejamento do trabalho docente, a organizagao dos contetdos do
curso, a distribui¢ao da matéria pelo tempo disponivel, a selegao ¢ a
organizagio do material diddtico.

O plano de aula também era flexivel, incluia os objetivos
especificos da aula, a selegio do conteddo, a motivagio, a
determinacio da técnica de ensino e contava com a escolha do modo
de mediacio do contetido aos alunos, buscando a coordenacio entre
os discentes e os docentes.

A aquisi¢ao de uma base geogrifica no curso secunddrio
levaria o educando a compreensio da influéncia da Geografia sobre
as atividades sociais. Normalmente, a verificacao da aprendizagem

ocorreria através da combinacio entre os critérios cldssicos e
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modernos. E “[...] assim, dar-se-ia facilidade aos alunos de exprimir
seu pensamento reflexivo, a0 mesmo tempo que seria eliminada certa
dose do critério subjetivo que quase sempre entra no julgamento das

provas classicas” (Carvalho, 1960, p. 467).
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1.3
O Estudo dirigido e a aula expositiva

Apresenta-se aqui as consideragoes sobre as técnicas de ensino
do estudo dirigido e da aula expositiva. As demais técnicas serdo
abordadas mais adiante no texto.

Considerando a auto atividade reflexiva dos alunos, era
indicado o estudo dirigido, para a assimilagao dos conhecimentos que
necessitavam de demonstragio ou pritica, levando os educandos a
descoberta ou explicagio de certos fendmenos e a apresentagio dos
resultados. Nesse sentido, para a andlise dos alunos, era enfatizada a
utilizacio do livro de classe - constituido de dados e dos progressos da
ciéncia - as ilustragoes, os resumos, os livros de autores variados e os
quadros sindticos.

A anilise e o fichamento auxiliariam no desenvolvimento do
método da critica construtiva nos estudantes. Era incentivada a leitura
de jornais ou revistas, possibilitando a motivagio dos alunos e a
compreensdo das inter-relagoes dos fendmenos fisicos e humanos.
Incorporado a isso, estaria o estimulo aos indicios para a formagao da
personalidade humana.

Na década de 1920, a realidade rural era muito préxima da
vida dos individuos. Em razao disso, a metodologia do ensino
geogrifico destinava-se a essa realidade, estando as escolas situadas
nesse ambiente. As recomendagdes eram baseadas na exploracio da
Geografia do local, mostrando os seus aspectos, como os vales, os rios,
entre outros. Partindo da localidade, a ordem do estudo seguiria o

’. . . ’ . . « \ . .
analitico sintético, ou seja, “Ir do todo as partes e depois reconstruir
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mentalmente o todo, relacionando entre si as diversas partes [...]”
(Proenga, s/d, p. 40 apud Santos, 2005, p. 84).

As aulas de Geografia deveriam estar acompanhadas pelos
objetivos e as atividades a serem realizadas. Admitiam também o
ensino progressivo, a preocupacao diddtica, a averiguagio da
assimilacao dos contetdos pelos alunos e a instigagao da curiosidade
nos alunos. Existia uma necessidade em fazer com que a crianca
sentisse a vontade de mover-se, experimentar e conhecer as coisas.
Com isso, era possivel criar o estimulo na busca do maior
conhecimento sobre o que seria ensinado em classe. O ambiente fora
da sala de aula contribuia com a grande abrangéncia de materiais que
poderiam ser utilizados no ensino. As figuras e os objetos faziam com
que as criangas observassem e entendessem melhor a Geografia.

De acordo com o planejamento da disciplina, o ensino de
Geografia poderia ser dividido em duas fases. A primeira estaria
relacionada a organizagdo do curso e do programa, e, o segundo, a
maneira de preparar os conteddos que seriam assimilados pelos
alunos. Para essa atuagao, considerava-se a importincia do professor
se atentar a fase que precedeu o ensino por parte dos alunos, devendo
ter uma sequéncia légica dos fatos. Os efeitos, as causas, as
correlagdes, as revisbes constantes da matéria e as recapitulacoes
estariam presentes no método de ensino.

O centro de interesse estava nas formas de imaginagio,
simbolizagdo e representagio que os alunos traziam, associando essas
préticas a realidade. Em relagio a flexibilidade dos planos, “[...] a
iniciativa e o saber do mestre, as condigdes especiais da escola e dos
alunos determinarao mudangas na ordem do aprendizado [...]”

(Toledo, 1930, p. 240 apud Santos, 2005, p. 102).
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Carvalho (1925) acreditava na escolha de exemplos que
reproduzissem o que se gostaria de ensinar, uma boa explica¢io do
professor e os diversos meios para tornar a aula mais interessante. O
texto funcionava como um guia, indicando o caminho a ser
percorrido e servia como a base da argumentagao. Atuava como uma
fonte de informagcao, reflexdo, inspiragio e estimulo.

Além disso, era aprovado o agrupamento das relacdes que os
fatos geograficos mantinham entre si, a ampliacdo do conhecimento
contido no livro diddtico e a vinculacio entre as agcdes dos homens
com as transformacoes ocorridas no mundo.

O desenvolvimento do processo de ensino é destacado por
Veiga (2011), avaliando os fundamentos do estudo dirigido e a sua
concepgio nos livros de Diddtica. Ela salientou a necessidade de os
professores propiciarem os meios para a capacidade de interpretagao
de texto nos alunos, concedendo uma leitura critica, criativa e
autdnoma. Para isso, a autora utilizou os resultados de uma pesquisa
do cotidiano escolar, o posicionamento de diferentes autores sobre o
tema e distinguiu os pontos bdsicos relacionados ao progresso do
estudo dirigido.

Os livros de Diddtica, da década de 1960, descreviam o
conceito de estudo dirigido como “[...] um conjunto de textos com
abordagens heterogéneas, onde se encontram desde um posiciona-
mento escolar escolanovista, com enfoque predominantemente
psicoldgico, tdo usuais em livros de diddtica [...]” (Veiga, 2011, p.
72). O esclarecimento sobre essa técnica de ensino era realizado de
forma reducionista, sendo restringido a um conjunto de orientacoes
prescritivas. Muitas das vezes, a perspectiva da Diddtica estava
direcionada para o aperfeigoamento da técnica. Portanto, os conceitos

de ensino e aprendizagem “[...] entram em choque quando se analisa
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a natureza das orientagoes que de forma geral s3o normas prescritivas
e elenco de requisitos com predominio da dimensao técnica” (Veiga,
2011, p. 76).

No periodo entre 1917 a 1925, ocorreu um movimento
impulsionado pelas pesquisas relacionadas ao estudo do lar,
fornecendo a criagao dos cursos especializados nas técnicas do estudo
e introduzindo o estudo dirigido no hordrio escolar. Durante a rotina
escolar, o estudo dirigido era estruturado por uma multiplicidade dos
tipos de exercicios, assumindo a habilidade de memorizagio e a
reprodugio dos contetidos. O trabalho pedagégico envolvia o
questiondrio, os exercicios objetivos, os tdpicos do programa de
ensino e os roteiros. Logo, era assegurado a simplificacao do estudo
de um determinado conteddo, com a sua fragmentagio, a absor¢io
dos assuntos de modo inquestiondvel e o seu encurtamento. Em vista
disso, “[...] o aluno ¢é treinado a resolver problemas especificos ou
memorizar conceitos, definicoes, datas, nomes, etc [...] é colocado
diante conclusées prontas e acabadas” (Veiga, 2011, p. 71).

De acordo com os debates da época, os autores dedicavam-se
ao esclarecimento tedrico do conceito do estudo dirigido, exibindo os
exemplos e as caracteristicas para o seu entendimento. Para eles, esse
conceito poderia estar alternado entre uma técnica de ensino
individualizada e a forma socioindividualizada. A técnica
individualizada do estudo dirigido deveria ser executada na sala de
aula pelos alunos, com o predominio da exploragio de um roteiro
prévio feito pelo professor. A técnica socioindividualizada do estudo
dirigido poderia ser desempenhada no ambiente externo, com a
orienta¢do do professor. Os propésitos mais importantes envolviam o

roteiro estabelecido pelo professor e a pesquisa prépria do aluno.

60



J4, sobre a aula expositiva, deixou de ser uma atividade
predominante na sala de aula, priorizando a assimilagao das novas
técnicas de ensino voltadas para a atividade do aluno, que fornecessem
as aprendizagens substanciais para os sujeitos. Assim, eram
incentivados os aspectos da inovagio, criatividade, transformagio e
dinamizac¢io na execugio do trabalho didatico.

Lopes (2011) aborda a utiliza¢ao da aula expositiva como uma
técnica de ensino que poderia ser transformada em uma atividade
dinimica, participativa e estimuladora do pensamento critico dos
alunos. Fazendo o uso de ilustracoes e as exemplificacoes, “[...]
quando a aula expositiva suscita perguntas, ela estimula o pensamento
criador do aluno, sendo esta outra vantagem [...]” (Ramos; Rocha,
1981, n.p apud Lopes, 2011, p. 43). Por meio da pergunta, o
professor “[...] busca incentivar a curiosidade dos alunos e desenvolver
neles uma atividade cientifica” (Lopes, 2011, p. 47).

O estimulo ao pensamento criativo dos individuos envolveria
também uma andlise critica da técnica, extrapolando o seu cardter
instrumental e assumindo a troca de experiéncias entre o professor e
o aluno, baseado numa relagio dialégica. “O didlogo, entretanto, deve
ser considerado [...] como uma busca reciproca do saber” (Freire;
Guimaries, 1982, n.p apud Lopes, 2011, p. 45). Um dos elementos
desencadeadores do processo dialégico seria a problematizagao,
devendo estimular a constata¢io de problemas e a identificagio das
solugdes pelos alunos, “[...] é a partir da vontade em querer saber algo
que o conhecimento passa a ser produzido” (Lopes, 2011, p. 46).
Nessa troca de conhecimentos, os estudantes “[...] reaprendem por
intermédio da descoberta coletiva de novas interpretacoes do saber

sistematizado” (Lopes, 2011, p. 47). No final, o saber assumiria um
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cardter democrético, firmado pela associagao da pratica educativa ao
meio social.

Na época, observou-se o grande destaque para a aula
expositiva dialogada, envolvendo a vivéncia dos sujeitos, relacionando
os conhecimentos prévios com o assunto a ser estudado,
redescobrindo a realidade e adquirindo as novas aprendizagens. Desse
modo, para além dos contetidos restritos a sala de aula, os alunos
seriam despertados para uma melhor observagiao da realidade e,
consequentemente, estariam mais atentos aos conhecimentos
externos, com autonomia. “Nesse sentido, tornam-se pesquisadores

ativos do contetdo, junto com o professor [...]” (Lopes, 2011, p. 46).
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1.4
A técnica da observagio direta, escrita por

Eloisa de Carvalho, em 1960

De acordo com Eloisa de Carvalho (1960), a observacio
direta “[...] faz parte de uma atividade extracurricular, nos entio
cursos de grau médio, é dirigida e estimulada pelo professor”
(Carvalho, 1960, p. 455). A autora apoiava o contato direto com a
realidade, baseado nas excursdes geograficas, que deveriam ter um
planejamento, apreciando a opinido dos alunos. Em consequéncia
disso, os alunos recebiam as tarefas especificas, agindo como os
membros de uma equipe do trabalho de campo.

Na conjuntura escolanovista, a observagio direta estava
voltada para os objetos e as caracteristicas da natureza. Isso
desencadeou uma nova relagao com o conhecimento, em que desejava
estudar o concreto para integrar o aluno ao seu meio. Dessa forma,
permitia vivenciar a realidade como um todo, considerando a relagao
em que os elementos estavam estruturados e abordando o meio como
algo indissocidvel, orginico e dinimico. Segundo Delgado de
Carvalho (1941, p. 866), “[...] o segrédo' do interésse geografico estd
apenas no estabelecimento de contactos com a Natureza, escolhidos
com acérto os fendmenos que se processam sobre a superficie do globo

ou sObre éle atuam”.

! A grafia original da época foi mantida nesta citagdo direta e nas demais ao longo do texto.
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A excursao geogréfica era realizada de modo integral, procedia
como uma sintese da vida real e englobava o meio fisico, biolégico,
social, histérico e econémico. Também, aproximava o ambiente
escolar da vida real, restabelecia as conexées necessirias e tornava mais
significativo a compreensao dos fendmenos, acessiveis aos alunos. O
plano da excursao era amplo, correspondia a uma certa finalidade,
porém, no decorrer da sua execugdo, oferecia as diversas
oportunidades que compreendiam a ampliagio de vdrios outros
aspectos.

Nessas condicoes, o professor necessitaria de uma boa
preparagao preliminar do percurso, havendo os objetivos essenciais, o
preparo psicoldgico, a organizagdo, a observagao e os relatérios dos
alunos. A observacio dirigida salientava a constitui¢io de uma
consciéncia do espago, o desenvolvimento da percepcao de ver e
observar, de se ambientar topograficamente e interpretar as paisagens.

Neste sentido, Azambuja (2012) investigou o trabalho de
campo no ensino geografico, esclarecendo a metodologia necessdria
para a sua execucao e as suas modificagdes no decorrer do tempo.
Durante esse tipo de atividade prdtica nas escolas, o pesquisador
recomendava a elabora¢io de um desempenho diddtico. No ensino
tradicional, a Geografia nem sempre incluia o trabalho de campo no
Ambito escolar, devido a preocupagio com o livro didético e os testes
de avaliagdo. A execugio do trabalho de campo era perceptivel apenas
nos cursos de pods-graduagio, permanecendo a discussio dos
resultados encontrados em campo nos semindrios das universidades.

A partir das orientagoes escolanovistas, o trabalho de campo
adquiriu uma maior visibilidade, passando a ser conhecido como uma
atividade de pesquisa escolar, associado a interpretagao das relagoes

socioespaciais. Assim, ocorreu uma renovagao sobre o pensamento
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relativo ao ensino, obtendo a diversificacao das fontes de informacoes,
a ampliagdo dos recursos diddticos e a dinamizacio do processo de
ensino-aprendizagem.

Por meio disso, era garantido a disseminagao das expedicoes
para o estudo das localidades. Contido nessas intervengoes, estava a
verificacao do lugar, especialmente das formas espaciais de paisagem.
Mais adiante, ocorria o registro das informagées, com o auxilio das
cartas, dos mapas e das imagens, que resultavam na produgao de um
inventdrio sobre os elementos da natureza. A averiguagio da realidade
contava com um olhar metodolégico, e, para a sua devida efetivagao,
era indispensdvel o auxilio do método cientifico, manifestado na
atuagio da observagao. Nos dias de hoje, a andlise geografica assume
a leitura dos processos e das fungoes, determinando a visualiza¢io do
movimento espacial e temporal nas relagdes socioespaciais. Sendo
assim, a paisagem ¢é concebida como o lugar e o espago geografico.
Essa declaracao é comprovada por Santos (2006, p. 14) apud
Azambuja (2012, p. 184), quando afirmado que:

[...] inclui as relacdes socioespaciais, & forma se agrega o estudo
da fungido. As agbes ou o sistema de acoes atualizam e dio
movimento aos objetos espaciais, significando a unidade ou o
conjunto indissocidvel de objetos e agées [...] Decorrente disso é
que se pode vincular a idéia de que tal espaco em movimento

constitui-se em lugar da prética social [...].

Os lugares continuam sendo a base de estudo do trabalho de
campo, mas, agora, sao explicados mediante as suas relagoes com os
outros lugares, articulando o local, o regional, o nacional e o global,
encarados como espacos desiguais, que estabelecem diferentes

intensidades dos fluxos entre si. A interpretacio avancga para a tdtica
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multiescalar, prevalecendo os multiplos niveis de andlise encontrados
ao longo das escalas espaciais, relacionados a infraestrutura, a
arquitetura das edificagdes e as paisagens urbanas. O conhecimento
escolar ¢ derivado de uma ressignificagao dos contetdos cientificos
pelas vivencias dos individuos.

Na vertente da Diddtica, o didlogo com esta concepgao foi
influenciado pelo envolvimento dos sujeitos da comunidade escolar,
a escolha do tema e o planejamento do trabalho por parte do
professor. Nesse caso, as metodologias mais indicadas foram as
problematizadoras, as participativas e as cooperativas, buscando a
defini¢do de uma periodizagio, combinada ao recorte espacial ou
temdtico da realidade.

A Geografia escolar pode ser compreendida como uma forma
de aproximagcao nas esferas da ciéncia, as particularidades dos alunos
e a comunidade escolar. O estudo dos temas geogréficos assimila as
atividades problematizadoras, de investiga¢do e sistematizagio do
novo nivel de entendimento da realidade. Nesse novo processo de
ensino-aprendizagem, sao acrescentados os outros espagos da escola,
para além da sala de aula. A aula de campo permite aos alunos a
possibilidade de observar, entrevistar, conversar e coletar as
informagdes, no alcance de um didlogo com o espago, tendo em vista
as suas proprias referencias. Pode ser utilizada também como uma
atividade interdisciplinar, dispondo do atendimento a uma temdtica
comum as virias dreas do conhecimento

Ainda, segundo Azambuja (2012), a técnica interdisciplinar
do estudo do meio apresenta o trabalho de campo como uma etapa
importante de sua representagio, percorrendo as atividades de
sistematizagio e a exposigio dos resultados. E assegurado aos alunos a

compreensdo do ambiente, estimulando-os a pensar criticamente e
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analisar a articulagio entre a teoria e a prética. Alguns dos recursos
facilitadores durante o desempenho do trabalho de campo envolvem
o debate, o caderno de campo, as entrevistas, as novas tecnologias da
informagio e comunicagio. Apés a sua finalizagio, é interessante que
ocorra a troca de experiéncia entre os colegas.

Para o desenvolvimento do trabalho de campo, ¢é
extremamente relevante que os alunos participem da escolha do tema
de estudo, os objetivos, a forma de registro dos materiais e 0 modo de
coleta das informagées. Esse ¢ um momento de expansao dos espagos
de investigagao, buscando dinamizar e conceder os significados sécio-
histéricos aos conteddos. A observacio deve propiciar um olhar
histérico-geogréfico sobre a paisagem, referente aos elementos
testemunhos, os movimentos temporais e espaciais, os indicadores de
transformagoes, as mudancas e as permanéncias, qualificando a leitura
do espago (Azambuja, 2012). Diante a tudo isso, atingimos uma
Geografia comprometida em fazer com que os alunos entendam o seu
lugar, ainda mais os outros lugares, para que identifiquem-se como os
sujeitos de suas condutas.

E significativo verificar que Claval (2013) expoe a
importincia da prética do trabalho de campo na Geografia, que se
consolidou no século XIX, explorando a sua fungio de “[...]
transformar a visao pontual daqueles que estio em contato com a
realidade em uma visio de conjunto, na qual limites se distinguem,
linhas se desenham e convergéncias aparecerem” (Claval, 2013, p. 1).
Assim, era garantido o desenvolvimento dos aspectos relacionados a
autenticidade das observagdes coletadas em campo, comparando as
regioes, propiciando a experiéncia pessoal direta e possibilitando o

entendimento sobre os processos manifestados na realidade.
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A observagio, habilidade também do gedgrafo, herdou os
saberes naturalistas, que contribuiram para a investigagao do mundo,
sucedendo o principio do trabalho de campo para a sua aplicagao.
Alguns dos hdbitos presentes na técnica do trabalho de campo
envolviam a visita, a andlise, a entrevista, a identificacio, a
demarcagio, o reconhecimento e a diferenciagio.

Por outro lado, Jean Jacques Rousseau (1712-1778) instituiu
a concepgio pedagdgica pestalozziana, que continha os aspectos do
trabalho de campo. A Pedagogia pestalozziana estabelecia o contato
direto com o mundo real, impulsionando as saidas de campo,
observando a natureza, presenciando as atividades dos homens e
assegurando a li¢do das coisas.

A andlise visual feita pelo gedgrafo em campo permitia a
assimilagao de elementos invisiveis a outros, colaborando para o
entendimento de estruturas que somente a observacio desvendava.
Essa observagio poderia ser realizada de duas formas. A observagio
indireta insistia na coleta de dados do ambiente, realizado por
terceiros, repleto por mapas, fotos e vistas aéreas. No entanto, a
observacio direta era indispensdvel aos dominios da natureza, aos
aspectos fisicos e as formas de relevo.

A génese desse procedimento envolveu o Emmanuel de
Martonne (1873-1955), que criou, em 1905, a excursio
interuniversitdria. Por intermédio da Geografia regional, “[...] ele
percorreu bastante a Roménia para saber como a observagao direta é
necessdria para esclarecer as realidades humanas de um pais” (Claval,
2013, p. 8).

A partir dos anos de 1970, o trabalho de campo adentrou a
esfera cultural, obtendo o enfoque mais qualitativo e os

procedimentos flexiveis. Desse modo, eram verificados os estudos
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sobre o espago vivenciado, assim como as caracteristicas dos
comportamentos, das atitudes e das concepgoes de vida dos lugares.

Recentemente, os estimulos ao campo avangaram para o
interesse intelectual do gedgrafo, as suas dimensoes psicoldgicas e
intimamente pessoais. Tem-se contemplado o papel das geografias de
género, abarcando as possibilidades de anilises através de pessoas que
anteriormente foram inviabilizadas, como, por exemplo, as mulheres.

Os aspectos referentes a técnica do estudo do meio
demonstrados por Feltran; Feltran Filho (2011) favorecem a
ampliagdo da sua contribui¢io para a melhoria do ensino nas escolas,
procedendo o seu histérico de implementagio como uma proposta de
atividade extraclasse. Ao longo de sua elaboragio, o conceito de
estudo do meio adquiriu as conotagées distintas entre os autores. Para
alguns, era tido como a condigdo necessiria para o alcance dos fins
educacionais, enquanto para outros adequava-se a finalidade da acao
escolar. Assim, impulsionavam a representacio dos dominios
intelectual, moral e social.

A sequéncia do estudo do meio abrangia um planejamento, a
a¢ao da observagio direta dos fatos, mantinha o contato com o meio
natural, dando continuidade as entrevistas e ao reconhecimento da
contextualizagio sobre a vida. O propdsito dessa atividade era a
atualizacdo do ser humano, havendo um grande valor informativo,
bem como uma visio interacionista com o meio, que promovia o
reconhecimento da realidade para dentro de si, dando énfase na
atividade do aluno.

No cotidiano do ensino, era imprescindivel as saidas do
ambiente escolar para o aprendizado do estudo do meio,
proporcionando as experiéncias e refletindo sobre a inser¢io da

sociedade no processo educativo, relevante para a transformacio
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social. Devido a isso, havia a andlise da educagio ambiental, apoiados
na interdisciplinaridade, buscando o desenvolvimento de uma
consciéncia social em relagio ao meio ambiente e optando pelo
enfrentamento de problemas. O alcance desses aspectos demandava o
reconhecimento da interagio do homem com o mundo e a
identificacao dos grupos socioculturais existentes.

Uma outra forma de abordagem do estudo do meio seria a
problematizacio da prética social, correspondendo a uma pesquisa
conjunta da equipe escolar, acrescentando os cendrios presentes na
escola e na sociedade. Essa ideia poderia ser incorporada aos projetos
educacionais, dispondo de todos os profissionais da educagio e a
populagio envolvida nesse processo, buscando as alternativas para as

problematizacoes dos locais.
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1.5
A atualidade das técnicas de ensino de Geografia que

envolvem a saida a campo

Na atualidade, as orientagbes diddticas para o ensino de
Geografia aparecem com a capacidade de desenvolver o senso critico
na execugdo de uma leitura reflexiva do espago. Isso pode ser
desenvolvido a partir das experiéncias concretas, capazes de
possibilitar aos alunos uma observacio mais detalhada do espago
geogrifico. Existe ainda uma abordagem destinada a forma como o
homem produz e organiza o espago, resultando na maneira como ele
se apropria do seu ambiente fisico. Para isso, incentivando a
construgio do aprendizado pelo préprio aluno, sio utilizadas as
atividades que possibilitam a experimenta¢do, a observagio e a
descoberta da realidade vivenciada.

Trazendo as experiéncias concretas, torna-se mais significativo
a formulagio dos conceitos e as formas de representagio. O ensino de
Geografia utiliza os elementos ludicos para despertar o interesse pelos
conhecimentos nos alunos, buscando a formacio da consciéncia
humana como os cidaddos do mundo e a exploragio do espago em
que se habita. O espago vivenciado pelos alunos pode ser comparado
com os outros lugares distantes, ressaltando as semelhancas,
juntamente as diferengas sociais, econdmicas e culturais.

Lastéria, Rosa e Kawasaki (2021) retine os aspectos mais
significativos das préticas educativas recentes, contidas no almanaque

do projeto Nds propomos! Cidadania e inovagio na educacio geogrdfica,
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realizado por diversas iniciativas, desenvolvidas em unidades
escolares, na regiao de Ribeirao Preto. Por meio disso, é adquirido
uma educacio mididtica, o exercicio da reflexdo sobre a cidadania e o
protagonismo juvenil dos estudantes. Nessas a¢oes, sao privilegiados
o professor mediador, as estratégias comunicacionais participativas e
interativas.

Também, o projeto Nds propomos foi realizado nas cidades de
Serrana e Rincao, nos anos de 2018 e 2019, manifestando uma
abordagem sobre as pequenas cidades, a formagio cidada e as ruas
como os espacos para a educagio cidada. Assim, verificou-se que o
territério possui diferentes contextos sociais e culturais, associados a
disseminagio do conhecimento no processo educativo. Dessa forma,
¢ adquirido algumas das virtudes essenciais para a vida em sociedade.

As resolugoes dos problemas locais demandam o esforco
coletivo, resultando na evolugio dos sujeitos e das institui¢des. “O
saber precisa ser contextualizado a0 mundo dos alunos [...] que
ajudem a [...] melhor perceberem a sociedade em que vivem para que,
auxiliados pela escola e pelos professores, possam fazer suas op¢oes de
vida de forma mais livre, criativa e soliddria” (Castrogiovanni ez al,
2021, p. 22). Durante o exercicio da percep¢io e representagio, “[...]
o contexto social pode ter forte influéncia sobre o olhar da cidade”
(Bussolotto; Costella, 2021, p. 43). “O modo como o espaco estd
organizado reflete as diferentes maneiras de como os seres que o
habitam vivem e se relacionam [...]” (Sensolo; Castrogiovanni, 2021,
p- 34).

A experiéncia em Serrana, executada por Souza ez a/ (2018),
proporcionou a implementa¢ao da interdisciplinaridade entre a
Geografia e a Arte, durante a leitura do espaco, focado na

acessibilidade urbana e no dinamismo do estudo de caso. Para a
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devida efetivagao, foi incentivado a autonomia dos estudantes,
mediante a identificagio dos problemas locais, a execugdo do trabalho
de campo, a utilizagdo da técnica fotogrifica nos espacos e a
apresenta¢io de intervengdes urbanas.

Ao longo do processo, contou com o auxilio da sala
multimidia, a realizacio de entrevistas com os moradores da
comunidade e a observagao critica do espago urbano. Apés, ocorreu a
elaboragao de um material de divulgagio relacionado aos problemas
urbanos, com a criagao de videos, a confecgio de mapas referentes aos
percursos realizados pela turma, e, por fim, uma roda de conversa
entre os alunos, o vice-prefeito e o secretdrio.

Os temas de estudo escolhidos por Gabriel; Fernandes (2019)
em Rincio foram vinculados as redes e hierarquias urbanas,
articulados a histéria da cidade e da sociedade. Através disso, foi
garantido a compreensao da realidade histérica, econémica, social e
espacial do municipio. O planejamento das atividades envolveu o
trabalho de campo, com a andlise histérica e geografica voltada a
preservagio e a valorizagio da cidade. Adicionalmente, ocorreu dois
momentos nesse percurso. O momento tedrico envolveu a
contextualizagio do municipio por meio das aulas expositivas e
dialogadas. A outra perspectiva, foi o momento prdtico, que
promoveu a observacio dos pontos de estudo, o levantamento das
questdes problematizadoras, a identifica¢io dos problemas locais, a
produ¢io de banners, as propostas de politicas para a cidade e o
semindrio para a comunidade escolar, com a exposi¢do dos resultados.

Em tempos de isolamento social, Carvalho Filho ez 2/ (2021)
adequou o projeto Nds propomos ao contexto de pandemia da covid-
19, trazendo uma proposta do trabalho de campo no manejo das

tecnologias digitais de informagao e comunicagio. No municipio de
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Ribeirio Preto, nos anos de 2020 e 2021, o estudo do espago
geogrifico foi desenvolvido a partir da exploracao virtual, o
levantamento de dados e as aulas remotas de Geografia. Houve a
aplicagdo do recurso tecnolégico do Google Earth para os alunos
vivenciarem criticamente os detalhes do territério e do entorno de
suas moradias. Considerou-se a importincia de olhar e interpretar a
localidade, os agentes antrépicos, as problemadticas e as modificagoes
territoriais. Para isso, ocorreu o estudo sobre os conceitos de
territério, territorialidade, espaco urbano, problemas urbanos e
segregacio espacial.

A plataforma virtual foi utilizada para a apresentagio dos
relatdrios, a leitura das imagens de satélite, as entrevistas remotas com
os moradores dos bairros, a sistematizacao da aprendizagem em
diferentes formas de registro, a apresentagao do trabalho para o poder
publico, bem como a realizagio do semindrio. Essa oportunidade de
inovagao e reinvengao do ensino tornou os alunos agentes ativos do
conhecimento.

Todas as experiéncias do projeto INds propomos indicam que o
pensamento da Eloisa de Carvalho, estd atuante nas escolas, assim
como as concepgdes de outros intelectuais da sua época e com as
devidas atualizagdes, podem indicar os caminhos para o ensino de
Geografia.

Outros exemplos podem ser encontrados em Tonini ez a/
(2021), que trouxe um movimento criativo de produgio e
sistematizacdo do conhecimento na drea do ensino geogrifico. A
autora traz as revolugoes alternativas no livio Movimentos para ensinar
Geografia, possibilitando ao educador repensar a continuidade e a

renovagao de suas agdes, dialogando com os alunos acerca do mundo
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vivido, valorizando a busca da cidadania e refletindo a cotidianidade
nas salas de aula.

Outra proposta de alternativa educacional ¢é esclarecida por
Santos; Castrogiovanni (2021), que demonstram as possibilidades
tedrico-metodoldgicas entre o ensino de Geografia e o turismo no
ambito interdisciplinar, enquanto oportunidade de ensinar e
entender o espago geogréfico pela apropriacio dos objetos e das a¢des
que compde o patriménio local.

Sendo a Geografia uma ciéncia que propde a compreensio da
interface dialégica entre os fendmenos fisico-naturais e socioculturais,
“[...] o Turismo pode ser compreendido como produto e produtor de
arranjos  territoriais  (re)construidos pelo  trabalho humano
estabelecido de acordo, ou nio, com uma base fisico-natural
disponivel, por isso passivel de andlise espago-temporal” (Santos;
Castrogiovanni, 2021, p. 101). Desse modo, representa um campo
de prdticas histéricas e sociais, incluindo a relagao do sujeito na
contemporaneidade.

Atentando-se a fun¢ao do professor de Geografia como o
mediador na leitura do mundo, “[...] pode propor, inclusive, um
outro olhar com relagdo aos atrativos turisticos que auxiliam a
existéncia dos lugares” (/bid., p. 101). Esses atrativos, situados como
um patrimonio, pertencentes ao vinculo dos sujeitos com o espago
vivido, acabam contribuindo para a ressignificacio das praticas
comunitdrias nas localidades. A observa¢io da organizagio espacial
revela que a dinAmica geogréfica se dd por principios analiticos e a sua
relagdo com pritica do turismo nas cidades, “[...] poderia ser um
interessante caminho no entendimento de por que o tragado urbano

apresenta uma paisagem com certas formas e funcoes, despertando
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certos interesses em detrimento de outros” (Santos; Castrogiovanni,
2021, p. 103).

A combinagao da cultura local e global, presentes nos valores
dos sujeitos, desperta o sentido da orientagio para uma consciéncia

de cidadania nos alunos.

O professor de Geografia pode ajudar o seu aluno a se perceber
representante ¢ representado do/no mundo por meio das
linguagens  cartogrdfica, musical, artistica, fotogréfica,
cinematografica, entre outras. Pelo processo reflexivo, o aluno
pode fortalecer a sua consciéncia individual e coletiva a0 ampliar
a capacidade de dialogar com o lugar-mundo que estd

experienciando (Santos; Castrogiovanni, 2021, p. 104).

As relagoes socioculturais fazem parte da percep¢io espacial,
em que o espago deve ter uma interatividade, para conceder a
totalidade da vida. O alcance do aprimoramento dessa percepgao
espacial estd baseado no estimulo dos meios capazes de provocar o
desenvolvimento sensorial dos sujeitos.

A leitura geogréfica do turismo promove a integragao entre as
funcoes do conhecimento critico, a informacio, a educagio e o
desenvolvimento de subjetividades, buscando a compreensao espacial
e os desdobramentos contidos na paisagem. Nesse sentido, seria
ocasionado a conexio de “[...] tudo aquilo que se constitui
Patriménio, na condi¢do de paisagem, pela textualiza¢io das imagens,
das interpretagdes, dos vinculos [...]” (Santos; Castrogiovanni, 2021,
p. 108).

Os atrativos turisticos podem atender as necessidades dos
habitantes locais, adaptando os espacos para o desempenho da

cidadania. Assim, a Geografia é essencial, pois, considera a andlise do
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tecido urbano, do patriménio material e dos fluxos da paisagem
urbana. Desse modo, é possivel que o sujeito valorize o local,

construindo uma rela¢io de pertencimento e identidade social.
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Consideragoes Finais

Este texto buscou a identifica¢io das técnicas de ensino da
Geografia utilizadas na escola secunddria brasileira, do inicio do
século XX até a década de 1960. Concluiu-se que as técnicas de ensino
mais destacadas na escola secunddria brasileira foram a observacio
direta e o trabalho de campo. Entre os recursos diddticos,
predominavam os globos e os mapas. No decorrer do tempo, tanto as
técnicas de ensino, como os recursos diddticos, permaneceram
difundidos enquanto elementos mediadores do processo de ensino-
aprendizagem. As novidades envolvem o uso do turismo e das
tecnologias digitais de informagio e comunicagio nos projetos de
prdticas para o ensino. Atualmente, é constatado a apropriagao dessas
inovagoes nas orientagoes da BNCC, ainda que contenha criticas.

A pesquisa propiciou destacar que a Eloisa de Carvalho, em
sua atuagao como gedgrafa, pesquisadora e técnica do IBGE, obteve
o cargo de chefe da se¢io de estudos sistemdticos no CNG,
possibilitando as publicagdes sobre as orientacoes relacionadas a
Didética da Geografia, no contexto escolanovista. Nessas anotagoes,
estavam destacados a interagio no ambiente, a aprendizagem com o
préprio esforco, a concordincia ao desenvolvimento natural dos
individuos, as necessidades e os interesses dos estudantes.

Eloisa de Carvalho valorizou, assim, as novas perspectivas para
se pensar o ensino de Geografia, demonstrando a preocupagio com o
professor do ensino secunddrio, propiciando a amplia¢io do

conhecimento geogrifico nas escolas, auxiliando na formagio de
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alunos dinimicos e valorizando o professor-leitor. Acredita-se que a
contribui¢io da professora Eloisa expressa os saberes metodoldgicos e
principios pedagégicos indispensdveis a prética docente da Geografia
de uma época, possibilitando o entendimento necessirio ao contexto
do ensino.

Destacou-se também o papel de uma professora que
representa o simbolo de luta da mulher na vida docente, munida de
saberes técnicos, mas que enfrentou os obsticulos da carreira e
certamente a distingao de género. Assim, a obra reforga a importancia
da mulher, pesquisadora do IBGE, que dentre as suas atividades
profissionais, teve a oportunidade de orientar outros professores, por
meio do seu artigo.

Por fim, as técnicas e os recursos diditicos estudados com o
apoio do pensamento de Eloisa de Carvalho auxiliam na compreensao
do presente e nas intervengoes sobre o ensino de Geografia nas escolas.

A pesquisa foi desenvolvida durante o contexto de pandemia
da covid-19, abrangendo os parAmetros de recomendagées dos 6rgaos
de satde, resultando em certas dificuldades e restricoes, como a falta
de acesso as bibliotecas presenciais, a falta de acervo e informagoes

sobre a autora, incluindo as datas de nascimento e morte.
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Neste livro, Gabriele Barbosa Luiz apresenta o contexto escolar
relacionado a metodologia do ensino de Geograha em decor-
réncia da influéncia do movimento educacional da Escola Nova.
Através disso, podemos compreender os variados aspectos in-
dicados para a intervengio do ensino de Geograha nas escolas,
principalmente ao processo ativo de constru¢io do conhecimen-
to, auxiliando na busca de outros caminhos para os problemas
do presente e compactuando com o avango da profissio docente.
Também, dispde de uma fundamentagio tedrica, com as orien-
tagOes de profissionais que trouxeram as experiéncias necessarias
para a garantia da formacgio de alunos autdnomos no periodo
escolanovista, bem como a demonstragio dessas caracteristicas
na atualidade, contando com alguns exemplos realizados duran-
te a acao docente. Dessa forma, tem-se uma contribuigio paraa
area da Educacio.
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