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O Fazer Etico do Educador:

Desafios e Perspectivas na Formagio e

Licenciatura em Psicologia

Thaisa Angélica Déo da Silva BERETA®

Introducio

Nossas primeiras reflexoes partem da defini¢ao do que é ética,
para que assim possamos compreender a importdncia de uma
formacio ética, tanto na prética profissional do educador quanto na
Formagio e Licenciatura em Psicologia.

Hoffman (1993) define ética como sendo uma disciplina
filoséfica que reflete sobre a moral, e que pode ser entendida como
um conjunto de valores, de normas e de principios que irdo regular o
comportamento tanto humano quanto social, buscando assim, o bem
€ a justica.

J4 para Arist6teles (2009) a ética ndo pode ser entendida como
uma simples teoria, mas como uma disciplina do cardter. Ou seja, nao
s20 apenas regras abstratas, conceitos tedricos ou mesmo filoséficos,
mas o entendimento da importincia de agirmos de acordo com

principios éticos, valores morais em nossas prdticas cotidianas.
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Destacamos, assim, que a ética perpassa sobre uma continua
construgao, em que o individuo vai se autodesenvolvendo e toma
decisdes que sejam mais condizentes e mais coerentes com os valores
éticos e com o bem-estar nio somente individual, mas também
coletivo.

Habermas (1987) compreende ética como a busca por aquilo
que é bom ou ainda, melhor para o ser humano. A ética aqui
compreendida como a busca pelo bem-estar do ser humano, papel
que compreendemos ser o central da educacio e da fungao do
educador. A educagao, configura-se como promotora da melhoria da
qualidade de vida dos sujeitos, para que estes possam interagir e atuar
na sociedade, em seus diversos contextos, mas sempre em defesa do
ser humano e de seu bem-estar.

Kant (1974), filésofo alemio, fundamenta a ética na busca
pelo dever e na razao prética, sendo que as agdes morais deveriam ser
guiadas a partir de principios racionais universais, independente-
mente de consequéncias ou de resultados, mas objetivando uma
autonomia moral do sujeito. Seus estudos apresentam a heteronomia
e a autonomia, duas tendéncias morais, que conduzem o sujeito e
determinam a relagao que este estabelece com regras, normas e leis. A
autonomia seria a obediéncia irrestrita as regras, sem consciéncia do
seu significado, sendo que a regra vem do outro, nao havendo a
constru¢io ou elaboragao pelo préprio individuo. J4 autonomia é
entendida como o respeito as regras construidas pelo sujeito para si,
que estejam baseadas em principios de igualdade e equidade. E assim,
agir moralmente, para Kant, estd associado ao principio da
universalidade, em que o bem é para a humanidade na totalidade e

nio para determinadas culturas (Lepre, 2005).
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Em diversos momentos de busca pelo termo ética, nos
deparamos com moral. Bataglia (2001) traz uma distin¢ao entre estes
dois conceitos, sendo a moral um conjunto de regras, ou mesmo
conteidos que o sujeito adota, se conforma e age a partir deles,
estando relacionados com “bem” e “mal”, de acordo com espaco e
tempo, nas situacoes do cotidiano. Para a autora, quando se fala em
ética, nos referimos a principios, determinantes de juizo ou mesmo,
que dirigem as agdes que implicam em tais juizos, discutindo, desta
forma, a coeréncia e incoeréncia dos principios.

Para Cortina (1986) é necessdria a distincao entre ética e
moral, pois a diferenca estd principalmente nos niveis de reflexao, em
que a moral estd presente na vida cotidiana e oferece orientacio
pritica e direta para as agbes humanas. J4 ética, nao objetiva a
orientacao da conduta humana, mas consiste na reflexao sobre os
fundamentos racionais da moral (Cortina, 2001).

Tognetta e La Taille (2008) acreditam que estamos
empregando mais o termo ética do que moral, porque as referéncias a
este termo sao consideradas mais sofisticadas e liberais, bem como,
quando falamos de ética, estamos nos referindo a busca por uma vida
boa, que deve ser vivida, enquanto moral implica em deveres (La
Taille, 2006).

A partir desta inicial apresentagio do termo ética, entendemos
a urgéncia de construirmos reflexdes sobre a ética na educagio. A
formagao de sujeitos conscientes, criticos e comprometidos com o
bem-estar de todos é uma das agoes quando pensamos na relagio da
ética com a educacio.

Indo ao encontro desta discussao, Noddings (2003) amplia o

conceito de ética, nos trazendo a reflexdo de que a ética do cuidado
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de si préprio torna-se fundamental para a ética do cuidado para com
o outro, ressaltando a importincia do olhar e do cuidado consigo
mesmo para exercermos a ética do cuidado para com o outro. No
contexto da educacio, a autorreflexao do educador e o cuidado
consigo sio fundamentais para o direcionamento das préticas
pedagdgicas para com os estudantes. Caso contrdrio, a educa¢io
assumiria uma perspectiva individualista e de transmissio de
conhecimentos, com a figura autoritdria do docente no processo
ensino-aprendizagem, ndo permitindo a constru¢io do saber pelo
estudante, inclusive de seu desenvolvimento enquanto sujeito
autdnomo e atuante no contexto social.

Freire (1968) apresenta que a educacio é um ato politico e
ético, com a conscientizagao dos envolvidos e a superacio da opressao,
fatores fundamentais para uma sociedade mais justa. Saviani (1991)
também aborda a ética no trabalho do educador e a pritica
pedagdgica comprometida com o desenvolvimento de uma sociedade
justa e igualitiria. Desta forma, o educador é aquele que atua
mediando a relagio do estudante com seu aprendizado, a fim de
estabelecer uma relagio ética, autbnoma e significativa. A verdadeira
educacio visa descobrir e atualizar o melhor do sujeito, voltando-se
para o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes (Gramsci,
2000). Assim, o espago educacional nao é aquele apenas de
escolarizacio, mas sobretudo, o de formacio humana e ética do
sujeito, necessitando que se transforme para recepcionar essa funcio,

que também se faz o objetivo fundamental da educagao (Rodrigues,
2001).
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A Formagio Etica do Educador

Discutir sobre a formagao ética do educador é outro ponto
fundamental para o exercicio responsivel e consciente da profissio,
considerando a relevincia que a educa¢io tem sob a formagao dos
sujeitos e a sociedade em sua totalidade.

Formar eticamente o educador, perpassa por tratarmos de
questoes como a formagao docente, o papel do professor na sociedade,
a ética na prdtica pedagégica e o compromisso assumido pela
educacio, nos diversos niveis educacionais (infantil, fundamental,
médio, superior ou pés-graduagio). Esta formagio ética do educador,
fundamenta a atuagio profissional e consequentemente, influencia a
formagao moral dos estudantes, podendo ou nao contribuir para a
estruturagio de uma sociedade mais justa, igualitdria e responsavel.

Nelson Mandela (1918-2013), grande lider africano e
defensor de um sistema educacional mais equanime e digno, sempre
destacou que a educagdo deve ser a arma mais poderosa que pode ser
usada para a mudanga do mundo (Timbane, 2022). A educa¢io aqui
compreendida como base da estrutura do conhecimento, que
possibilita a orientagio deste sujeito em seu papel na sociedade. Esta
relagao entre educagio e formagio ética se configura como crucial
para o desenvolvimento de cidadaos e consequentemente,
profissionais, mais comprometidos com a transformagio da
sociedade, com posicionamentos mais criticos sobre suas agoes e o
impacto destas na formagao dos estudantes.

Formar eticamente também estd associada a atribuir
significado ao processo educativo, tornando este, relevante para a vida
dos estudantes, como destacado por Teixeira (1997), que educar é

embutir sentido aquilo que fazemos a cada momento. Bereta (2020)
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em seus estudos sobre a formac¢io na gradua¢io em Psicologia defende
que esta formagio no ensino superior precisa ser significativa,
trazendo condigbes dos préprios graduandos problematizarem as
situacdes e entenderem o outro como ser complexo, que necessita ser
compreendido integralmente e de forma contextualizada. Para tanto,
deve haver uma integragio das dimensoes ética, de competéncia moral
e politica para a construgio de uma visio critica e comprometida com
o social.

Piaget (2012) nos apresenta que o objetivo verdadeiro da
educacio ¢ o de criar sujeitos que sejam capazes de construir novas
coisas e nao apenas, de repetir o que outros ji fizeram. Neste sentido,
a formagao ética do educador abrange a estimula¢io da criatividade,
da curiosidade e da autonomia dos estudantes, muito além da cldssica
transmissao de conhecimentos, mas sim, de uma atuacio pautada em
principios éticos e criticos-reflexivos.

Para Freire (1996) o fazer docente se constitui enquanto
discéncia, nao havendo distdncia um do outro. A formacio ética do
educador estd relacionada ao didlogo, a relagio matua de saberes e ao
respeito a autonomia do estudante.

Kohlberg (1984) ao enfatizar que a educagio moral é parte da
educacio total e o docente é o agente responsdvel por esta mudanga,
reforca o papel do educador de ser agente de mudanga moral, no
aprimoramento do pensamento ético de seus estudantes. Dewey
(2008) corrobora ao discorrer que a ética nio é simplesmente o
entendimento do que ¢é certo ou errado, mais principalmente, agir de
modo reflexivo e democritico no contexto social em que estamos
inseridos, priorizando o didlogo na constru¢io de um ambiente mais

ético.
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Entendemos, que a ética estd intrinsecamente ligada ao
processo educativo, para tanto é primordial que o educador tenha
consciéncia e se comprometa com o desenvolvimento ético tanto de
si quanto de seus estudantes, aprimorando cotidianamente sua pratica
pedagégica. Uma formacao ética do educador é imprescindivel para
haver o desenvolvimento integral dos estudantes sob sua
responsabilidade, pois uma educacio ética, visa a construgio de um
mundo mais empdtico e de respeito ao outro.

A fun¢io do educador também inclui auxiliar o estudante no
desenvolvimento moral que serd fundamental para nortear suas agoes
ao longo da vida, seja de forma pessoal e em sua atuacio enquanto
profissional, resgatando o que hd de melhor em cada estudante.

Um educador que se compromete com sua prépria formagao
ética estard mais sensivel aos principios, aos valores, a integridade, ao
respeito e a busca pelo bem comum no cotidiano do exercicio
profissional. Assim, a docéncia, nos discursos pedagdgicos criticos,
objetiva a produgio de sujeitos de consciéncia, do bem agir, de forma
critica e emancipada (Garcia, 2009). Sendo a ética, fundamental para
guiar as acoes do educador nas suas relagdes com os discentes, os

demais docentes e a comunidade educacional.

Sabemos que o professor acessa o aluno pela fala; ele é um
profissional da fala; é, porém, da mesma forma, um profissional
da escuta, da aten¢do as manifestagoes da singularidade de cada
um, que sua propria fala ajudou a suscitar. Entao, precisamos
pensar em uma fala que esteja articulada a uma escuta
diferenciada daquilo a que se dispoe fazer um psicoterapeuta ou
psicanalista na clinica bipessoal. Ao reconhecer o investimento
que lhe ¢ dirigido, o professor disponibiliza-se para um encontro

com o aluno, sem o qual a relagao educativa apenas cumprird a
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fun¢io objetiva de transmissao de contetidos pedagdgicos, sem
cuidados, sem criatividade, sem escuta as demandas do aprendiz

(Soares, 2011, p. 80).

Nesta relagdo mutua promovida pelo espaco educacional, o
docente necessita despertar no estudante uma percepg¢ao sobre o seu
processo ensino-aprendizagem e mobilizar neste, agbes autdnomas
para as relagoes e intervengoes que vao sendo solicitadas e decorrentes
deste processo. Para tanto, reforcamos que a fungao docente assume
uma importante responsabilidade sobre a formacio de sujeitos mais
éticos e conscientes de seu papel social e nos contextos diversificados

de atuagio profissional.

A Formagio em Psicologia

Nossa reflexio neste momento, pauta-se especificamente
sobre a formagdo em Psicologia, um breve histérico da consolidagao
da profissio no pais e como esta vem acontecendo, a partir da
ampliagdo dos cursos de graduagio pelo pais.

Os primeiros cursos de graduagao em Psicologia no Brasil sao
da década de 1950, antecedendo a regulamentagio da profissao de
psicélogo, que aconteceu em 27 de agosto de 1962, pela Lei n.°
4.119, mas com imprecisoes sobre as terminologias: Formacio de
Psic6logo, Bacharelado e Licenciatura (Yamamoto, 2006). Isso nao
significa que nao presenciamos na histéria registros de formagio em
Psicologia anteriores, como na década de 1930, com um curso regular
de formagao em Psicologia, no Instituto de Psicologia do Rio de
Janeiro, a partir do Decreto n.© 21.173/32 (Centofanti, 1982).
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A Psicologia foi se consolidando ao longo da histéria e tendo
um olhar voltado para o aprimoramento da formacio de seus
profissionais. Rud4, Coutinho e Almeida-Filho (2015) discutem que,
a partir do avanco dos cursos de Psicologia no Brasil, houve a
necessidade da Lei n.© 4.024/61, posteriormente regulamentada pela
Resolugao n.° 28/62, que objetivava a organizagio de um Curriculo
Minimo (CM), para a formagiao em Psicologia, em que haveria
necessidade de disciplinas para a gradua¢io. O Parecer n.© 403/62 do
Conselho Federal de Psicologia (CFP) veio para dispor sobre o
curriculo minimo para a graduagao em Psicologia, discorrendo sobre
as disciplinas necessdrias para o Bacharelado, para a Licenciatura e
para a Formacio de Psicélogos, inclusive trazendo a regulamentacio
da duragdo de quatro anos para Bacharelado e Licenciatura e de cinco
anos para a Formagio de Psicélogos, nesta com destaque para as
préticas de estdgio supervisionado (Bereta, 2020, 2022; Costa et al.,
2012).

O CM somente foi substituido, no ano de 2004, pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN’s, que apresentavam uma
nova dinimica na formagio do profissional da Psicologia (Rudi;
Coutinho; Almeida-Filho, 2015). Com as DCN’s de 2004 houve
uma habilitagio Unica para a formagao em Psicologia, apés diversas
negociagdes sobre como deveria ser a formagao em Psicologia no pais,
sendo que em 2011, aconteceram mudangas nas DCN'’s para uma
habilitagdo complementar de licenciatura, em que os Projetos
Pedagégicos dos cursos deveriam trazer especificagbes para a
Formagao do Professor de Psicologia na atuagao em Educagio Bésica.

Com a indiferenca das institui¢bes de ensino superior as novas
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DCN’s, houve uma desvalorizacio das licenciaturas no Brasil (Rud4;
Almeida Filho, 2019).

A Associagio Brasileira de Ensino e Pesquisa em Psicologia
(ABEP, 2017) destaca que as DCN’s que foram instituidas em 2011,
e que estruturam normativas no projeto pedagégico complementar
para a formacio de professores de Psicologia, partem de uma
manifestagio coletiva, demandada por coordenadores de Cursos de
Psicologia, no sentido de apresentar demandas da formagio de
professores de Psicologia, surgidas em 2004, apés as DCN’s, que
destacam que o projeto pedagégico deve objetivar competéncias e
habilidades bdsicas previstas no nicleo comum do Curso de
Psicologia e nas DCN’s para a formagio do professor da Educagao
Basica, em nivel superior.

Assim, as DCN’s de 2004 foram publicadas pela Resolugio
CNE/CES n.° 8/2004 e republicadas com alteragdes em 2011, pela
Resolugao CNE/CES n.° 5/2011, principalmente no artigo 13, que
versa sobre o projeto complementar da Licenciatura. Com o avango
da ciéncia e da atuagio que a profissio foi assumindo ao longo da
histéria hd a necessidade de se pensar sobre os parAmetros e principios
da formagio, com isso entidades representantes da classe profissional
(Conselho Federal de Psicologia, Associagao Brasileira de Ensino em
Psicologia e Federagio Nacional dos Psicélogos) se reuniram para
discutir novas DCN’s, reafirmando a importincia da construgao de
uma formacio dos profissionais da Psicologia, que preze pela
qualificagao, pelas necessidades da populagio e por conhecimentos
nesta drea do saber cientifico (Brasil, 2018).

Para Bereta (2022) essas novas DCN’s, permitem a

estruturagdo de grades curriculares organizadas em eixos,
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considerando a formagio do psicdlogo generalista e atuante na
sociedade, tanto nas intervengdes de ambito individual quanto
coletivo, defendendo principalmente, uma formac¢io qualificada e
ética. J4 tendo sido possivel, depois destes anos desde a implantagio
das DCN’s de 2004 e da republicacio com alteragdes no projeto
complementar ofertado pela Licenciatura em 2011, avaliar a
efetividade e a necessidade de revisdes para uma formagio que esteja
préxima as necessidades da sociedade e da evolug¢io dos
conhecimentos psicolégicos (Brasil, 2018).

Realizando a leitura da minuta das novas DCN’s (CFP,
2018), destacamos alguns pontos centrais para a formagio em
Psicologia: i) uma formagio que deve ser cientifica, ética, politica,
generalista, humanista, critica, reflexiva, democrdtica e laica; ii)
presencial, generalista, multi e interdisciplinar; iii) com componentes
curriculares estruturados em eixos; iv) uma base comum para a
formacio em Psicologia no pais, mas pode se diferenciar em énfases
curriculares; v) integracao entre ensino, pesquisa € extensao; vi) com
carga hordria total minima de quatro mil horas, integralizacio
minima em cinco anos; vii) metodologias de ensino e aprendizagem
diversificadas, com destaque para a constru¢io do conhecimento de
forma ativa e colaborativa; viii) avaliagdo continua do processo de
ensino-aprendizagem com diversidade de instrumentos; ix) estdgios
supervisionados em dois niveis — Estdgios do Nucleo Comum e
Estdgios Especificos; x) atividades complementares; xi) ter um
servico-escola de Psicologia; xii) suporte, acolhimento e apoio
psicossocial e pedagégico aos graduandos; xiii) Trabalho de
Conclusio de Curso apresentado no formato de monografia, artigo

cientifico ou relatério de pesquisa; xiv) projetos de extensdo
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relacionados aos eixos estruturantes do curso; xv) projeto pedagdgico
complementar e diferenciado para a Formac¢io de Professores de
Psicologia.

A homologa¢io das novas DCN's, em 11 de outubro de 2023,
por meio da Resolu¢ao CNE/CNS n.1/2023, permite uma ampliagao
sobre o olhar da formagao, que prioriza 0 humano, as relagoes, as
intervencoes na sociedade, a criticidade, a reflexdo, a ética, a
integracio entre teoria, técnica e pritica, o destaque para o tripé
ensino, pesquisa e extensio, a fun¢io do docente/formador enquanto
mediador do processo ensino-aprendizagem, do graduando como
ponto central deste processo e do egresso enquanto articulador do
conhecimento psicolégico nos diferentes contextos interventivos.

Quando priorizamos a ética na formagio de psicélogos,
entendemos que esta deve ser pautada em principios que sejam
s6lidos, que garantam uma atuagio profissional responsdvel,
confidencial e, a0 mesmo tempo, respeitosa. Neste sentido, o avango
da ciéncia psicolégica vem a partir de uma investigacio cuidadosa,
por fundamentos empiricos e objetivos, que buscam a compreensio
do comportamento humano e dos processos mentais (Milgram,
1983).

Rogers (2012) nos apresenta que cada sujeito é unico, é um
mundo em si, e que as teorias nao podem abranger toda essa riqueza
e complexidade presente na existéncia humana. Para tanto, o
profissional psic6logo que precisamos formar ¢ justamente aquele que
aprimora o desenvolvimento da empatia e da compreensio do outro,
entendendo que o encontro terapéutico é uma possibilidade de

acolhimento e compreensio mdtua, em que o terapeuta nio detém
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todas as respostas, mas atua como um facilitador da acio de
autoconhecimento do sujeito (Yalom, 2010).
Desta forma, reforcamos o destacado por Soares (2011, p.

81), ao entender que:

O professor tenha também sua parcela de responsabilidade no
investimento relacional em uma formacio universitdria que pode
tanto limitar-se a ficar voltada para o mercado consumidor,
formando consumidores que serio consumidos por outros
consumidores, ou agir de modo a contribuir para habilitar seus
alunos para uma prética criativa e critica, formando agentes de

transformacio.

Em outro trabalho, Bereta (2020) também vai ao encontro
dessa reflexdo ao considerar que a pritica docente nos Cursos de
Graduagio em DPsicologia devem estar articuladas com uma
participagao ativa e critica, refletindo sobre mudancas, readequagoes
curriculares, estruturagio de projetos, integragio das DCN’s nos
projetos pedagdgicos do curso, para que assim, possamos pensar em
uma formagao que permita que o graduando seja um agente de
transformagao social, saindo de um lugar passivo para mais ativo e

atuante no processo formativo e profissional.

A Licenciatura em Psicologia

Neste ponto de discussao gostarfamos de discorrer
especificamente sobre a Licenciatura em Psicologia e o quanto esta
nio vem sendo prioridade quando falamos na Forma¢io em
Psicologia. Para estas discussoes apresentaremos mais detalhadamente

a Resolugao n.° 5, de 15 de margo de 2011, que instituiu as DCN's
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para os cursos de Graduagao em Psicologia, mais especificamente,
estabelecendo normas para o Projeto Pedagégico Complementar para
a Formagcio de Professores de Psicologia. No artigo 13 (Brasil, 2011,
p. 05) é apresentado que “a Formagio de Professores de Psicologia
dar-se-4 em um projeto pedagégico complementar e diferenciado,
elaborado em conformidade com a legislagao que regulamenta a
formacgao de professores no Pais”.

Um projeto pedagbgico complementar para a Formagao de

Professores de Psicologia necessita contemplar os seguintes objetivos:

a) complementar a formagao dos psicélogos, articulando os
saberes especificos da drea com os conhecimentos diddticos e
metodoldgicos, para atuar na construgao de politicas publicas de
educacio, na educacio bdsica, no nivel médio, no curso Normal,
em cursos profissionalizantes e em cursos técnicos, na educagao
continuada, assim como em contextos de educacio informal
como abrigos, centros socioeducativos, instituicbes comunitdrias
e outros; b) possibilitar a formagao de professores de Psicologia
comprometidos com as transformagbes politico-sociais,
adequando sua pritica pedagdgica as exigéncias de uma educagio
inclusiva; ¢) formar professores de Psicologia comprometidos
com os valores da solidariedade e da cidadania, capazes de
refletir, expressar e construir, de modo critico e criativo, novos

contextos de pensamentos e agao (Brasil, 2011, p. 05).

Tais objetivos vem ao encontro das consideragdes promovidas
ao longo deste capitulo, e neste ponto ao destacarmos sobre a
formagao de psicélogos para atuagio em Licenciatura, precisamos
compreender a importincia de integrar conhecimentos diddticos e
metodoldgicos para a atuagdo em diferentes niveis e contextos

educacionais, mais a0 mesmo tempo, priorizar uma formacio de
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professores articulados com as transformagdes politicas, sociais e
inclusivas, com valores de solidariedade, cidadania, que expressem e
construam atuagoes criticas e criativas para suas agoes.

A Formagio de Professores de Psicologia também deve
assegurar conhecimentos, habilidades e competéncias a partir de eixos

estruturantes:

a) Psicologia, Politicas Piablicas e Educacionais, que prepara o
formando para compreender a complexidade da realidade
educacional do Pais e fortalece a elaboragao de politicas pablicas
que se articulem com as finalidades da educacao inclusiva;

b) Psicologia e Instituicoes Educacionais, que prepara o
formando para a compreensio das dinidmicas e politicas
institucionais e para o desenvolvimento de agdes coletivas que
envolvam os diferentes setores e protagonistas das instituicoes,
em articulagado com as demais instincias sociais, tendo como
perspectiva a elaboragao de projetos politico- pedagdgicos
autdnomos e emancipatdrios;

c) Filosofia, Psicologia e Educagio, que proporciona ao
formando o conhecimento das diferentes abordagens tedricas
que caracterizam o saber educacional e pedagdgico e as praticas
profissionais, articulando-os com os pressupostos filoséficos e
conceitos psicoldgicos subjacentes;

d) Disciplinaridade e interdisciplinaridade, que possibilita ao
formando reconhecer o campo especifico da Educagio e percebé-
lo nas possibilidades de interagio com a drea da Psicologia, assim
como com outras dreas do saber, em uma perspectiva de

educagio continuada (Brasil, 2011, p. 05-00).

Nao diferentemente do bacharelado e da formacio de
psicélogos, a formagio de professores de Psicologia vai ao encontro

das politicas publicas, da interdisciplinaridade, da integracio da
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Psicologia com outros saberes, do conhecimento de diferentes
abordagens teéricas e de uma educagio continuada, em que se ¢é
possivel discutir e refletir mais sobre as agdes que vem sendo
desenvolvidas, priorizando a autonomia e o processo emancipatério.

Destacamos agora os contetidos que devem ser oferecidos pela
Formagio de Professores de Psicologia e complementados com

estdgios que possibilitem a prética do ensino.

a) destaquem e promovam uma visdo abrangente do papel social
do educador, assim como a reflexdo sobre sua pritica e a
necessidade de aperfeicoamento continuo do futuro professor; b)
articulem e utilizem conhecimentos, competéncias e habilidades
desenvolvidos no curso de Psicologia para a ampliagio e o
amadurecimento do papel de professor; c) considerem as
caracteristicas de aprendizagem e de desenvolvimento dos
alunos, o contexto socioecondémico e cultural em que atuario na
organizagao diddtica de contetidos, bem como na escolha das
estratégias e técnicas a serem empregadas em sua promogao; d)
promovam o conhecimento da organizagao escolar, gestio e
legislagdo de ensino referentes & educagao no Brasil, assim como
a andlise das questdes educacionais relativas a dinimica
institucional e a organizagio do trabalho docente; e) estimulem
a reflexao sobre a realidade escolar brasileira e as articulagoes
existentes com as politicas publicas educacionais e o contexto

socioecondmico mais amplo (Brasil, 2011, p. 00).

A prdtica profissional professor-aluno deve acontecer a partir
de: perspectiva de andlise do trabalho educativo, entendimento desta
complexidade, planejamento das atividades, promogio da reflexio,
trabalho em equipe, enfrentamento de problemdticas decorrentes do

processo ensino-aprendizagem, reflexdo sobre politicas educacionais,
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projetos  politico-pedagdgicos institucionais e agdes politico-
pedagdgicas (Brasil, 2011).

Em relagao a carga horéria para a Formagido de Professores de
Psicologia, esta deverd ter minimamente oitocentas horas, acrescidas
a carga hordria do curso de Psicologia, e distribuidas em: quinhentas
horas de conteddos especificos da drea da Educagio e trezentas horas
de estdgio curricular supervisionado. Essas atividades relacionadas a
Formacio de Professores, serio complementares aos cursos de
Psicologia, sendo oferecidas aos graduandos, com a opgao de optar ou
nao, por sua realizagdo. Assim, aqueles que optarem e cumprirem
satisfatoriamente as exigéncias contidas no projeto complementar,
terdo em seus diplomas do Curso de Psicologia, apostilada a
Licenciatura (Brasil, 2011).

No entanto, sabemos o quanto a Licenciatura em Psicologia
vem enfrentando desafios. Muitos cursos de Graduagao em Psicologia
optaram por nio mais oferecer a Formacio de Professores de
Psicologia, mantendo o Bacharelado e a Formagao para Psicdlogo.
Entendemos ser de grande importancia 4 Formagao de Professores de
Psicologia continuar sendo oferecida pelos cursos, como uma
formacio complementar, optativa, em que o aluno poderd ter a
escolha de cursar. Sabemos o quanto isso poderia onerar a graduagio
em Psicologia, mas defendemos que este pode ser um diferencial
dentre os novos cursos de Psicologia.

Quando pensamos na atuagio destes profissionais psicélogos
que também optaram por uma Formagio de Professor de Psicologia,
e quais as perspectivas de atuagio no contexto que vivemos, devemos
considerar que as agoes destes profissionais podem estar integradas as

politicas  publicas, educa¢do bdsica, nivel médio, cursos
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profissionalizantes, cursos técnicos, educagio informal (abrigos,
centros socioeducativos e institui¢des comunitdrias), como a prépria
resolucao destaca (Brasil, 2011).

Com a homologa¢io das novas DCN’s, a Formac¢io de
Professores de Psicologia serd uma oferta optativa pelos cursos de
graduagao em Psicologia, devendo constituir-se em um projeto
pedagégico complementar e diferenciado. Este projeto deve
promover as competéncias bdsicas para a pratica reflexiva e critica,
bem como pautar-se pelos marcos legais para o exercicio do
magistério. Também se compreende, que dado o répido
desenvolvimento do conhecimento e dos recursos tecnoldgicos
voltados ao processo ensino-aprendizagem, aos novos conceitos e
diferentes modos de operar, as DCN’s precisardo ser revistas e
atualizadas com mais frequéncia (Brasil, 2018).

Fazendo um contraponto com as DCN'’s de 2023, em seu
artigo 24, compreendemos que a formacio de professores de
Psicologia deve estar articulada com competéncias em torno dos

seguintes €ixos estruturantes:

I - Politicas publicas e educacionais que preparem o estudante para
compreender a complexidade da realidade educacional do pais e
contribuir para a elaboragio de politicas puiblicas que se articulem
com as finalidades da educagio; II - Sistemas e Institui¢oes
Educacionais que orientem o estudante para a compreensio das
diferentes dinimicas institucionais e para agdes coletivas,
objetivando a elaboragio de projetos politico-pedagbgicos
democrdticos, inclusivos e emancipatérios; III - Fundamentos
cientificos da educagio, que proporcionem ao estudante conhecer e
integrar conhecimentos de diferentes campos cientificos (Filosofia,

Histéria, Sociologia e outros) para lidar com as distintas abordagens
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tericas que caracterizam o campo educacional; IV -
Interdisciplinaridade e multidisciplinaridade que possibilitem ao
estudante reconhecer as especificidades e interfaces do campo da
Educagio com diferentes dreas, em especial, com a Psicologia; V -
Préticas pedagdgicas que preparem o estudante para atuar em face
dos distintos processos e em contextos educacionais diversos, com
diferentes recursos pedagégicos, fazendo bom uso de tecnologias da
informa¢ido e comunicagio; VI - Lingua Brasileira de Sinais,
conforme o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
permita o efetivo desenvolvimento e aprendizagem do estudante
surdo e favoreca as relacées sociais inclusivas; VII - Histéria da Africa
e Histéria Indigena, conforme disposto nas Leis n° 10.639, de 9 de
janeiro de 2003 e n° 11.645, de 10 de margo de 2008, para
ampliagdo dos conhecimentos relativos a histéria e a cultura
brasileiras e ao enfrentamento do racismo e do preconceito; e VIII -
Transversalidade temdtica, que prepare o estudante para abordar
temas no curriculo que envolvam conhecimentos, vivéncias e
reflexdes  sistematizadas, como Direitos Humanos, Educacio
Ambiental, Educacio das Relacoes Etnico-raciais, entre outras

(Brasil, 2023, p. 56).

As novas DCN’s priorizam a formagao de professores de
Psicologia a partir da promog¢io de competéncias bdsicas para uma
pritica pedagégica que seja reflexiva e critica, bem como
comprometida com a ética da educagio e ética escolar.

Os resultados de pesquisa desenvolvida por Machado,
Kohatsu e Pereira (2023) com egressos de oito institui¢goes de Ensino
Superior dos estados do Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Goids e
Sao Paulo revelam que a motivagao por cursar a Licenciatura ocorreu
pelo interesse/gosto  pela  educagio, mesmo havendo o
desconhecimento dos egressos de possibilidades de inser¢io

profissional, ou ainda, que nio atuem e/ou pretendam atuar como
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docentes de Psicologia na Educacio Bdsica. Corroborando com os
resultados, os autores entendem que a inclusio da Psicologia no
curriculo do Ensino Médio contribui para discussoes sobre direitos
humanos, enfrentamento de politicas de dominacio e opressao e para
um processo de ensino-aprendizagem com mais engajamento e senso
critico, sendo defendida a continuidade e a qualidade da Formacao
de Professores de Psicologia.

Neste sentido, entendemos que o olhar e os debates sobre a
Formagao de Professores de Psicologia devem continuar acontecendo
e serem ampliados, considerando as perspectivas de atuagio para além
dos desafios que vivenciamos com a retirada da Psicologia do Ensino
Médio. A falta de debates sobre a Formacido de Professores de
Psicologia pode estar relacionada com a desvalorizagio da profissao
docente (Machado, 2016), prejudicando a concepgao que

graduandos e docentes tém sobre esta modalidade de formagao

(Amado, 2013).

Consideragées Finais

Contudo, nosso objetivo enquanto docentes de cursos de
formagao em Psicologia é o de ir ao encontro da fala de Soares (2009,
p- 40) de que “nio pretendemos formar um aluno da gradua¢io em
Psicologia repetidor de teorias e mero aplicador de técnicas,
totalmente dominado pela fala de seus mestres — isso seria formatar,
e nao formar um futuro profissional”.

Formar um profissional para um fazer ético, é muito mais
amplo do que possibilitar a ele conhecimentos tedricos sobre a drea
de atuacio. E entender que ao longo do processo formativo, devem

ser desenvolvidas praticas que permitam ao graduando a reflexao de
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que a ética é uma instincia critica e as situagoes que serdo vivenciadas
nas intervencoes individuais, grupais e institucionais perpassam por
este entendimento, de que um Cédigo de Etica Profissional coloca
pardmetros para a atuagao, mas em nenhum momento, ird dispensar
a reflexao sobre as acoes/atitudes.

No entanto, continuamos a vivenciar nos espagos
educacionais das faculdades/universidades um ensino tradicionalista,
que integra teoria e técnica, nao permitindo a0 estudante uma
construgao de sua formagio ética a partir da integragio também da

praxis.

Prittein ¢ o infinitivo do verbo grego para designar aglo,
atividade, realizacao. E o ato de percorrer um caminho até o fim;
executar, cumprir, realizar alguma coisa por si mesmo. Desse
verbo deriva o substantivo prixis, que em Aristételes trata-se de
uma acio na qual o agente, o ato e o resultado da a¢do sio

inseparaveis, como partes que existem somente em conjunto

(Teles, 2005, p. 123).

Estudos de Bataglia e Bortolanza (2012) e Bereta (2018)
apresentam que embora seja esperado o desenvolvimento de
oportunidades de assungdo de responsabilidade e reflexao dirigida ao
longo da gradua¢io em Psicologia, comparativos entre os estudantes
de inicio e final dos cursos estudados, nao tem apresentado diferencas
significativas, mantendo baixos indices, podendo ser justificado pelo
pouco envolvimento dos estudantes nas problematizagoes, em
discussoes sobre a prdtica profissional e na integragio entre o tripé:
teoria, técnica e praxis.

Caminhando neste sentido, concluimos que sao muitos os

desafios para a formagao e licenciatura em Psicologia, principalmente
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por entendermos que este fazer ético integra o ambiente académico
da universidade com valorizagio de oportunidades de assungao de
responsabilidade e reflexdo dirigida, o docente como mediador do
processo ensino-aprendizagem, a interdisciplinaridade no ensino da
ética, o uso de metodologias mais ativas nas interagoes em sala de aula
e nas supervisoes de praticas de estigio e uma formagao integral dos
graduandos (Bereta, 2022).

E quais as perspectivas para a Formacao e Licenciatura em
Psicologia no pais? Entendemos que a resposta para tal
questionamento vai ao encontro do compromisso das institui¢coes de
ensino superior com a qualidade dos servigos ofertados, nao na busca
constante por novos cursos e vagas disponiveis nos vestibulares,
culminando em ensinos cada vez mais distantes e a distAncia.

O Conselho Federal de Psicologia defende que a Psicologia se
Faz com Presenga. Esta presenca estd no compartilhamento dos
espacos educacionais e nas discussdes que permeiam as nossas agoes
enquanto profissionais psicélogos. Se fazer presente é buscar a
Psicologia nos diversos espagos nos quais o nosso trabalho pode ser
desenvolvido. A Psicologia tem muito a oferecer, enquanto ciéncia e
profissao e devemos objetivar uma formagao sélida, generalista e ética,
que contemple o estudante como agente principal no processo
formativo, preparando-o para atuar profissionalmente, enquanto

psicélogo e/ou licenciado em Psicologia.
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