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Prefacio

Hoje em dia a biologia, como disciplina escolar, faz todo
sentido. Afinal, hd tempos que a sociedade tem lidado com temas
como a genética, a clonagem, vacinas, sustentabilidade, ecologia e
tantos outros que sdo tratados por esta disciplina. Se hoje existe uma
melhor clareza do que podemos definir como a drea de atuagao da
biologia, isso nem sempre foi assim.

O entendimento sobre a ciéncia da vida é recente. Nio
podemos ou devemos chamar de Biologia a ciéncia que tinham
como escopo os seres vivos até fins do século XVIII, pois como
Foucault pontuou, nio havia o entendimento do que é a vida. Nas
suas palavras, vida era “somente um cardter — no sentido taxindémico
da palavra — na universal distribui¢io dos seres” (FOUCAULT,
2016). O que havia, até entdo, era a Histéria Natural, uma ciéncia
que, de modo breve e simplista, poderiamos dizer tinha como foco
o estudo das coisas naturalmente criadas por Deus, o que incluiam
as plantas, os animais e os minerais. Uma ciéncia que visava o
reconhecimento e a classificagao e ndo tinha como preocupagio com
as causas, mas apenas o reconhecimento e descri¢ao da obra divina.

Entre os séculos XVII e XX houve profundas mudangcas de
paradigma das ciéncias dos seres vivos que foram fundamentais para
alterar suas bases epistemolégicas. O aumento da compreensio das

complexidades dos seres vivos e das relacoes causais, € o surgimento
¢ g

https://doi.org/10.36311/2023.978-65-5954-417-2.p11-16
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de dreas como a Microscopia, Citologia, Fisiologia, Embriologia, dos
principios genéticos e do surgimento das teorias evolutivas de
Charles Darwin, entre outras, fizeram com que a Biologia e a
Geologia ocupassem o espago antes ocupado pela Histéria Natural.
Dito dessa forma, no entanto, parece que isso aconteceu de forma
l6gica e gradual, mas o que a histéria mostra é que para que Biologia
prevalecesse sobre a Histéria Natural foram necessdrias vdrias
mudangas, debates e disputas, bem como uma ampla aceita¢io da
explicagio genética e da Biologia Molecular em detrimento do
vitalismo ou a invalidagio da Teleologia como explicagio dos
processos naturais. Além disso, coube a necessidade de desvinculagao
de alguns conceitos fisicalistas bédsicos, que nio sio aplicdveis a
Biologia, como o essencialismo, determinismo, o reducionismo ou
mesmo a auséncia de leis naturais universais (MAYR, 2004).

Este livro, no entanto, nao é sobre as mudangas que levaram
ao surgimento da Biologia como ciéncia tinica, mas de como, a luz
das novas compreensées, a ciéncia da vida foi constituida como
disciplina escolar de biologia no ensino secunddrio brasileiro. Do
que se trata este livro, entdo?

De tempos em tempos, os curriculos escolares sio renovados.
Essa “adequacdo” dos conteddos para tornd-los mais “condizentes
com as necessidades atuais da educa¢io” tem como finalidade tornar
o ensino mais significativo para os estudantes em determinados
momentos histéricos. Dessa forma, em tempos atuais, parece que
toda atualizacio tem como fio condutor a busca da melhor formacio
escolar e a legitima¢do de demandas culturais, sociais, econémicas e

politicas. A construgao de uma disciplina, no entanto, nio é simples
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e nem sempre segue uma linearidade ou finalidade. Também nio se
pode dizer que uma disciplina é um reflexo da ciéncia de referéncia.

Baseado nos pressupostos tedricos de André Chervel, Jean-
Claude Forquin e Ivor Goodson sobre a histéria das disciplinas
escolares, juntamente com matriz interpretativa da Nova Histéria
Cultural com as representagoes de Roger Chartier e com uso do
conceito de campo cientifico de Pierre Bourdieu, o autor traz neste
livro, como deu-se o processo de renovagio das disciplinas de
histéria natural e biologia no ensino secunddrio brasileiro entre as
décadas de 1940 e 1960.

A escolha desse marco temporal nao foi ao acaso. Nesse
periodo, o Brasil viveu grandes agitagoes politicas, passando por
regimes ditatdrios intercalados pelos frigeis periodos democréticos.
E nesse momento histérico que o pafs investe no crescimento
industrial. Para auxiliar esta empreitada desenvolvimentista, foi
criado o sistema S, ou seja, os Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai), Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(Senac), Servico Social da Industria (Sesi) e Servico Social do
Comércio (Sesc), além da criagao do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE), a criacio do BNDE (Banco Nacional de
Desenvolvimento Econdémico) (hoje, BNDES), a Petrobris, a
construc¢ao da hidrelétrica de Paulo Afonso e a Refinaria Artur
Bernardes, em Cubatio (SP). Mundialmente, este periodo foi
marcado pela Segunda Guerra Mundial, pela Guerra Fria e por uma
nova organizagio da ordem mundial. No final dessas décadas, ocorre

também as revolu¢des culturais que abrem o mundo para os
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movimentos feministas, em favor dos negros e homossexuais, da
liberagao sexual, da cultura de paz e da contracultura.

E neste periodo efervescente da histéria brasileira e mundial
que o autor constrdi seu texto, utilizando marcos histéricos
fundamentais para o ensino e ciéncia do pais, como a publica¢io do
Decreto-Lei n. 9.054 de 12 de marco de 1946, a criagao dos Centros
de Ensino de Ciéncias (CECIS) pelo Ministério da Educagao e
Cultura (MEC) em 1965, assim como a criagio da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e da revista Ciéncia e
Cultura em 1949.

Neste livro, o leitor poderd percorrer os caminhos que
levaram a renovacio das ciéncias da vida no ensino secunddrio
brasileiro. Esta obra nos traz toda a complexidade, por vezes oculta,
que levaram a formagio e transformagao da disciplina escolar. No
estudo apresentado, o leitor terd uma clara ideia dos posiciona-
mentos politicos, educacionais e cientificos de vérios atores sociais
que impactaram, disputaram e transformaram a disciplina escolar
histéria natural e biologia. Percorrendo estas pdginas, o leitor serd
apresentado as bases conceituais que o autor utilizou para sua
pesquisa, além dos principais nomes da sociedade cientifica que
foram responsdveis pela renovagio da ciéncia brasileira, de modo
geral, e das Ciéncias Bioldgicas, em particular. Além disso, durante
sua jornada investigativa, Tiago Silva procurou sempre trazer o
maior numero de dados possiveis para alcancar seu objetivo: prover
a0 leitor um panorama amplo sobre a renovagio do curriculo de
biologia na escola secunddria, incluindo os aspectos tedricos de sua

formacio, seus debates e embates.
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Paulo Leminski diz que para escrever um bom poema, leva-
se anos. “Cinco jogando bola, cinco estudando sinscrito, seis
carregando pedra”, uma eternidade. No poema, o autor nos fala que
aacao de escrever ¢ resultado das experiéncias de uma vida. Esse nao
¢ um livro de poemas, tampouco o autor levou uma vida para
produzir, mas certamente traz para estas pdginas resultados
impactantes e valorosos de suas experiéncias. Resultado de um
intenso trabalho de pesquisa num momento delicado da vida neste
planeta; este livro se faz necessdrio, pois mostra aos leitores que para
entender o presente do ensino de biologia, muitas vezes ¢ preciso
compreender o passado.

O conhecimento de nossa histéria é fundamental para
entender como pequenos atos politicos e educacionais sio
carregados de interesses. Entender como se constroem as disciplinas
escolares ¢ também entender como se constroem as sociedades.
Assim, este livro é uma fonte de consulta obrigatéria para aqueles

que estudam a histéria das disciplinas escolares brasileiras.
Renato Barboza

Diadema, Sao Paulo, 09 de agosto de 2022.
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Introdugio

A Historiografia e Histéria da Educagio tém destaque na
atualidade, permitindo uma compreensao das caracteristicas e
determinantes histéricos da educagio brasileira, bem como a
historicidade das finalidades sociais e politicas das instituicoes
escolares. Esse conhecimento histérico, que se constitui de modo
multidisciplinar, permite uma compreensio do homem enquanto
um ser social que constréi seu tempo. Afinal, no sentido mais amplo,
a Histéria ndo ¢é a ciéncia do passado, mas a ciéncia dos homens no
tempo (BLOCH, 2001).

Hoje, na segunda década do século XXI, a conquista da
expansao e democratiza¢io do ensino médio é inquestiondvel. Dados
referentes as escolas publicas e privadas do censo escolar 2021,
conforme o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais
(Inep), certificam que mais de 7,7 milhoes de estudantes
frequentavam o ensino médio, ou seja, 92,5% da populagao de 15 a
17 anos frequenta a escola. Sao mais de 6,6 milhées de alunos nas
redes publicas (Inep, 2021). Do extremo sul, no estado do Rio
Grande do Sul, ao extremo norte, no estado de Roraima, diversos
alunos e alunas estao no ensino médio dedicando tempo e esforgo
para estudar o curriculo da disciplina escolar biologia na educagio
basica. Como esse curriculo foi/é construido e legitimado? Por que

alguns contetidos foram/sao selecionados e outros nao? Que grupos
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sociais estavam/estio envolvidos na construcio e legitimagio da
disciplina escolar?

No Brasil, o ensino dos seres vivos e fendmenos biolégicos
no ciclo colegial da escola secunddria (hoje, o ensino médio)
atravessou profundas transformagées no século XX. Se hoje a
disciplina escolar biologia é naturalizada e despercebida de conflitos
e disputas, assumindo os conhecimentos escolares vdlidos e
legitimados com fins e principios em si préprios, a pouco menos de
100 anos o cendrio era de debates, tensoes e embates de professores,
educadores e cientistas sobre quais as bases epistemoldgicas das
ciéncias de referéncia, conceitos, saberes escolares e métodos de
ensino seriam considerados importantes e legitimos para compor o
curriculo. O que mudou ao longo desses anos? Quais elementos
politicos, sociais e cientificos foram julgados fundamentais para as
mudancas? Como as transformacoes nos programas e curriculos do
ensino secunddrio refletiam na disciplina escolar? Para nao ser longo,
de certo modo, este livro discute e aprofunda essas questoes.

O objetivo deste livro ¢ reconstituir a histéria do curriculo
prescrito do ensino de biologia do ciclo colegial da escola secunddria
no Brasil, no periodo de 1942 a 1965'. A questio ¢ buscar
compreender a construgdo social do curriculo diante das
transformagées sociais, cientificas, politicas e culturais. Adota-se a

construgio, composi¢io e atuagio da Sociedade Brasileira para o

' O livro foi apresentado originalmente como dissertagao de Mestrado em Educagio, da
Universidade Estadual Paulista (Unesp), Campus Marilia, com o titulo A renovagio da
disciplina escolar histéria natural e biologia no ensino secunddrio (1946-1965), sob orientagio
da Profa. Dra. Rosa Fdtima de Souza-Chaloba. A pesquisa contou com financiamento do

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).
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Progresso da Ciéncia (SBPC) entre as décadas de 1940 a 1960 como
eixo articulador para compreensio do campo cientifico nacional.

Trata-se, portanto, de uma histéria cultural da disciplina
escolar em meados do século XX. Busca-se “identificar a génese e os
diferentes momentos histéricos em que se constituiram os saberes
escolares, visando perceber a sua dinimica, as continuidades e as
descontinuidades no processo de escolarizagao” (BITTENCOURT,
2003, p. 15). Assim, o idedrio de inovagao e/ou renovagio do ensino
de biologia é assumido como uma expressio que permite falar de um
ato de criar, recriar ou aperfeigoar algo, processos e objetos pré-
existentes. A inovacido de uma disciplina escolar por meio de um
trabalho coletivo de drgaos internacionais e nacionais de ciéncia,
cultura e educagdo, professores secundaristas e universitdrios, e
biologistas para reinventd-la como elemento necessirio na
modernizac¢io do ensino secunddrio e do curriculo cientifico nos
anos 1950/60.

No percurso da pesquisa houve a identificacio de uma
questao singular da disciplina escolar: a nomenclatura binominal nos
programas oficiais e leis promulgadas nas reformas educacionais
republicanas, que a denominavam ora histdria natural, ora biologia,
ora ciéncias bioldgicas. De fato, as duas denominagoes surgem dos
préprios embates, debates e controvérsias na constituigio da
disciplina escolar espelhada nas ciéncias de referéncia e disputas no
campo social e, principalmente, cientifico. Para lidar com esse
impasse e sem perder de vista as escritas dos termos nas diferentes
fontes documentais utilizadas, tais como, legislagdes, programas

oficias, revistas pedagégicas, periédicos cientificos e jornais, opta-se
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pelas expressoes histéria natural escolar e biologia escolar — em
mindsculo — como sinénimos da disciplina escolar. Parece
paradoxal, mas como afirmou Goodson (1990, p. 234): “as andlises
mais atentas das matérias escolares revelam uma série de paradoxos”.

Também ¢ importante deixar claro a opgao pela utilizagao
dos termos Histéria Natural, Biologia e Ciéncias Bioldgicas — em
maitsculo — como as dreas de produgao cientifica-académica.
Entende-se que sio denominagdes sobre o estudo da histéria,
desenvolvimento e organizagio dos organismos vivos, estendendo-se
nas disciplinas de Zoologia, Botinica, Genética, Evolugao e etc.
Sendo assim, sio aplicados, por vezes, com a mesma representagio e
significagdo no campo educacional. Contudo, aqui sao designados
em campos diferentes, mas entrelagados. O ensino de histéria
natural e biologia é assumido como produto e produtor de um ramo
do ensino das ciéncias na escola secunddria, enquanto a Histdria
Natural, Biologia e Ciéncias Bioldgicas como campo cientifico-
académico e institucionalizadas nas universidades e centros de
pesquisas.

As diferentes nomeagdes da disciplina escolar evidenciam
seus campos sociais e cientificos que foram disputados no século XX.
Ao mesmo tempo, faz compreender o desenvolvimento e as
transformacées do ensino de histéria natural e biologia no curriculo
da escola secunddria. Assim, para Vinao (2008), as mudancas nas
denominagoes das disciplinas escolares sao aspectos de um processo
de fonte de poder e/ou exclusio de um campo social e académico;

apropriagoes de determinados grupos de professores; e um
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instrumento  de reconhecimento de sabres profissionais,
identificagoes e contetidos de ensino.

Fica evidente, portanto, a disciplina escolar como um
organismo vivo, nao sendo, com efeito, algo estdtico na histéria da
educagio brasileira. Nesta perspectiva, coloca-se as seguintes
questoes da pesquisa: como a renovagao da disciplina escolar histéria
natural e biologia foi debatida e prescrita na revista Ciéncia e
Cultura, periédico oficial da SBPC, em fins dos anos 40 e inicio dos
60 do século XX? Que papel desempenhou o campo cientifico da
Biologia na produgio e legitimagio da disciplina escolar no curriculo
do ensino secunddrio?

Para fins de delimitagio temporal, o marco inicial foi
estabelecido na promulgacio do Decreto-Lei n. 9.054, em 12 de
margo de 1946, que substituiu a disciplina escolar biologia pela
histéria natural na Lei Orginica do Ensino Secunddrio (Decreto-Lei
n. 4.244, de 9 de abril de 1942). Duas razoes, relacionadas entre si,
explicam a periodizagao inicial para meados dos anos 40 do século
XX. A primeira por conta da reforma educacional de Gustavo
Capanema. A Lei Organica do Ensino Secunddrio estabeleceu a
biologia como disciplina escolar obrigatéria no curso colegial, mas
foi substituida pela histéria natural pelo Decreto-Lei n. 9.054/1946.
Isso trouxe importantes questdes: 0 que representou e significou a
substituicdo da disciplina escolar biologia? Quais saberes e praticas
escolares foram prescritas para o ensino de histéria natural no
Decreto-Lei n. 9.054/1946?

O ano de 1965 marca o final da periodizacao da pesquisa.

Nesse periodo, foram criados os Centros de Ensino de Ciéncias
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(CECIS). O primeiro denominado Centro de Ensino de Ciéncias
do Nordeste (CECINE) em Recife, Pernambuco. Alguns meses
depois da experiéncia pioneira, o projeto alcancou nivel nacional
com a criacdo de outros centros: Centro de Ensino de Ciéncias de
Sao Paulo (CECISP), na capital paulista; Centro de Ensino de
Ciéncias de Guanabara (CECIGUA), apds o fim do Estado de
Guanabara, em 1975, convertido em Centro de Ensino de Ciéncias
do Rio de Janeiro (CECIR]), na cidade do Rio de Janeiro; Centro
de Ensino de Ciéncias de Minas Gerais (CECIMG), em Belo
Horizonte; Centro de Ensino de Ciéncias do Rio Grande do Sul
(CECIRS), em Porto Alegre; e o Centro de Ensino de Ciéncias da
Bahia (CECIBA), em Salvador. Os CECIS sio as primeiras
instituigoes definidas pelo MEC com objetivos claros de apoio
técnico-pedagbgico para renovagdo do ensino das ciéncias,
amparado na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n. 4.024, de 20 de
dezembro de 1961.

Dois parimetros foram fundamentais na construgio da
pesquisa: de um lado, a histéria do ensino secunddrio no pais, tendo
em vista as reformas educacionais nacionais e a estruturagio
pedagobgica, legal e normativa, compondo, assim as definicoes e
finalidades do ensino de histéria natural e biologia no curriculo. Do
outro lado, a dimensédo prépria da disciplina escolar, considerando
suas demandas, valores, professores, cientistas e histéria da ciéncia.
Desse modo, sempre que possivel, relaciona-se a histéria da
disciplina escolar com a prépria histéria das Ciéncias Bioldgicas e o

contexto geral da histéria da educagao secunddria. Com isso,
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assinalar que a “histéria da educagio cientifica ndo é, nem pode mais
ser, exterior 4 histdria das ciéncias” (BELHOSTE, 2012, p. 47).

A propésito, vale assinalar a importincia do campo
cientifico-educacional brasileiro nos debates, tensées e inovacoes em
torno daquilo que era importante na renovagido do ensino de
biologia para modernizar a escola secunddria. A renovagio da
disciplina escolar era uma pauta constante nas reunioes, simpdsios,
encontros e publicagoes da revista Ciéncia ¢ Cultura da SBPC,
periédico criado em 1949. Fundada em 1948, na cidade de Sao
Paulo, a SBPC ¢ uma sociedade civil, fundada por cerca de 60
cientistas para “fins cientificos e educacionais, sem fito de lucro, nem
cor, politica ou religiosa” (SBPC, Art. 1, 1948a, p. 01). E possivel
compreendé-la como importante espago social e cultural na histéria
da ciéncia nacional (FERNANDES, 2000; FONSECA, 2012;
NADER, BOLZANI, FERREIRA, 2019; FARIA, 2020). Nesse
sentido, a SBPC ganha um lugar de destaque na constru¢io e
circulagio de um projeto de desenvolvimento cientifico e
tecnolégico para modernizagio e industrializagdo da sociedade
brasileira nos anos 1950/60. Como resultado desse movimento, o
campo cientifico também saiu em defesa de mudangas na escola
secunddria e, mais precisamente, acerca do ensino das ciéncias na
formagao dos jovens.

Em relagao a educacio secunddria, em 1945, com o fim do
Estado Novo, o seu corpo politico e legal entrou em colapso na
atmosfera da redemocratiza¢io do pais. Naquele momento, para
Gilddsio Amado (1973, p. 08), a “escola secunddria, com a

complexidade de seu curriculo, a igualdade de seus programas, a
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inflexibilidade imposta de seus processos e métodos, era um
esquema. Era uma irrealidade”. Tornava-se fundamental que a
escola secunddria deixasse de ser um espago intelectual e cultural de
formacio exclusiva das elites do Brasil. Tratava-se, pois, de que nio
caberia mais a escola secunddria as marcas tao fortes de uma natureza
aristocrdtica. Conforme Anisio Teixeira, presidente a época Inep,
havia uma necessidade de transformé-la “para todos, a todos os
educandos e orientandos segundo suas aptidoes, para o trabalho,
hoje sempre técnico, seja no campo do comércio, da industria, das
letras ou das ciéncias” (TEIXEIRA, 1954, p. 11).

Nas décadas de 1950 e 1960, os debates politicos e
pedagégicos pela necessdria modernizagio da escola secunddria foi
de um amplo movimento de experiéncias educacionais, campanhas,
programas e discursos conduzidos por educadores na administragao
publica, tais como, Anisio Teixeira, Jayme Abreu e Gilddsio Amado,
dentre outros profissionais da educagao e ciéncia. Todos os esforcos
tinham a intengdo de alterar a organizagdo, estrutura, curriculos,
exames, forma¢io do magistério e priticas educativas da escola
secunddria com o objetivo de torni-la pritica, moderna e,
principalmente, democrética. Tornava-se fundamental que a escola
secunddria deixasse de ser um espago intelectual e cultural de
formacao exclusiva das elites do Brasil.

Os estudos de Nunes (2000), Braghini (2005), Souza
(2008), Dallabrida (2009, 2014) e, mais recentemente, a coletinea
organizada por Castro (2019), Pessanha e Silva (2021) trazem que
os debates, transformagoes e expansio regional deste grau do ensino

médio durante os anos de 1930 a 1960 foram cercados de disputas
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e tensbes de campos sociais. Sobre o trabalho e organiza¢io do
curriculo, Souza (2008, 2009, 2012) mostra as mudancas sutis e
decisivas nos gindsios e colégios no curso da histéria da educagao
republicana no século XX. A autora afirma que a escola secunddria
foi motivo de intensos debates nacionais, em distintos espacos e
tempos, por vezes, controversos, antagdnicos e polémicos sobre as
finalidades e préticas educativas na formagao da mocidade brasileira.

O debate nacional pela transformagio do ensino secunddrio
também ganhou atengio e projegao do campo cientifico na SBPCe,
principalmente, sobre os rumos do curriculo cientifico. Afirmando
que todo o progresso cientifico do pais dependeria de uma renovagao

do ensino das ciéncias, a diretoria afirmava que:

Uma Sociedade para o Progresso da Ciéncia deve ocupar-se
antes de tudo daquilo que diz respeito ao desenvolvimento da
ciéncia, da pesquisa, porquanto sem pesquisa nio hd progresso
cientifico. Em segundo lugar, a Sociedade deve bater-se pela
melhoria das condicées do ensino das ciéncias nos cursos
superiores, e em seguida, nos cursos secunddrios, tendo ji
realizado reuniées com o fim precipuo de discutir as condigoes
atuais do ensino das Ciéncias Naturais e da Quimica no curso
secunddrio. Até ésse ponto, a Sociedade dispde, entre os seus
sécios, de pessdas qualificadas para opinar, discutir e sugerir

modificagoes sdbre o ensino das ciéncias no curso secunddrio

(CIENCIA E CULTURA, v. 2, n. 2, 1950, p. 82).
Havia um movimento duplo na SBPC: de um lado, a defesa

pelo amparo a ciéncia; do outro, a valorizagao e renovagao do ensino

das ciéncias no pais. Essa importincia captava o idedrio
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compartilhado pelo campo cientifico de que “o progresso da Ciéncia
decorre de uma série de fatores, dentre os quais se coloca em
primeiro plano o bom ensino cientifico” (CIENCIA E CULTURA,
v. 3, n. 4, 1951, p. 229). Nas reunides anuais e pdginas da revista
Ciéncia e Cultura, a comunidade cientifica brasileira posicionava-se
no jogo pela renovagao e expansio do curriculo cientifico na escola
secunddria. Isso como parte integral de modernizi-la para valorizar
a formacao de cientistas e elevacao do nivel da ciéncia nacional.

Na historiografia do ensino das ciéncias no Brasil, por
diversos autores, de diferentes modos, as pesquisas (BARRA;
LORENZ, 1986; KRASILCHIK, 1987, 1989, 1992, 2000;
LORENZ, 2005, 2008; CHASSOT, 2004; CASSAB, 2015)
mostram que as transformagoes do curriculo cientifico na escola
secunddria, na segunda metade do século XX, foram mobilizadas
pela valorizagio do método cientifico, ampla defesa da
experimentagao diddtica e atualiza¢ao dos curriculos e programas de
ensino. Diversas autoras e autores, tais como, Krasilchik (1972),
Selles e Ferreira (2005), Selles (2007), Ferreira e Selles (2008),
Campagnoli e Selles (2008), Marandino, Selles e Ferreira (2009),
Cassab et al. (2012) e Silva (2020) marcam que as transformacoes
do ensino de biologia emergiram das mudangas no curriculo
cientifico entrelagadas com as questdes de desenvolvimento,
autotomia e legitimidade das Ciéncias Bioldgicas a partir dos anos
1960.

Nesse sentido, ¢ relevante considerar o conjunto rarefeito de
pesquisas sobre a histéria do ensino de histéria natural e biologia no

pais. Nesta ultima década, a historiografia nacional centraliza-se
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principalmente em trés grandes grupos, que muitas vezes estao
entrelacados. O primeiro de cultura material escolar para
compreender os processos de tradi¢bes e mudangas nas
materialidades da disciplina escolar. Como exemplos, cito as
investigagoes de Madi Filho (2013), Oliveira (2018) e Cameski
(2020). Barboza e Meloni (2018) também contribuem para os
debates sobre os objetos de ensino para o ensino de histéria natural
no século XX.

No segundo grupo estio as pesquisas que analisam a histéria
cultural do curriculo prescrito no século XX e inicio do XXI. Sio os
estudos sobre os tragos morfofisioldgicos dos saberes escolares nos
livros didéticos, as disputas pela legitimagdo da disciplina escolar no
curriculo oficial, ora na legislagio da escola secunddria, ora no
interior das instituicbes de ensino, e as mudancas nas tradicoes
curriculares. Sao os estudos de Cassab (2011), Roquete (2011),
Spiguel (2013), Santos (2013), Iglesiais (2014), Medrado (2014),
Ventura (2014), Azevedo (2015), Silva (2019) e Josephino (2019),
Farias (2020), Oliveira (2021). O terceiro grupo compdem as
pesquisas que analisam as tensoes, estabilidades e mudancas da
disciplina escolar a partir das histérias de vida de professores e
professoras. Tém-se as contribuicoes de Longhini (2011) e
Rodrigues (2020).

Com diferentes bases de dados, ora de dissertacoes e teses,
ora de artigos de congressos da drea, outros estudos, tais como,
Lemgruber (2000), Slongo (2004), Teixeira (2008), Fracalanza
(2009), Cassab (2010), Borba (2013), Fonseca, Xavier, Vilela e
Ferreira (2013), Teixeira e Megid Neto (2017), Rodrigues (2020),
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Silva e Schwantes (2020), Rodrigues e Carneiro (2021), Silva e
Chaloba (2021), Filho Nascimento, Almeida e Oliveira (2021)
trazem andlises das pesquisas em ensino de biologia no Brasil, no
periodo de 1972 a 2021, quer seja nas dimensdes mais amplas na
constitui¢ao do campo cientifico, quer seja mais especificas sobre a
historiografia da disciplina escolar. De todo modo, as pesquisas
mostram como a produc¢ao académica é lacunar e recente. Também
evidenciam as vdrias mudancas do ensino de biologia no século XX.

A histéria da disciplina escolar biologia por meio de
periédicos tem sido pouco estudada. Nao obstante, é facilmente
localizado o esforgo de investigi-la tendo os livros diddticos como as
principais fontes histdricas. Sem negar a riqueza de seu aporte a
histéria da educacao, os livros didéticos sao situados como as fontes
mais aparentes e privilegiadas, pois trazem a tona o curriculo
prescrito no conjunto de um idedrio daquilo que era considerado
ideal e legitimo para ensinar histéria natural e biologia na escola
secunddria, bem como sdo os principais documentos preservados no
tempo. Em fun¢io disso, existe uma auséncia dos impressos
periédicos nas pesquisas sobre a histéria da disciplina escolar.

Os periédicos como fontes histéricas possibilitam
compreender aspectos sobre os debates, disputas e representacoes
dos programas de ensino, renovacio curricular, trabalho, formagao
e aperfeicoamento de professores, materiais diddticos e etc. Nesse
sentido, é empregd-los para compreender o campo educacional nas
relagbes entre teoria e prdtica, tradigdo e inovagdo, projeto e

realidade (NOVOA, 2002). Sem pretender dar conta de todas as
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publicacoes no Brasil republicano, além da Revista Ciéncia e Cultura,

da SBPC, as seguintes revistas interessam a tematica:
*  Revista Nacional de Educagio: publicagio mensal do Museu
Nacional do Rio de Janeiro, editada por Edgar Roquete Pinto,
de outubro de 1932 a junho de 1934. Estudos iniciais, como de
Duarte (2010a), Santos e Selles (2012) analisam os debates de
cientistas e professores sobre o ensino de histéria natural da
escola secunddria publicados nesta revista.
*  Revista do Museu Nacional: produgio quadrimestral do
Museu Nacional, editada pela se¢io de Extensdo Cultural, entre
1944 e 1945. Periédico destinado para os alunos, professores e
publico com a descrigio de materiais escolares, programas e
métodos de ensino sobre a disciplina escolar biologia.
*  Revista Cultus: periédico para divulgagao cientifica e
desenvolvimento do ensino cientifico nos cursos secunddrios.
Publicado, inicialmente, pelos professores do Colégio Anglo-
Latino, de Sao Paulo, em 1949, e alguns anos depois, editado e
incorporado como uma das publicagdes do Instituto Brasileiro
de Educacio, Ciéncia e Cultura, Secio Sao Paulo (IBECC/SP).
Com periodicidade trimestral, a revista foi publicada de 1949 a
1963.
»  Revista Escola Secunddria: Criada e editada, no periodo de
1957 a 1961, pela Campanha Nacional de Difusio e
Aperfeicoamento do Ensino Secundirio (CADES), do MEC,
sob comando Gilddsio Amado. O periddico foi especializado em
diddtica geral e divulgagido de experiéncias pedagdgicas

renovadoras para as diversas disciplinas escolares.
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A histéria e historiografia deve ser ampliada para atingir
outros objetos de pesquisas, tais como, as dimensoes epistemo-
l6gicas, pedagdgicas, materialidades e préticas da disciplina escolar.
Além disso, as defini¢des e finalidades definidas na legislagao
educacional. Também ¢ importante considerar a necessidade de
compreender as préticas discursivas e representagoes do campo
cientifico para renovar o ensino de biologia no cendrio de debates e
disputas dos anos 1950/60. Em decorréncia disso, os resultados
desta pesquisa, além de contribuirem para o preenchimento de
lacunas sobre a histéria da disciplina escolar, permitem colocar em
evidéncias algumas perspectivas que ainda precisam ser exploradas e
analisados para avangar os debates sobre o passado, presente e futuro
do ensino de biologia na escola bdsica brasileira.

Mediante aos objetivos de compreender as disputas, debates
e inovagoes do ensino de biologia no curriculo prescrito da escola
secunddria entre os anos 1940 a 1960, nesta pesquisa admite-se o
conceito de Chervel (1990, p. 201) que uma disciplina escolar “nao
¢ uma expressdo das ciéncias ditas, ou presumidas ‘de referéncia’,
mas que ela foi historicamente criada pela prépria escola, na escola e
para a escola”. Nessa 16gica, a disciplina escolar histéria natural e
biologia ¢ entendida como um constructo escolar, ou seja, uma
criagdo especifica para as instituicoes escolares e, portanto, nio sendo
redutiveis na simples hierarquizacio e reprodugao de saberes, valores
e normas das ciéncias de referéncia, mas dela mantém imbricacées e
clivagens. As disciplinas escolares também sao recriadas no saber-

fazer dos professores e alunos e nio guardam uma relagao tao
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imediata com as ciéncias de referéncia, mas delas preservam forte e,
por vezes, decisivas influéncias.

As disciplinas escolares siao apropriadas por uma série de
saberes selecionados e hierarquizados. Ou seja, os contetidos de
ensino — saberes ou conhecimentos escolares — compreendidos como
os “produtos de uma selegio no interior da cultura, as caracteristicas
da cultura escolar” (FORQUIN, 1992, p. 5). E preciso reconhecer
que essa seletividade revela a instabilidade e parcialidade dos saberes
escolares. Sdo expressoes de conhecimentos que devem ser ensinados
nos sistemas de ensino e, portanto, socialmente legitimados por
determinados grupos sociais para compor os curriculos.

Nesse sentido, o curriculo é uma realidade prévia do ensino
que estabelece os saberes escolares das disciplinas escolares para
demarcar suas metas e finalidades para a sociedade. O curriculo ¢
uma arena de batalhas. E entende-lo como “um artefato social,
concebido para realizar determinados objetivos humanos
especificos” (GOODSON, 1997, p. 17). Trés parimetros sio
importantes para a compreensao do curriculo como instrumento de
selecdo cultural: prescrito, praticado e oculto.

Em linhas gerais, o oficial, prescrito ou pré-ativo corres-
pondem aos padrées legitimados pelo Estado na escolarizagio
(GOODSON, 1997). O real, praticado ou ativo traduz as préticas
ordindrias, ou seja, é aquilo que, de fato, é realizado e ensinado na
escola. O que importa salientar é que, no sentido concreto, o
curriculo real é o “curriculo como atividade em sala de aula”
(GOODSON, 2018, p. 40). Nao se trata de uma dicotomia entre o

ativo e prescrito, mas de compreendé-los na teia complexa dos
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interesses sociais que criam as condigoes para a selegio cultural e a
vitéria de determinados grupos sociais na defini¢io do curriculo
oficial (SANTOS, 1995). Por tltimo, tem-se o curriculo oculto que
traz os objetivos e interesses velados nas prdticas culturais
(FORQUIN, 1996).

Com o conceito de curriculo prescrito, busca-se compre-
ender as estabilidade e mudangas na invengio das tradigoes
curriculares do ensino de biologia na escola secunddria. A tradicio
inventada ¢ uma série de prdticas procedimentais e simbdlicas
reguladas, aceitas, repetidas, que dao amplos segmentos ao passado
(HOBSBAWM; RANGER, 1984). Sio trés tradigoes que batalham
nas disciplinas escolares: académica, utilitiria e pedagdgica
(GOODSON, 1997, 2018). A primeira sobre as logicas conceituais
e organizacionais dos saberes escolares. E o principal ponto de
ligagao e influéncia com as ciéncias de referéncia. A utilitdria
configura-se no campo social, ou seja, sio os contetdos ligados
diretamente com as prdticas cotidianas e os valores culturais
desejdveis no curriculo. Por fim, a pedagdgica preocupa-se em tornar
o conhecimento escolar em algo que possa ser ensindvel nos sistemas
de ensino.

Considerando os embates sociais pela definigao das tradigoes
curriculares, Goodson (2018, p. 21) defini as disciplinas escolares
como um conjunto de entidades que nio sio monoliticas, mas sim
“amdlgamas de subgrupos e tradi¢des influenciadas por conflitos e
disputas que decidem que contetdos, métodos e metas podem ou
nao ser legl’timos”. Dessa maneira, sao espagos de saberes sociais e

académicos com poderes e recursos em continuas disputas pelas
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bases académicas, utilitdrias e pedagdgicas. Isso traz uma importante
categoria analitica: o conceito de comunidade disciplinar. Nesse
conceito, Goodson (1990, 1991, 1997, 2018) agrega o grupo social
formado pelos professores, cientistas, educadores e outros sujeitos
que mobilizam recursos, estratégias e discursos para assegurar a
legitimidade da disciplina escolar. Apesar de ser formada de grupos
heterogéneos, que disputam hegemonia, a coexisténcia dos grupos
antagdnicos nas comunidades disciplinares tem o objetivo de
“manter a estabilidade e promover o ensino da disciplina”
(GOODSON, 2018, p. 20).

No que se refere especificamente a histéria do ensino de
histéria natural e biologia, o uso do conceito de comunidade
disciplinar é bastante fértil. A proposta é pensar a articulagio de
professores, educadores e biologistas nos debates e disputas pela
expansao, inovacao e legitimagdo do ensino da disciplina escolar, ora
nos termos de histéria natural, ora de biologia, no curriculo prescrito
da escola secunddria. Assim, a operativo da comunidade disciplinar
ganha fertilidade para os jogos e prdticas que trazem a tona as
rupturas, deslocamentos, contradi¢des e embates de diferentes
grupos socais que disputam a legitimidade da disciplina escolar.
Além disso, permite estabelecer um conjunto de significados de
campo social na teorizagao socioldgica de Pierre Bourdieu.

Com a conceituagio teérica de campo, torna-se possivel uma
compreensdo da SBPC e, dentro dela, da comunidade disciplinar
como espago social de capitais, lutas e poder. Ou seja, um campo
cientifico-educacional que foi ao jogo pela renovagio da disciplina

escolar. Nestes termos, o campo ¢é definido como espago “de
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produgio cultural e este mundo social absolutamente particular”
(BOURDIEU, 2004a, p. 169). E um microcosmo social com certa
autonomia, com leis, regras e valores préprios e sofre fortes
influéncias e relagbes com o mundo social externo, o macrocosmo.
E também lugar de lutas, movimentos, tensoes, posigoes e batalhas
entre os agentes que o compdem (BOURDIEU, 2019).

Os estudos sobre a produ¢io de modos de pensar e agir das
préticas culturais da comunidade disciplinar do ensino de histéria
natural e biologia traz a necessdria condu¢io das nogdes de
representagdes da Nova Histéria Cultural (NHC) do historiador
Roger Chartier (1991, 2002, 2011, 2017). Nas palavras de Burke
(2005, p. 98), a NHC ¢ “a teoria da construgao da realidade”. As
nogoes de representagoes circunscrevem a compreensio de esquemas
simbdlicos que os grupos sociais investem para legitimar seus
interesses e representagdes do mundo. As representagdes sio
conceituadas como categorias fundamentais de classificagio,
percep¢ao e apreciagdo de grupos sociais, sendo construidas por
“esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gragas as
quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel
e o espaco ser decifrado” (CHARTIER, 2002, p. 17).

Com base na NHC ¢ possivel compreender o ensino de
histéria natural e biologia como um objeto cultural de disputas e
debates construindo na comunidade disciplinar, de modo particular,
e do campo social, em geral. Nesse sentido, “o modo como em

diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é

construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 2002, p. 16-17).
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Além disso, permite analisar como os professores,
naturalistas e biologistas construiram representagdes, as vezes,
antagdnicas para definir os saberes escolares dos curriculos oficiais,
bem como as bases epistemoldgicas para organizar e conceitualizar a
disciplina escolar. Também os diversos recursos e estratégias
colocados em jogo para garantir uma legitimidade que identificasse
o universo préprio de renovagio como parte fundamental de
modernizacio da escola secunddria.

Considerando esses aspectos, a pesquisa foi concebida no
ambito da NHC, operacionalizando os procedimentos metodols-
gicos de uma pesquisa histérica-documental a partir do método
critico das fontes documentais, conforme Bloch (2001) e Le Goff
(2013). Para atingir os objetivos deste livro, foram utilizados
principalmente os periédicos (jornais e revistas) como fontes para a
Histéria da Educacio. Sao diversos os autores, tais como, Sousa e
Catani (1994), Catani (1996), Catani e Bastos (2002), Gatti Junior
e Aratjo (2002), Catani (2003), Schebauer e Aradjo (2007), de
distintos modos, mostram a imprensa periédica como objeto de
estudos e/ou fonte histérica para a historiografia da educagao
brasileira.

Por meio da imprensa periddica, como fonte para a Histéria
da Educacio, é possivel aproximar-se da apreensio dos “discursos
que articulam prdticas e teorias, que situam o nivel macro do sistema,
mas também no plano micro da experiéncia concreta, que exprimem
desejos de futuro ao mesmo tempo que denunciam situagoes do
presente” (N()VOA, 2002, p. 11, grifos do autor). E nessa

perspectiva que se compreende a revista Ciéncia e Cultura. A adogao
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desse periddico oficial da SBPC?, no periodo de 1949 a 1965, faz
compreender as representagdes da comunidade cientifica sobre a
ciéncia, tecnologia, educac¢io e ensino das ciéncias no pais em
meados do século XX. Os professores e cientistas fizeram dessa
revista ecos de seus interesses, desejos, valores e normas para alcangar
legitimidade no campo cientifico-educacional. Sao exemplos, os
mais de 150 artigos sobre a educagio nacional, tais como, curriculo
cientifico, escola secunddria, ensino de histéria natural, biologia,
fisica, quimica e etc.

Também foram utilizados os 16 cadernos de programagées?
dos congressos anuais da SBPC realizados entre os anos de 1949 a
1965. Nessas reunioes, das mais diferentes dreas das ciéncias, os
cientistas apresentavam as comunicagoes de trabalhos, palestras,
simpdsios, conferéncias, mesas-redondas e minicursos, dentre outras
atividades cientificas e culturais para o ptblico, além de assembleias
gerais e reunides da diretoria. Por exemplo, sobre o Ensino das
Ciéncias, entre 1949 a 1965, foram realizados 8 simpdsios.

Para verificar as reminiscéncias dos debates nas reunioes
anuais fez-se uso de jornais de Sio Paulo e Rio de Janeiro®, que
publicavam os acontecimentos didrios dos eventos cientificos. As 28

reportagens, no periodo de 1946 a 1965, selecionadas nesta pesquisa

2 Fontes disponiveis no acervo da Hemeroteca da Biblioteca Nacional Digital (BNDigital).
O periddico estd preservado no Centro de Meméria da SBPC “Amélia I. Hamburger”, na
sede da SBPC, na cidade de Sao Paulo.

3 Documentos estao disponiveis no acervo digital da SBPC.

4 No perfodo de 1946 a 1965, foram identificadas na Hemeroteca Digital mais de 360
reportagens em jornas de diferentes regiées do pais sobre as acées da SBPC, IBECC/SP e
CECINE.
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foram localizadas nos seguintes jornais de Sio Paulo: Correio
Paulistano (8), Didrio da Noite (6); e Rio de Janeiro: Correio da
Manhi (2), Didrio Carioca (2), Jornal da Manha (1), Jornal do Brasil
(2) e Jornal do Commercio (6). Sao publicagdes curtas que trazem as
representagoes da SBPC pelos embates da ciéncia e tecnologia
nacional, como também aquelas cristalizadas pela renovagao do
ensino das ciéncias e as mudangas da disciplina escolar histéria
natural e biologia. Além disso, o papel do Instituto Brasileiro de
Educacgao, Ciéncia e Cultura, Secio Sio Paulo (IBECC/SP) e
CECIS no campo de Ensino das Ciéncias daquele momento.
Entende-se, portanto, os jornais como “um elemento fundamental
para captar as principais representagbes de uma época”
(GONCALVES NETO, 2002, p. 2006).

Também foram consultados os documentos sobre os
aspectos legais, normativos e pedagégicos da escola secunddria. Sao
as legislagoes das reformas educacionais, os programas de ensino dos
anos 1940/50° e as orienta¢oes do Conselho Federal de Educacio

(CFE)® nos anos 1960. Faz-se uso também de livros e manuais

> Toma-se como base o compilado da legislacio do ensino secunddrio, no periodo de 1931
a 1951, do livro O ensino secunddrio no Brasil e sua atual legislagio, publicado em 1942 pela
Divisio do Ensino Secunddrio e organizado por Joaquim de Campos Bicudo; e a
publicagio n. 67 do Inep intitulada Ensino Secunddrio no Brasil: organizacio, legislagio
vigente e programas, publicada em 1952.

¢ As resolugées, circulares e pareceres do CFE sobre os novos curriculos para o curso
secunddrio colegial foram publicadas na segdo de atos oficias da Revista Brasileira de Estudos

Pedagdgicos.
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diddticos da disciplina escolar’; mensagens presidenciais ao
Congresso; acordos, relatérios, cartas e despachos do Inep na
producao de materiais escolares para renova¢io do ensino de
biologia nos anos 1950/60%. E claro que nio foram utilizados todos
os documentos localizados e catalogados, mas foi necessirio o
cruzamento de diferentes fontes para analisar os debates e disputas
em torno do curriculo da disciplina escolar. Com isso, compreender
as representagoes e finalidades dos programas oficiais de ensino
publicados pelo MEC; os debates e publicagdes de professores e
biologistas na SBPC; e as agoes do Inep, como de demais instituicoes
congéneres, para a constituicdo e legitimagio da renovagio da
disciplina escolar entre fins dos anos 1940 e inicio dos 1960.

Com essas consideracoes introdutdrias, este livro estd
organizado em quatro capitulos que trazem o esforco de
compreender a estruturagdo do campo cientifico-educacional na
SBPC, bem como de suas representagdes, debates e disputas pela
renovagao da disciplina escolar nas décadas que compdem o periodo
em andlise. No primeiro capitulo, é discutido a identificacio e
constituicdo do campo cientifico da SBPC e suas batalhas pela
ciéncia e tecnologia nacional em meados dos anos 1940 a 1960. Sio
apresentadas as representagoes da Biologia e, principalmente, do

IBECC/SP no campo de Ensino das Ciéncias. Em seguida, os

7 A intencdo foi de localizagio dos livros, descrevé-los e situd-los no processo de renovagio
da disciplina escolar. Talvez no futuro vislumbre-se estudos da producio, circulagio e
inovagoes das obras.

8 A busca pelas fontes documentais foi realizada no arquivo histérico digital do Inep.
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aspectos da comunidade disciplinar de histéria natural e biologia na
revista Ciéncia e Cultura.

No segundo capitulo, apresenta-se a andlise das primeiras
reformas da escola secunddria republicana e, principalmente, a partir
da Revolugao de 1930, preocupando-se com os aspectos de
organizagdo, seriagio e programas. Busca-se destacar o lugar
ocupado da disciplina escolar no curriculo e seus aspectos
prescritivos-normativos na legislacio educacional, tais como,
finalidades objetivas e saberes escolares. Com isso, compreender a
légica epistemoldgica do ensino de histdria natural e biologia entre
os anos 1940/50. Também se verifica os primeiros embates da SBPC
na constitui¢io da disciplina escolar.

No terceiro capitulo, faz-se a andlise da rede entrelagada de
biologistas e professores na SBPC e IBECC/SP nas disputas sobre o
trabalho e formacio docente, saberes escolares e experimentacio
diddtica para renovar o ensino de biologia nos anos 1950. Também
¢ apresentada a comunidade disciplinar no Inep que buscava
transformar a disciplina escolar com os principios filoséficos da
Escola Nova e o dominio conceitual de novas técnicas e
conhecimentos da Biologia, mediante a publicagio de livros
didéticos. A inten¢do era desenvolver uma renovacio diddtica da
escola secunddria e atualizagao dos curriculos.

No quarto, discute-se a conquista da legitimidade
institucional e renovagio da disciplina escolar na vigéncia da
LDB/1961. E destacado a mobilizagio da comunidade disciplinar
para formular e difundir, em 4mbito transnacional, ordenamentos

para renovar o ensino de biologia. No Brasil, buscava-se desenvolver,
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via publicagoes, tradugdes e adaptacoes de materiais estrangeiros,
cursos de treinamentos e prescricoes em revistas, o dominio e
aplica¢ao de novas finalidades, contetidos e métodos de ensino. O
maior objetivo era a adogao de uma disciplina escolar pautada nas
Ciéncias Bioldgicas e fixd-la na légica do pensamento bioldgico
evolutivo.

Por fim, nas consideragbes finais retorna-se ao papel da
SBPC nos debates e embates da comunidade disciplinar pelas
mudangas e estabilidades do ensino de histéria natural e biologia
durante os anos 1940 a 1960. Além disso, incursiona-se como
determinados aspectos da formagio e trabalho docente, métodos e
materiais de ensino, saberes escolares e bases epistemoldgicas foram
debatidos, dominados e disputados pelos biologistas e professores.
Esses elementos permitem destacar a pluralidade de sentidos e
representagoes atribuidos na renovagio da disciplina escolar.
Também se aponta alguns caminhos que podem ser trilhados para o
desenvolvimento de futuras pesquisas. Na sequéncia, arrola-se as
referéncias, fontes utilizadas na pesquisa, bem como o anexo sobre a
programaciao dos simpésios de ensino das ciéncias nas reunioes
anuais da SBPC.
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Capitulo 1

“Um Big Bang da ciéncia brasileira”: o campo cientifico
nacional e os microcosmos da Biologia e Ensino das

Ciéncias

A ciéncia é grande luz da humanidade. No Brasil existe uma
forga cientifica ativa integrante da sociedade chamada SBPC —
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — que hd 70
anos atua em defesa da educacio, do avanco cientifico,

tecnolégico e do desenvolvimento sustentdvel do pais

(SBPC, 08 de julho de 2018)".

Em 2021, a SBPC completou 73 anos no cendrio caético de
ataques a ciéncia e educagao publica no pais. Essa sociedade
cientifica desenvolve um papel fundamental na defesa dos cientistas,
que se autodenomina, conforme seu video institucional de 2018, de
“um Big Bang da ciéncia brasileira”. As bandeiras histéricas da SBPC
servem de justificativas para o pontapé inicial deste capitulo. O
principal objetivo foi analisar a criagio, composicio, atuagio e
disputas da SBPC pela ciéncia, tecnologia e ensino das ciéncias entre
o final dos anos 1940 e inicio de 1960. Dito de outras formas, busca-

se compreender as seguintes questoes: como se constituiu 0 campo

! Trecho retirado do video institucional comemorativo de 70 anos da SBPC. SPBC - 70
anos. Youtube. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7Vgpo5wZPfw.
Acesso 13 jan. 2021.
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cientifico da SBPC? Que representagées de ciéncia eram difundidas
em suas lutas cientificas? Como compreendé-la como associagao
cientifica que representa e defende a ciéncia e os cientistas
brasileiros? Quais sao as caracteristicas dos microcosmos da Biologia
e Ensino das Ciéncias? Como foi a constituigao e organizagio da
comunidade disciplinar de histéria natural e biologia do ensino

secunddrio no interior da SBPC?
1.1 A produgio de uma sociedade cientifica nacional

O Instituto Butantan, fundado em fins do século XIX, na
cidade de Sao Paulo, na data histérica de 17 de janeiro de 2021
iniciou o programa de vacinagio contra o virus COVID-19. Uma
pandemia que ceifou mais de 4,5 milhoes de pessoas no planeta; no
Brasil ja foram mais de 600 mil mortos e histdrias perdidas pela
negligéncia e m4 condugio do Estado. A mais nova marca do érgio
¢ um sopro de esperan¢a no cendrio de crise e ataques da ciéncia
brasileira, e um capitulo importante na histéria da satde e ciéncia
publica nacional.

Desde sua fundacio, em 1901, o Instituto Butantan foi
palco de disputas cientificas e politicas da ciéncia brasileira, seja de
financiamento governamental para as pesquisas, produgio de
vacinas e soros fisiolégicos, ou ainda, na atuagao dos cientistas. Nos
anos 1940, durante um de seus episédios de crise politica-
institucional houve a germinagio da SBPC. Naquele periodo, o
governo de Sdo Paulo, sob gestio de Adhemar de Barros (1945-

1951), promoveu mudangas na institui¢do e nomeou para a dire¢ao
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Eduardo Vaz, farmacéutico ligado ao setor privado do Instituto
Pinheiros.

Vaz estabeleceu um novo estatuto que provocou criticas,
fugas e controvérsias com os pesquisadores do Instituto. Segundo
Mauricio Rocha e Silva?, com aquela dire¢ao havia uma politica de
morte da ciéncia, coordenada por um “individuo sem qualquer
qualificagdo cientifica [...] negando ao cientista o direito de possuir
um curriculo préprio, devendo-se dedicar, exclusivamente, as
fungoes de manipulador de técnicas conhecidas, com o objetivo de
aumentar a produgdo comercial” (SILVA, 1958, p. 200). Havia uma
atmosfera de violagao da tradi¢io de pesquisa e autonomia cientifica,
mergulhando a institui¢io no cendrio de crise.

A crise no Instituto Butantan pautou, estimulou e
impulsionou uma reunido de setores da ciéncia brasileira. O
encontro foi organizado por Paulo Sawaya®, José Reis* e Mauricio
Rocha e Silva. Na reuniao, realizada no dia 8 de junho de 1948, na

cidade de Sio Paulo, no auditério da Associagio Paulista de

2 Médico formado pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. E considerado uma das
maiores autoridades cientificas ¢ académicas da histéria recente do Brasil. Foi um dos
fundadores e lideres da SBPC. Faleceu em 1983 em Sio Paulo. Texto adaptado da galeria
de presidentes disponivel no site da SBPC.

3 Professor, educador e zodlogo. Responsdvel pela cadeira de Zoologia na USP. Foi Vice-
Diretor da FFCL em 1950 e 1958, Diretor do Instituto de Biologia Marinha de 1955 a
1973. Faleceu em 1995 na cidade de Sdo Paulo. Texto adaptado da galeria de presidentes
disponivel no site da SBPC.

* Cientista, jornalista especializado em divulgagio da ciéncia, editor, escritor e um dos
fundadores da SBPC. Em 1925, entrou para a Faculdade Nacional de Medicina, onde se
formou em 1930. Em 1947 José Reis comecou uma carreira paralela como jornalista e
escritor, com uma coluna de divulgacio cientifica no jornal Folha de S. Paulo, que manteve

por 55 anos. Texto adaptado da galeria de presidentes disponivel no site da SBPC.
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Medicina, provocou um associativismo entre os cientistas pela
criacdo da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC).
Dentre as razdes, conforme a diretoria: a defesa pelos interesses da
comunidade cientifica nacional para “lutar pelo progresso e pela
defesa da Ciéncia em nosso Pais” (CIENCIA E CULTURA, v.1, n.
1, 1949, p. 1); e o desejo de buscar um “prestigio crescente deste
ultima [Ciéncia] e o progresso do Pais através do préprio progresso
da Ciéncia” (CIENCIA E CULTURA, v.1, n. 1, 1949, p. 3). A
SBPC nasce com a compreensio de que os valores da ciéncia
alimentam o progresso do Brasil e vice-versa. A dire¢do atribui-lhe o
seguinte lema: “ordem e progresso com ciéncia” (CIENCIA E
CULTURA, v.1, n. 1, 1949, p. 3).

José Reis, em entrevista ao Centro de Pesquisa e
Documentagao de Histéria Contemporinea do Brasil (CPDOC),
afirmou que a SBPC foi criada pela “necessidade de congregar os
cientistas brasileiros que estavam muito dispersos” (REIS, 1977, p.
33). Na mesma época, foi organizada uma comissao para elaborar o
primeiro estatuto da SBPC. O grupo foi composto por Jorge
Americano, advogado e reitor da USP, José Francisco Matftei, diretor
do Instituto de Quimica da USP, Gastao Rosenfeld, bioquimico do
Butantan, José Ribeiro do Valle, professor da Escola Paulista de
Medicina, Mauricio Rocha e Silva, e Paulo Sawaya. O documento

foi aprovado em 8 de julho de 1948° com os seguintes objetivos:

5> Nesta mesma data é comemorado o Dia Nacional da Ciéncia para homenagear a SBPC.
A data foi promulgada pela Lei Federal n. 10.221, de 18 de abril de 2001. Também foi
publicada a Lei Federal n. 11.807, de 13 de novembro de 2008, que instituiu o dia 8 de

julho como Dia Nacional do Pesquisador.
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a) Apoiar e estimular o trabalho cientifico; b) Melhor articular
a ciéncia com os problemas de interésse geral, relativos 2
inddstria, & agricultura, & medicina, 3 economia, etc; ¢)
Facilitar a cooperagio entre os cientistas; d) Aumentar a
compreensdo dos publico em relagio A ciéncia; €) Zelar pela
manutengio de elevados padroes de ética entre os cientistas; f)
Mobilizar os cientistas para o trabalho sistemdtico de selecio e
aproveitamento de novas vocagoes cientificas, inclusiva por
meio de ensino pds-graduacdo, extra-universitdrio, etc.; g)
Defender os interesses dos cientistas, tendo em vista a obtencio
do reconhecimento de seu trabalho, do respeito pela sua pessoa,
de sua liberdade de pesquisa, de direito aos meios necessdrios &
realizacio do seu trabalho, bem como do respeito pelo
patriménio moral e cientifico representado por seu acervo de
realizacoes e seus projetos de pesquisa; h) Bater-se pela remocio
de empecilhos e incompreensdes que entravam o progresso da
ciéncia; i) Articular-se ou filiar-se a associa¢oes ou agremiagdes
que visem objetivos paralelos, como a UNESCO, a Federacio
Mundial de Trabalhadores Cientificos, a Organizacio Mundial
da Sadde e outras; j) Representar aos poderes publicos ou
entidades particulares sobre medidas referentes aos objetivos da
Sociedade; k) Outros objetivos que nio colidem com os
presentes Estatutos (SBPC, Art. 3, 1948, p. 01-03).

Com as finalidades postas no jogo pela ciéncia nacional, a
SBPC representou um pacto entre os proprios cientistas para
estabelecer uma maior comunicagio das diversas dreas do campo
cientifico e pela melhoria das condi¢oes de trabalho, pesquisa,
reconhecimento e apoio da sociedade, a qual buscava, em certa
medida, interlocucbes. Para Fernandes (2000), esse associativismo

cientifico foi resultado de justificativas de cientistas para alcangar
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melhores posi¢des sociais e, de certo modo, uma nova inscrigio no
extrato social brasileiro. Nesse sentido, é possivel ler a constru¢ao da
SBPC por meio da sociologia bourdieusiana de campo cientifico.
Por razdes préiticas, é compreendé-la como um microcosmo
relativamente autbnomo do macrocosmo. E captd-la como um lugar
de “relagoes de forcas que implicam tendéncias imanentes e
probabilidades objetivas” (BOURDIEU, 2004b, p. 27).

A fundagao da SBPC capitalizada pelo Paulo Sawaya, José
Reis e Mauricio Rocha e Silva expressou o grau de capital cientifico
que esses cientistas possuiam na época. Ou seja, “uma espécie de
capital simbélico (o qual se sabe que é fundado sobre atos de
conhecimento e reconhecimento) que consiste no reconhecimento
(ou no crédito) atribuido pelo conjunto de pares-concorrentes no
interior do campo cientifico” (BOURDIEU, 2004b, p. 26). O
capital social dos trés notérios cientistas foi decisivo para agregar os
profissionais da Medicina e Biologia. Nao por acaso, a maioria dos
socios fundadores eram biologistas e médicos.

Entre as dreas da Biologia, os cientistas eram das mais
variadas especialidades, dentre elas, a Bioquimica, Genética,
Zoologia, Citologia, Fisiologia Animal e Botinica. Boa parte dos
cientistas que assinaram a ata de criagao da SBPC estavam ligadas ao
desenvolvimento de pesquisas bioldgicas, bioquimicas e biomédicas
da capital paulista. Na primeira assembleia geral, realizada em 8 de
novembro de 1948, na Biblioteca Municipal de Sao Paulo, a
Sociedade contou com 265 membros fundadores. Foram 77
biologistas (29%); 61 médicos (23%); 16 agronomos (6%); 16

professores (6%); 14 quimicos (5%); e outros profissionais. A tabela
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1 traz a distribuigao dos sdcios fundadores nos respetivos campos

cientificos.

Tabela 1 - Ntimero de sécios fundadores da SBPC

Areas daciéncia  Num. de sécios %

Administragio 05 02
Agronomia 16 06
Biologia 77 29
Direito 11 04
Educacio 16 06
Farmicia 04 02
Fisica 06 02
Geologia 02 01
Medicina Veterindria 03 01
Medicina 61 23
Mineralogia 03 01
Naio identificado 45 17
Quimica 14 05
Sociologia 02 01
Total 265 100

Fonte: Elaborado a partir da lista de sécios fundadores na

Ciéncia e Cultura (1949).

O setor de Biologia foi responsivel pelo controle da
associagao ao longo de quase toda a sua existéncia na segunda metade
do século XX (FERNANDES, 2000). O capital cientifico da SBPC
possuia um crédito direto de biologistas e médicos ligados institucio-
nalmente aos departamentos publicos e privados de pesquisas de Sao
Paulo. Isso desdobrou-se na distribuicao de capital associado a

Medicina e Biologia. Pode-se concluir que os agentes ligados ao
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processo de institucionalizagio da Sociedade, dentre eles, Paulo
Sawaya, José Reis e Mauricio Rocha e Silva possuiam créditos de
capitais cientificos, tanto o institucional quanto o puro.

O capital institucional ¢ definido como aquele “ligado a
ocupagdo de posigoes importantes nas institui¢oes cientificas,
direcao de laboratérios ou departamentos [...] é o poder de
produ¢ao”, adquirido, principalmente, por estratégias politicas.
Enquanto, o puro, adquire-se principalmente “pelas contribuicoes
reconhecidas ao progresso da ciéncia, as inven¢oes ou descobertas (as
publicacoes nos érgaos mais seletivos e prestigiosos, portanto aptos
a conferir prestigio” (BOURDIEU, 2004b, p. 35-36). A
estruturagio do campo da SBPC deu-se pela prépria dimensao do
capital cientifico de seus fundadores e administradores nas dreas
médicas, bioquimicas e bioldgicas. Assim, como reconhecia Paulo
Sawaya: “fundada por bidlogos, a Sociedade encontrou maior
receptividade entre éles. Mas foi aos poucos conquistando os outros
setores” (SAWAYA, 1958a, p. 53).

Outra caracteristica singular da Sociedade ¢ que sua criacao
contou com sécios fundadores leigos, os nao-cientistas. Tratava-se,
pois, de membros com atividades profissionais da agricultura,
comércio e estudantes de graduagio. E inegdvel que essa
peculiaridade a tornava tnica na época e foi um dos principais
pontos de distingao da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC). Se,
por um lado, para participar dessa era necessdrio ser “scio
benemérito (cientistas brasileiros com notadas contribuicoes a
sociedade) e honordrio (pesquisadores internacionais de notdvel

merecimento) em numero indeterminado” (CARVALHO;
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MOREIRA, 2017, p. 14); por outro, na SBPC era admito qualquer
pessoa que tivesse interesse pelo desenvolvimento da ciéncia
nacional. Sobre isso, Mauricio Rocha e Silva, em editorial da Ciéncia
¢ Cultura, publicado em junho de 1957, disse: “as Sociedades para o
Progresso da Ciéncia constituem o f6ro onde o publico e os cientistas
se encontram para aplainar dificuldades. Distinguem-se das
Academias, onde s6 os sibios tém acesso” (SILVA, 1957, p. 55).
No jogo simbdlico pela representacio de associagio
nacional, a SBPC contou, em certo sentido, com as publicagoes de
jornais nas capitais brasileiras, principalmente, aqueles do eixo Rio
de Janeiro e Sao Paulo. No artigo na cronica cientifica no jornal
carioca A Manhd, publicado em julho de 1948, Oswaldo Frota-
Pessoa, definiu a SBPC como um sucesso pronto da comunidade
cientifica brasileira. O biologista afirmava que o segredo do éxito
estava na difusao de valores da ciéncia para o grande piablico. Em
segundo plano, na capacidade de intervengao na “chamada politica
cientifica, combatendo tudo que pode prejudicar o trabalho de
pesquisa e incentivando tudo que concorre para melhorar as
condi¢des em que se desenvolve” (FROTA-PESSOA, 1949, p. 02).
As razoes de um éxito também sio reafirmadas pelo
Mauricio Rocha e Silva no editorial “Dez anos pelo progresso da
ciéncia”, publicado na Ciéncia e Cultura, em 1958. Para ele, “sem
nenhum apoio oficial, nos primeiros anos, a SBPC cresceu
impulsionada apenas pelo interésse latente dos nossos cientistas de
organizarem os seus meios de comunica¢io e expressio” (SILVA,

1958, p. 200). De fato, houve um crescimento organico, no periodo
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de 1948 a 1965, com um aumento de 1447% no niimero de sdcios

(figura 1).

Figura 1 - Evolug¢ao no nimero de sécios da SBPC (1948-1965)
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Fonte: Silva, 1978.

Conforme Mauricio Rocha Silva, esse aumento organico de
socios decorria do fato que “um movimento de ‘auto-organizagio’
dos nossos cientistas” (SILVA, 1958, p. 200). Esse aumento de
socios, para a diretoria, dava-se por “pessoas dos mais diversos
interésses, mas que acreditam na importincia da ciéncia, residentes
nas grandes cidades, ou em centros menores” (SBPC, 1953, p. 3).
Com o numero de associados ficava evidente a instincia privilegiada
da SBPC na difusdo de padroes da ciéncia entre os cientistas e o
publico, constituindo-se, portanto, um local de representagio com

sentido nacional para seus administradores e associados.
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Os dirigentes da SBPC (presidéncia, vice-presidéncia,
secretarias e tesouraria) tiveram papel fundamental na construgao da
Sociedade. De todos os nomes, em qualquer fungio na diretoria, em
meados do final dos anos 40 a 60 do século XX, Mauricio Rocha e
Silva e Paulo Sawaya foram alguns dos cientistas dominantes nesse
comando. Mesmo com as trocas de cargos e eleigoes para a diretoria,
a SBPC foi comandada por um grupo cientifico formado de
biologistas que “solicitavam favores especiais a0 governo de forma
mais individualista” (FERNANDES, 2000, p. 94).

No periodo de 1948 a 1965, a SBPC foi dirigida,
exclusivamente, por homens gabaritados dentro de suas
especialidades de ensino e pesquisa e, principalmente, das Ciéncias
Médicas e da Natureza (quadro 1). Nesse caso, a maior excegio foi
a presidéncia do educador Anisio Teixeira entre os anos de 1955 a

1959.

Quadro 1 - Diretoria da SBPC (1949-1965)

Periodos Presidéncia V'che— . Secretdria- Secretdria Tesouraria
presidéncia geral
1948- Jorge Mauricio . Gastio Paulo
. . José Reis
1951 Americano Rocha e Silva Rosenfeld Sawaya
1951- Francisco Mauricio Adolpho Paulo
. . José Leal Prado
1953 Maffei Rochae Silva | Penha Sawaya
Alb
1953- Heinrich Mauricio Paulo C ertl(l)l d Adolpho
1955 Rheinboldt Rochae Silva | Sawaya 'arva o Penha
Silva
1955- Anisio Mauricio Paulo Erasmo Garcia | Adolpho
1959 Teixeira Rochae Silva | Sawaya Mendes Penha
Erasmo Luiz Fernando
1959- José Baeta José Leite . Adolpho
Garcia Gouvéa
1961 Vianna Lopes . Penha
Mendes Laboriau
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1961- José Baeta Haity Gastao Olga Baeta Wolfgang
1963 Vianna Moussatché Rosenfeld Henriques Biicherl
. o Alberto
1963- Mauricio José Ribeiro Wolfgang José Lopes
Carvalho da
1965 Rochae Silva | do Valle Biicherl sil de Faria
ilva

Fonte: Elaboragao prépria, a partir dos cadernos de programacio das reunioes

anuais (1949-1965).

Na década de 1950 percebe-se um associativismo cientifico
na defesa dos interesses da comunidade cientifica nacional que
abrangia aspectos da profissionalizagio e institucionaliza¢io dos
cientistas e da ciéncia. Isso também pode ser compreendido pela
emergéncia na defesa do financiamento e amparo estatal para o
progresso cientifico e tecnoldgico. A esse respeito, no préximo
tépico, busca-se uma compreensio sobre os primeiros movimentos
e batalhas da SBPC para ganhar extensdo, profundidade e

legitimidade no campo social.
1.2 As disputas da SBPC pela ciéncia e tecnologia

A diretoria da SBPC buscou situar o projeto de uma ciéncia
nacional como pilar para o progresso industrial e econémico do pais,
pontuando, antes de tudo, o seu valor social. Compartilhava a no¢io
que toda e qualquer atividade cientifica ¢ uma atividade cultural. A
visdo soberana de progresso cientifico desencadeou a principal defesa
dos cientistas. Para Fernandes (2000, p- 82), isso caracterizou-se
como “a mais forte corrente do pensamento dentro da comunidade

cientifica”.
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No plano internacional, a SBPC filiou-se com outras
sociedades cientificas na Organizagido das Nagoes Unidas para a
Educa¢io, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Haitey Moussatché,
secretdrio regional no Rio de Janeiro, conforme matéria publicada
no Jornal do Commercio, em julho de 1958, afirmou que a Sociedade
j& havia conquistado o reconhecimento internacional. Entretanto,
no solo brasileiro, por vezes, era desprestigiada e a legitimidade de

setores do Estado permanecia distante. De acordo com o autor,

A SBPC ainda nio alcangou em nosso pais o grande prestigio
de que necessita para levar avante a sua tarefa de bem servir a
nagio, no estrangeiro ela ¢ vista com respeito o que se traduz
pelo comparecimento de cientistas europeus, norte-americanos
e latino-americanos as suas reunioes. A SBPC, cremos todos os
pesquisadores, pelo que jd fez néstes dez anos, estd credenciada
e fadada a torna-se uma instituicio centralizado das rtarefas
cientificas e veiculo de esclarecimento da populacio, que a
procurard nos momentos de indecisdes ante o avango da

Ciéncia, ponto de expectativa geral (A SPBC..., 1950, p. 19).

Fortemente, a SBPC atuava na defesa da comunidade
cientifica e a legitimacio e institucionalizagio da ciéncia no Brasil.
Nas pdginas da Ciéncia ¢ Cultura tém-se diversos posicionamentos
sobre os desafios politicos, econdmicos, educacionais e institucionais
que a ciéncia brasileira foi submetida nas décadas de 1950/60.

Conforme a diretoria:

A funcio da SBPC ¢, evidentemente, a de amparar,

moralmente, senio materialmente, o grupo ameacado de
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destruigio pelos detentores de for¢a conferida muitas vézes pelo
benepldcito de govérnos mal informados ou instituicoes
particulares de recursos amplos. A ciéncia no Brasil, em
especial, ¢ na América Latina, em geral, ensaia ainda seus
primeiros passos e pode ser facilmente esmagada pela bota
pesada de detentores de poderes ilimitados (CIENCIA E
CULTURA, v. 1, n. 3, 1949, p. 74).

A maior mobilizagao do campo cientifico era romper com o
desprestigio e subfinanciamento da ciéncia no pais. A SBPC
defendia a criagdo de conselhos e 6rgaos estatais no financiamento e
amparo da ciéncia como, por exemplo, o Conselho Nacional de
Pesquisas (CNPq). O érgao foi criado pela Lei Federal n. 1.310, de
15 de janeiro de 1951. Conforme, a lei sua func¢io era “promover e
estimular o desenvolvimento da investigacio cientifica e tecnoldgica
em qualquer dominio do conhecimento” (BRASIL, 1951a).

A criagao do CNPq foi vista pela SBPC, conforme o
secretdrio-geral, Paulo Sawaya como “uma tdboa de salvagio para o
progresso da Ciéncia entre nés” (SAWAYA, 1956a, p. 01). Isso
possibilitaria o “aproveitamento das verdadeiras vocagoes para os
estudos sérios no setor das ciéncias” (SAWAYA, 1956a, p. 01). Para
a diretoria da SBPC, esse drgao representava, nas vias de fato, uma
dire¢do para as demais unidades federativas criarem suas préprias
fundag¢oes de amparo as pesquisas como, por exemplo, a Fundagio
de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), criada
somente em 1960.

O debate nacional sobre o financiamento da ciéncia foi a

principal disputa da SBPC e alguns setores do governo e,

54



principalmente, do idedrio nacional-desenvolvimentista de Juscelino
Kubitschek (1956-1961). O que estava em jogo eram os dois
projetos de ciéncia e tecnologia nacional: de um lado, os interesses
do campo cientifico para organizar, definir e pautar uma politica e
amparo a pesquisa na ciéncia pura, atrelado a aplicada; do outro
lado, setores do governo destacando o dominio do setor tecnolégico
e desvalorizagdo das pesquisas bdsicas. Isso pautava a posigao
antagdnica: ciéncia pura X ciéncia aplicada.

No editorial “Por que Ciéncia Pura no Brasil?” na Ciéncia e
Cultura, em 1959, o fisico José Golbermberg marcou o tom da
SBPC sobre a necessidade de investimentos pablicos na ciéncia pura
em trés razoes: 1) utilidade industrial; 2) trabalho constante de
cientistas; e 3) importincia educacional (GOLDEMBERG, 1959).
Isso estava compartilhado nas nogdes de autonomia e financiamento
das pesquisas para o desenvolvimento industrial da nacio e a
formacao de novos cientistas nas universidades. Conforme Mauricio
Rocha e Silva (1960, p. 135), o Brasil niao poderia ter o luxo de
desprezar a ciéncia pura “como na realidade o fazem seus
governantes, na sua maioria, justamente porque ¢ pobre, porque nao
estd na linha de frente, ainda nio se libertou do colonialismo
intelectual aceito molemente pelos seus dirigentes”.

A grande preocupagio que pairava na atmosfera da SBPC,
conforme Paulo Sawaya, era de “saber da existéncia de altos
dirigentes do pais, que ainda acreditam em nada ter que ver a
tecnologia com a ciéncia fundamental” (SAWAYA, 1959, p. 02). O

campo cientifico posicionava-se contra o enaltecimento da
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tecnologia em detrimento das pesquisas cientificas bdsicas. As

palavras de ordem eram claras, segundo o secretdrio-geral:

Nio hd e nunca haverd oposi¢io entre a ciéncia e tecnologia.
Esta depende essencialmente daquela. Nio poderd haver
progresso tecnolégico sem o concomitante progresso da ciéncia,
que ¢ a base e o seu fundamento. Tender, pois, a dar grande
desenvolvimento aos institutos de tecnologia em detrimento
dos institutos de “ciéncia pura” serd verdadeiramente um
suicidio. Nao serd justamente essa diretriz até agora seguida
entre nds e a maior responsével pelo nosso atraso cientifico? [...]
Nio queremos com isto dizer que sejamos contra os institutos
de tecnologia. Serio éles muito Uteis, mas somente se formarem
a0 lodo dos institutos de ciéncia. O que nos preocupa é o
exagero de ser dar importincia dos primeiros em detrimentos
dos dltimos. O que nos angustia ¢ a reducio dos recursos déstes

e o seu sombrio futuro (SAWAYA, 1959, p. 02).

Reconhecendo a valorizagio das ciéncias aplicadas no
desenvolvimento do capitalismo industrial brasileiro, o governo
Kubitschek nao poupou esforcos na retérica de investimentos em
tecnologia. Na mensagem presidencial apresentada ao Congresso
Nacional em 1956, a fungao do CNPq estava clara: “cuidar da
formagao de técnicos e especialistas e incentivar investigacoes
cientificas, nos setores das pesquisas matemdticas, fisicas, quimicas,
geoldgicas, bioldgicas, agrondmicas, tecnolégicas e outros”
(BRASIL, 1956, p. 350). Para os cientistas, essa diferenca nao fazia
sentido, pois sem a ciéncia bdsica ndo se faz a aplicada. Assim,

durante os anos 1950 dominava na SBPC uma “visao de ciéncia
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desinteressada, nao necessariamente aplicavel” (FONSECA, 2012,
p-75).

O tom da discussao se elevou com a criagio da Comissao
Supervisora do Plano dos Institutos (COSUPI) do governo
Kubitschek pela Portaria n. 28, de fevereiro de 1958 do MEC,
expedida pelo ministro Clévis Salgado, e regulamentada pelo
Decreto-Lei. n. 49.355, de 28 de novembro de 1960. O conflito da
SBPC X COSUPI, pode-se dizer também, de ciéncia pura X ciéncia
aplicada a tecnologia, dominou os debates nas reunioes anuais, as
publicacoes na Ciéncia ¢ Cultura e, até mesmo, as pdginas de
jornais®.

No Jornal do Brasil, do Rio de Janeiro, de 13 de junho de
1959, foi publicada a palavra de ordem da diretoria e membros da
SBPC contra o presidente da COSUPI, Ernesto Oliveira Janior: “¢
anticiéncia” (CIENTISTAS...1959a, p. 09). A matéria deixava
evidente que a comunidade cientifica nacional estava na campanha
contrdria ao mais novo Conselho de fomento e amparo a ciéncia. A

reportagem afirmou que,

¢ Na XII reunido anual (Piracicaba/SP, 1960) foi aprovada uma mogao para o presidente
da COSUPL No documento, também dirigido ao presidente Kubitschek, a SBPC fez
criticas e sugestdes sobre o programa da COSUPI e o desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico nacional (SBPC, 1960). Em 1961, foi elaborado o “Manifesto dos Cientistas
sobre a Comissao Supervisora do Plano dos Institutos (COSUPI)”, publicado no Jornal do
Brasil, no dia 18 de novembro de 1960, destacando a posicio do campo cientifico, por
meio da SBPC, contra a politica do érgio. Seus signatdrios foram: Walter Oswaldo Cruz,
Catlos Chagas, Paulo de Géis, Amadeu Cury, Lauro Sollero, Antdnio Couceiro, Chana
Malagolowkin, Hermam Lent, Gilberto Vilela, Luiz Gouvéia Labouriau, H. Mousatché,
César Lattes, Jacques Dannon, Leite Lopes, Gabriel Fialho, Jaime Tiomno e Mauricio

Rocha e Silva. O manifesto foi publicado na Ciéncia e Cultura, v. 13, n. 1, p. 6-13, 1961.
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O Professor Anisio Teixeira, Presidente da SBPC, abriu a sessao
declarando que todos estavam reunidos para debater o
problema da politica de fomente & educagio técnica e cientifica
no Brasil e fixar as relagdes entre a pesquisa cientifica e
tecnoldgica e o desenvolvimento econdmico do Brasil, servindo
a oportunidade para apreciagio das medidas tomadas pela
Comissao Supervisora do Plano dos Institutos para criar
Institutos Tecnolégicos pelo Pais. No entanto, o motivo real da
reunido foi o pronunciamento do Professor Oliveira Junior, em
conferéncia no Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade
do Brasil hd alguns dias atrds. Nessa ocasido, o Presidente da
COSUPI negou a importdncia da ciéncia na revolugio
tecnoldgica e industrial no Pafs e o seu papel preponderante na
civilizagio moderna, criticando a investigagio cientifica no
Brasil e no resto do mundo, a atividade que classificou de
insignificante e que servia apenas para a fonte de saber dos que

a ela se dedicam (CIENTISTAS..., 1959, p. 09).

Naquele dia 12 de junho de 1959, a SBPC realizou uma
reunido na Faculdade Nacional de Filosofia com a participagao de
diversos cientistas, tais como, César Lattes, Darci Ribeiro e Walter
Osvaldo Cruz. No encontro que foi até duas horas da madrugada, o
presidente da COSUPI rebateu as criticas da comunidade cientifica.
Além disso, defendeu os objetivos do Conselho na “formagao
tecnolégica mais diversificada e melhor articulada com as atividades
produtivas da regiao”, segundo mensagem do governo Kubitschek
apresentada ao Congresso Nacional (BRASIL, 1960, p. 166).

Os embates da SBPC X COSUPI marcam alguns

tensionamentos sobre os sentidos e significados do progresso da
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ciéncia e tecnologia do Brasil. Para Mauricio Rocha e Silva, no
discurso da sessdo inaugural da XII reunido anual (Piracicaba/SP,
1960), o Ernesto Oliveira Junior era um cientista desqualificado e
sem capital cientifico puro e/ou institucional, porém vangloriado
pelo governo Kubitschek que entregou a “um tnico homem, sem as
necessdrias credenciais, um plano de gastar quase trés bilhoes (dez
vézes a dotagdo anual do CNPq) ao seu bel prazer!” (SILVA, 1961,
p- 3). Para o vice-presidente da SBPC, José Leite Lopes’, o programa
da Comissdo era, sem ddvidas, o desfechar de um incentivo para
uma tecnologia de segunda classe e contra a soberania nacional
(LOPES, 1961).

Compreender as disputas da SBPC X COSUP], ainda que
preliminarmente, é perceber, de fato, um dos maiores embates dos
cientistas nos anos 1950. Todos os debates sobre a ciéncia e
tecnologia do governo Kubitschek motivaram a cumplicidade
objetiva do campo cientifico para o progresso da nagio e,
principalmente, quando a pauta mobilizava diretrizes orgamentdrias,
ou seja, o valor do capital econémico creditado a ciéncia e seus
profissionais. Através de uma leitura de campo de Bourdieu tinha-
se, assim, a SBPC buscava o a a presenca e o reconhecimento dos
cientistas no macrocosmo e, para esse fim, “é preciso fazer valer
razdes, para ai triunfar, é preciso fazer triunfos, argumentos,
demonstragoes e refutacoes” (BOURDIEU, 2004b, p. 32).

7 Fisico brasileiro, renomado internacionalmente, especializado em teoria quintica de
campos e fisicas de particulas. Foi um dos principais articuladores da criagio do Centro
Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF), com César Lattes, ¢ da fundagio da Comissio
Nacional de Energia Nuclear (CNEN), CNPq. Faleceu em 2006 no Rio de Janeiro. Texto
adaptado da galeria de presidentes de honra disponivel no site da SBPC.
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Havia diferentes formas de compreender e por em prética o
amparo 2 ciéncia e ao desenvolvimento tecnoldgico que continuou
em disputa no decorrer dos anos 1960. Com a crise politica da
rentincia da presidéncia por Janio Quadros (1961), e, em seguida, a
instabilidade do governo de Joao Goulart (1961-1964), a direcao da
SBPC foi entendendo a precisao de formular e aplicar uma politica
de Estado para o desenvolvimento cientifico. Isso foi sugerido no
memorial aprovado na assembleia-geral durante a XIII reunifo anual
(Pogos de Caldas/MG, 1961). Esse documento apresenta seis
pontos: 1) coordenagio entre os 6rgaos governamentais de fomento
a pesquisa; 2) fixagdo de valores anuais no orgamento federal para as
pesquisas cientificas; 3) énfase no moderno ensino das ciéncias nas
universidades; 4) critérios na distribuicio de verbas; 5)
estabelecimento de um regime de dedica¢ao exclusiva; e 6) melhores
condigoes de remuneragao aos docentes das universidades (SBPC,
1961).

A questao mais relevante da SBPC era o valor financeiro dos
investimentos em ciéncia como politica de Estado, embora ainda
houvesse os “politicos esclarecidos que ndo sintam a necessidade de
lutar por um global desenvolvimento cientifico do Pais” (SBPC,
1961, p. 129). Com a preocupagio de um colapso na produgio
nacional, sobretudo, pelos baixos orcamentos do CNPq e CAPES e,
a0 mesmo, ataque aos cientistas e desprestigio politico, o campo
cientifico defendia a criacio de um Ministério da Ciéncia e
Tecnologia. Segundo José Leite Lopes, com isso, o pais estaria na
vanguarda na América Latina, pois seria “o primeiro a ter o seu

trabalho  cientifico-tecnolégico dirigido por um ministério”
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(LOPES, 1963, p. 151). Porém, as demandas de uma pasta
ministerial dedicada a ciéncia foram obliteradas pela Ditadura
Militar e a consolida¢ao de um ministério foi possivel apenas na
redemocratizagio do pais nos anos 1980.

No periodo de 1949 a 1964, a SBPC tentou pautar o campo
cientifico nacional sem decoro politico e na légica das dificuldades
de recursos humanos, financeiros e logisticos. Porém, com as rdpidas
mudangas nas forgas politicas que comandavam a nagio e o poder
do Estado, a Sociedade foi derrotada, compreendendo que a luta
pela ciéncia ¢ uma batalha politica e, principalmente, aps maiores
participagdes das Ciéncias Humanas e Sociais nos anos 1960. Os
microcosmos da SBPC também apontam diversos caminhos para
compreender os sentidos e relagoes atribuidas de diversos campos
cientificos nos debates pela ciéncia e tecnologia nacional. E nesse

sentido que se entende a decomposi¢ao das reuniées anuais.

1.3 As reunides anuais e as se¢des de Biologia e

Ensino das Ciéncias

As finalidades das reuniées anuais da SBPC eram evidentes
para a diretoria: “a integracio de todas as atividades cientificas
humanas em conjunto homogéneo, de maneira a facilitar as trocas
de vistas, discussoes e sugestdes entre cientistas, habitualmente,
afastados no espago e, também, pela natureza de suas
especializacoes” (SBPC, 1953, p. 03). A convicgdo era de que as

reunides expressariam o sentido de agregar cientistas pelo progresso
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do pais para a circulagio do conhecimento cientifico na resolugao
dos problemas nacionais.

A diretoria SBPC estabeleceu que as reunides anuais seriam
realizadas fora do circuito cientifico do Rio de Janeiro e Sao Paulo
com o objetivo de desenvolver a ciéncia em outras regides. Os
eventos deveriam ocorrer nas cidades de pequeno e médio porte, mas
que pulsavam pelo desenvolvimento cientifico nas universidades,
faculdades e institutos de pesquisas. Desse modo, conforme o
secretdrio-geral, Gastao Rosenfeld, tornd-los verdadeiros “conclaves
em centros universitdrios afastados, ou pouco conhecidos, e assim
tornd-los familiares aos cientistas brasileiros em geral”
(ROSENFELD, 1956, p. 139). O que se nota nas primeiras 17
reunides anuais da SBPC é uma tentativa de expandir a produgio da
ciéncia nacional para outras regides do pais. No periodo de 1949 a
1965, os congressos foram realizados nos seguintes locais:

* [ - Campinas, SP, de 11 a 15 de outubro de 1949, no
Instituto Agronémico;

* II - Curitiba, PR, de 05 a 12 de novembro de 1950, na
Escola Superior de Agricultura e Veterindria e Colégio Estadual
do Parani;

= [II - Belo Horizonte, MG, de 05 a 10 de novembro de 1951,
no Instituto de Tecnologia Industrial;

* IV - Porto Alegre, RS, de 02 a 08 de novembro de 1952, na
Universidade do Rio Grande do Sul;

=V - Curitiba, PR, de 11 a 18 de novembro de 1953, no

Colégio Estadual do Parani;
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= VI - Ribeirao Preto, SP, de 08 a 13 de novembro de 1954,

na Faculdade de Medicina;

* VII - Recife, PE, de 04 a 09 de julho de 1955, na

Universidade do Recife;

* VIII - Ouro Preto, MG, de 02 a 07 de julho de 1956, na

Escola de Minas e Metalurgia, e Escola de Farmdcia;

* IX - Rio de Janeiro, R], de 08 a 13 de julho de 1957, no

Museu Nacional;

* X - Sao Paulo, de 06 a 12 de julho de 1958, na FFCL da

USP;

» XI - Salvador, BA, de 12 a 18 de julho de 1959, na

Universidade da Bahia;

= XII - Piracicaba, SP, de 03 a 10 de julho de 1960, na Escola

Superior de Agricultura Luiz de Queiroz;

= XIII - Pogo de Caldas, MG, de 09 a 15 de julho de 1961, no

Teatro Municipal e Gindsio Virginia da Gama Salgado;

* XIV - Curitiba, PR, de 08 a 14 de julho de 1962, na

Universidade do Parani;

* XV - Campinas, SP, de 07 a 13 de julho de 1963, no

Instituto Agronémico;

* XVI - Ribeiro Preto, SP, de 05 a 11 de julho de 1964, na

Faculdade de Medicina;

» XVII - Belo Horizonte, MG, de 04 a 10 de julho de 1965,

na Universidade de Minas Gerais.

Conforme o vice-presidente, Mauricio Rocha e Silva, a

principal meta das reunioes anuais era fazer com que os “cientistas

descam das suas torres de marfim e apresentem os seus trabalhos de
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maneira inteligivel para o maior nimero possivel de pessoas”
(SILVA, 1957, p. 54). A légica da SBPC era de agregar os cientistas
e produzir uma “fér¢a suprema de integracdo, de maneira a
estabelecer contato entre os diferentes ramos da ciéncia” (SILVA,
1957, p. 57). Nesse sentido, as praticas e representagoes das reunioes
anuais, ainda no século passado, influenciaram de maneira marcante
e, por vezes, decisivas nos modos de apreender o campo cientifico
brasileiro. A diretoria fixava as reunibes anuais como um

instrumento na construcgdo da ciéncia nacional:

Essa ¢ a grande equagio das Reunides Anuais das Associagdes
ou Sociedades para o Progresso da Ciéncia: as diferentes
especialidades se interpenetram e a for¢a, o raciocinio e o
método de cada ciéncia vao contribuir para fertilizar ou vivificar
especialidades afins ou distantes. A Ciéncia total aparece assim
como um organismo vivo do qual tddas as ciéncias
especializadas ~ constituem ~ sistemas, 6rgios ou tecidos
diferenciados, servindo mesmo sangue impulsionado por um
coragio comum. A SBPC, deste Campinas, vem demonstrando
que ésse argumento cresce como um ser vivo, mergulhando
cada vez mais ou seus tenticulos no meio ambiente,
especialmente nos locais em que se realizam as Reunibes

Anuais. (CIENCIA E CULTURA, v. 4, n. 3-4, p. 68, 1952).

Outro aspecto recorrente da SBPC para depositar capital
cientifico acerca do aumento do numero de participantes e
comunicagbes nos eventos. Se, em 1949, houve apenas 104 cientistas
presentes, em 1965, o numero de participantes ultrapassava a marca

de 900 pessoas (FERNANDES, 2000). De qualquer modo, esses
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valores foram um instrumento valioso para as lutas simbdlicas da
SBPC para definir uma representacao de si prépria e da ciéncia
nacional. Além disso, permitem articular maneiras de perceber o
campo cientifico, de organiza-lo, classificd-lo e categorizi-lo como
recurso para compreensio de representacoes sobre alguns

microcosmos, tais como, a Biologia e Ensino das Ciéncias.
1.3.1 A hegemonia da Biologia na SBPC

Na leitura ampla de campo cientifico na SBPC destaca-se o
microcosmo da Biologia como importante instrumento para
cooptagdo de sécios e a legitimidade de representagao da ciéncia
nacional. Através dos cadernos de programacio das reunioes anuais,
no periodo de 1949 a 1965, ¢ possivel identificar as correlagoes de
forcas nas diversas ciéncias (tabela 2). Das 447 secoes apresentadas
nas comunicagoes, 208 (47%) foram de pesquisas bioldgicas; 103
(23%) de quimicas, fisicas, matemdticas, geoldgicas, etc.; e 52 (12%)
no campo das Ciéncias Médicas. Somente 52 se¢des (12%) foram
dedicadas as Ciéncias Humanas com pesquisas em Educagio,

Geografia, Histéria, Antropologia, Sociologia e Psicologia.
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Tabela 2 - Distribui¢io das secbes nas reuniées anuais da SBPC (1949-1965)
Areas do conhecimento  Quantidade %

Ciéncias Bioldgicas 208 46
Ciéncias Exatas e da Terra 103 23
Ciéncias Satude 52 12
Ciéncias Humanas 52 12
Ciéncias Agrarias 12 03
Ciéncias Sociais Aplicadas 10 02
Engenharias 10 02

Total 447 100

Fonte: Elaborado a partir dos cadernos de programacio das reunioes anuais da

SBPC (1949-1965).

As pesquisas em Biologia estavam concentradas nas 4reas de
Genética, Botanica, Zoologia, Ecologia, Morfologia, Fisiologia,
Biofisica, Bioquimica, Farmacologia, Imunologia, Microbiologia e
Parasitologia. Desse ponto de vista, ¢ possivel afirmar o dominio dos
biologistas nos debates da SBPC por conta do niimero de simpésios
e apresentacoes de trabalhos. A hegemonia das pesquisas bioldgicas,
matemdticas, geoldgicas, quimicas e fisicas eram colocadas como
estratégicas para os setores da produgdo industrial do pafs com o
objetivo de alavancar o idedrio desenvolvimentista em curso nos
anos 50 do século XX.

As agéncias de fomento e, principalmente o CNPq
direcionou uma aplicagio macica de recursos financeiros, pois estava
comprometido que o progresso do pais e, até mesmo, da ciéncia e
tecnologia seria com o desenvolvimento das Ciéncias Exatas, da
Terra e Bioldgicas. Essas dreas foram colocadas como prioritdrias

pelo governo Kubitschek:
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O Conselho Nacional de Pesquisas dedicou atengio especial ao
aprimoramento dos processos de cultivo do trigo, do cacau, da
cana-de-agticar ¢ & melhoria das pastagens, tendo em vista
elevar o nivel de produtividade de nossa agricultura. Programas
particulares de pesquisa tecnoldgica foram elaborados e estio
sendo postos em execugdo, tais como os relativos as os
fertilizantes potdssicos para as organizagoes salineiras; a
tecnologia de couro para a respectiva inddstria; a biologia
marinha com vistas a racionalizacdo da pesca: a de quimica
bdsica, para formar os especialistas aclamados pelo advento da
petroquimica no Brasil: e, ainda, ao aproveitamento da energia

solar, na metalurgia (BRASIL, 1959, p. 235).

A produgio da ciéncia brasileira estava vinculada as
necessidades tecnoldgicas do sistema produtivo de industrializagao e
modernizagio da produgao agropecudria. O CNPq foi rapidamente
integrado no “quadro geral de atuacio econdmica estatal, de acordo
com uma politica publica predominantemente industrializante”
(FONSECA, 2013, p. 253). Para o governo Kubitschek, as
perspectivas desse 6rgao estavam claras: “a realizacao de projetos
relacionados com a assisténcia técnica-cientifica a utilizagdo das
riquezas do Pais e ao fomento das atividades produtoras” (BRASIL,
1957, p. 424). Havia um projeto governamental de valorizagio das
Ciéncias da Natureza, da Terra e Engenharias para o desenvol-
vimento econémico do pais. Nesse sentido, no periodo de 1951 a
1956, Forjaz (1989) afirma que grande parte dos auxilios e bolsas
concedidos pelo CNPq foram para os cientistas da Biologia e Fisica,
destacando uma média em torno de 70% e 40% do orcamento

anual, respectivamente.
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Em mensagem ao Congresso Nacional, o governo
Kubitschek ainda acrescentou que no ano de 1956 foram
distribuidas mais de 490 bolsas de pesquisas no pais pelo CNPq:
Matematica (48), Fisica (44), Quimica (86), Geologia (36), Biologia
(133), Agronomia (52), Tecnoldgicas (4); e no exterior: Biologia
(24), Matemitica (5), Fisica (19), Quimica (13), Geologia (1),
Agronomia (10) e Tecnoldgicas (20) (BRASIL, 1957). Torna-se
visivel que a Biologia foi uma das dreas com o maior depdsito de
capital econémico do Estado, por conseguinte, revestido em capital
simbdlico. Para Fonseca (2013, p. 266), “havia no érgao a existéncia
de uma politica de prioridade na concessao de bolsas, privilegiando
as ciéncias médicas e bioldgicas”.

Nio por acaso, nos anos 1950, a Biologia “era o mais
estabelecido e desenvolvido setor no Brasil” (FERNANDES, 2000,
p. 91). Todo esse capital simbdlico também encontrava afirmagao
direta na mensagem presidencial do governo Kubitschek. Afirmava-
se que a Biologia era o “nico setor em que dispomos de instituicoes
de pesquisa e pesquisadores de alta qualificagio, embora em nimero
insuficiente” (BRASIL, 1958, p. 258). A concentragio de recursos
financeiros na drea pode ser compreendida pelo desenvolvimento
biolégico de firmacos, melhoramento genético vegetal e Ento-
mologia Econdmica para os setores médicos e agropecudrios.
Entretanto, esse capital econémico também foi alvo de criticas da
SBPC. Havia ressalvas que isso poderia projetar a formagao de
cientistas de segunda classe em outros campos cientificos, ou seja, de

“saldrios menores com desencorajamento para as pesquisas e

68



depressaio moral pelo Govérno Federal”, conforme Paulo Sawaya
(1957, p. 188).

Havia também nos simpdsios uma maior correlagio de
forcas entre as dreas do campo cientifico. Foram mobilizados pela
SBPC, no periodo de 1949 a 1965, mais de 130 reunides sobre as
mais diversas dreas e temas relacionados com a produgio da ciéncia
e tecnologia nacional, tais como, energia atdmica, medicina tropical,
petroquimica, ensino das ciéncias, taxonomia brasileira, recursos
minerais, melhoramento genético de plantas e etc. Dentre eles, 45
(32%) nas dreas da Biologia; 32 (23%) em Fisica, Quimica,
Matemadtica, Geologia e Mineralogia; 29 (21%) de Medicina e
Epidemiologia; e 29 (21%) nas Ciéncias Humanas, incluindo

destaque a Educagio e Psicologia (tabela 3).

Tabela 3 - Distribuicao dos simpdsios nas reuniées anuais da SBPC (1949-1965)
Areas do conhecimento  Quantidade %

Ciéncias Bioldgicas 45 32
Ciéncias Exatas e da Terra 32 23
Ciéncias Satude 29 21
Ciéncias Humanas 29 21
Ciéncias Agrarias 03 02
Engenharias 01 01
Total 139 100

Fonte: Elaborado a partir dos cadernos de programacio das reunioes anuais da

SBPC (1949-1965).

Cada simpésio foi desenhado para discutir as especialidades

dos campos cientificos. Sendo, portanto, usados também como
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estratégia na consolidacio de uma associag¢io heterogénea. Sobre

isso, a diretoria da SBPC dizia que:

O sistema de organizacio dos simpdsios deu resultado que
excederam as expectativas, e com éles nio sao poucos os temas
atualizados, de modo a ser ter uma idéia do estado atual désses
assuntos investigados em toda a parte. Assim, abriu a S.B.P.C.
novas oportunidades para os que iniciavam na pesquisa
cientifica, comunicando os resultados de seus estudos,
participando nas discussoes, colaborando no estudo dos temas
gerais como ensino da Ciéncia, Relacoes entre Ciéncia e
Industria, Amparo 4 Ciéncia, etc. (CIENCIA E CULTURA, v.
6,n.1, p. 2, 1954).

Os simpésios de Ensino das Ciéncias na SBPC
desenvolveram-se das relagoes estabelecidas entre os biologistas,
quimicos, fisicos e professores secundaristas para buscar uma
melhoria dos métodos de ensino, saberes escolares e trabalho docente
na escola secunddria. Assim, foram importantes espagos para a
constitui¢do do campo de Ensino em Ciéncias no Brasil nos anos
1950 (NARDI, 2005). Alguns desses fatores sao abordados a seguir.

1.3.2 O IBECC/SP e os simpésios de Ensino das Ciéncias

O IBECC/SP tem lugar de destaque no processo de
concep¢io do movimento de renovagio do ensino das ciéncias no
pais. A instituigao foi criada na atmosfera geopolitica de valorizagio
da ciéncia, educagio e cultura trazida pela fundagao da UNESCO,

em novembro de 1945. Como um dos Estados-membros, o Brasil
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fundou a instituigao congénere pelo Decreto-Lei n. 9.355, de 13 de
junho de 1946, promulgado pelo presidente Gaspar Dutra. A
instituicao era ligada diretamente ao Ministério das Relacoes
Exteriores com sede no Palécio do Itamaraty no Rio de Janeiro.

Segundo Abrantes (2008), para sua primeira diretoria foram
escolhidos: Levi Carneiro (presidente), Henrique de Aragao
(primeiro vice-presidente), Daniel de Carvalho (segundo vice-
presidente), Antonio Carneiro Ledo (terceiro vice-presidente),
Roberto Mendes de Rocha (secretdrio-geral), Renato Almeida
(subsecretdrio-geral), Alvaro de Barros (secretdrio), Dante Costa
(segundo secretdrio) e Celso Kelly (tesoureiro). Na década de 1940,
o IBECC foi organizado por diferentes comissdes para atuar em
pesquisas matemdticas, fisicas, sociais, juridicas, folclore, educagao
popular e etc.

Em fins dos anos 1940, o IBECC deu os primeiros passos na
institucionalizagio de comissoes estaduais com o objetivo de uma
abrangéncia nacional como, por exemplo, a secgao de Sao Paulo. O
projeto do IBECC/SP foi encaminhado pelo governo de Adhemar
de Barros, que informou ao 6rgao, no Rio de Janeiro, em setembro
de 1947, a constitui¢io de uma comissio local (ABRANTES;
AZEVEDO, 2010). Em marco de 1950, foi concretizado a criagio
de uma secao em Sao Paulo com solenidade realizada na reitoria da
USP. Conforme Barra e Lorenz (1986), ocorreu a posse da seguinte
diretoria: Raul Briquet (presidente), Noé Azevedo, Geraldo de Paula
e Souza e Paulo Menezes Mendes da Rocha (vice-presidentes),
Jayme Arcoverde de Albuquerque Calvanti (subsecretdrio geral),

René Amorim (primeiro secretdrio), Brenno Silveira (segundo
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secretdrio), Corréa Mascaro (terceiro secretdrio) e Mdrio Wagner V.
da Cunha (tesoureiro).

Com sede no prédio da Faculdade de Medicina da USP, o
IBECC/SP nasceu com a tarefa de promover uma melhoria no
ensino das ciéncias como parte da valorizagao publica da ciéncia no
progresso nacional. A institui¢ao assumia o compromisso da ciéncia
como meta educacional. Para a comissio paulista, o “mais
importante ¢ adquirir uma atitude cientifica para encarar novos
problemas e novas situagées, resolvendo-os objetivamente” (IBECC,
1968, p. 03). O objetivo era consolidar um maior status do curriculo
cientifico para tornd-lo mais prético, objetivo e moderno. De acordo
com a instituigio, isso era uma “ideia arrojada para a época, pois o
ensino de ciéncias nao tinha, entdo, nenhuma projegao” (IBECC,
1968, p. 02). Com o 6rgao, o préprio campo do Ensino das Ciéncias
deu os primeiros passos na sua organizagio e institucionaliza¢io no
Brasil (NARDI, 2005).

Houve um entrelacamento direto do IBECC/SP e SBPC por
conta das ideias compartilhadas de renovar o ensino das ciéncias no
pais. Essa cedendo espagos nas reunides anuais e publicagdes na
Ciéncia e Cultura com a legitimidade do campo cientifico brasileiro;
e aquela ditando as principais regras do jogo e do campo de Ensino
das Ciéncias a época. Foi o IBECC/SP que sugeriu a organizagio de
uma se¢ao para o ensino das ciéncias na III reunifo anual (Curitiba,
PR/1951). O planejamento desse espago tinha a finalidade de servir
para as “trocas de pontos de vistas entre professores universitdrios e
professores do curso secunddrio” (SBPC, 1951a, p. 324). No

congresso seguinte, houve a concretizacao do simpésio “Ensino e
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Institui¢oes Cientificas”, realizado na IV reuniio anual (Porto Alegre,
RS/1952).

Os simpésios de Ensino das Ciéncias podem ser entendidos como
parte da cumplicidade objetiva dos cientistas para disputar e debater a
construgio de uma renovagio do curriculo cientifico. Os artigos
apresentados nas comunicagdes, palestras, demonstra¢des de préticas e
objetos escolares comtemplavam o idedrio de transfor-magio emergente
das disciplinas escolares. Também se nota, de um lado, o dominio do
IBECC/SP no campo de Ensino das Ciéncias; por outo lado, a visibilidade
e legitimidade no capital simbélico da SBPC. No periodo de 1949 a 1965,

foram realizados 8 simpdsios nas reunides anuais (quadro 2).

Quadro 2 - Simpédsios sobre o ensino das ciéncias na SBPC (1949-1965)

Reunides anuais Simposios

Ensino de histéria natural
IBECC e Associagio Brasileira de Professores de

XII — Piracicaba

1960
( ) Ciéncias/Presidente: P. M. Mendes da Rocha
XIV — Curitiba O ensino de citologia na escola secunddria

(1962) IBECC/Presidente: C. Pavan

) O ensino experimental da fisiologia animal e vegetal na
XV — Campinas )
escola secunddria
(1963)

Presidente: M. Ferri

M¢étodos modernos do ensino de ciéncias no nivel
secunddrio

o Presidente: J. Reis
XVI - Ribeirao

Preto (1964)

Ensino de ciéncias no nivel superior (1° parte)
Presidente: Roberto Salmeron

O ensino de ciéncias no nivel universitdrio (2° parte)

Presidente: J. Baeta Vianna

Fonte: Elaborado a partir dos cadernos de programacio das reunioes anuais da

SBPC (1949-1965).
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Para a diretoria do IBECC/SP (1968, p. 07), as reunides
anuais da SBPC “tém trazido importantes contribuicoes, além de
trazer para o meio cientifico e universitdrio o problema da inovagao
e aperfeicoamento do ensino de ciéncias na escola secunddria”.
Havia uma presenca recorrente de José Reis, Oswaldo Frota-Pessoa
e da Associagao Brasileira de Professores de Ciéncias® nos simpésios.
Os eventos tornaram-se mais frequentes apés 1957. Esse ano ¢é
considerado marcante na histéria do ensino das ciéncias em funcio
do langamento do satélite artificial Sputnik-I pela Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), em 4 de outubro.

A conquista inicial do espago pelos soviéticos foi um golpe
duro para os EUA, significando-lhe um certo atraso cientifico na
corrida espacial. Dentre os fatores para isso, a auséncia de um ensino
das ciéncias mais experimental na escola secunddria. Determinados
grupos politicos, cientificos e educacionais mobilizaram uma série
de recursos financeiros e humanos para mudar a légica do curriculo
cientifico estadunidense. Nesse sentido, a renovacio do ensino das
ciéncias costuma ser vista dentro da polariza¢ao da Guerra Fria como

uma arma no desenvolvimento da ciéncia e tecnologia dos paises

(CHASSOT, 2004).

8 Criada no I Congresso Nacional de Ciéncias, realizado pelo IBECC/SP na USP, em junho
de 1956. Conforme matéria publicada pelo Correio Paulistano, em julho de 1958. Durante
o simpésio de Ensino das Ciéncias na X reunido anual da SBPC (Sio Paulo/SP, 1958) foi
escolhida a sua primeira diretoria,: José Reis (presidente); José Duarte Coimbra (vice-
presidente); Herman Walbohz (1° tesoureiro); Walter Warchi (2° tesoureiro); Julia
Ormastroni (representante do IBECC/SP); Geraldo Camargo Carvalho, Alberto de Melo,
QOdilia P. Gomes, Rachel Geverts (Conselho Fiscal); Newton Dias dos Santos e Guilton
Gongalves (representantes do Rio de Janeiro); Ernesto Silva e Ricardo Ferreira
(representantes de Pernambuco) (DEBATIDO...1958, p. 02).
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Contudo, a renovagao do ensino das ciéncias no Brasil nao
deve ser compreendida como uma simples transferéncia educacional
dos EUA (AZEVEDO, 2015; AZEVEDO; SELLES, 2015;
AZEVEDO; SELLES; TAVARES, 2016). Pensar a renovacio do
curriculo cientifico nacional como resultado de um mero efeito
cascata do langamento Sputnik I é enquadri-lo somente no contexto
sécio-histérico e geopolitico da Guerra Fria. E necessdrio compre-
endé-lo dentro de um quadro brasileiro que possui dimensoes
culturais, econdmicas, sociais, politicas e cientificas, bem como as
dimensées epistemoldgicas e pedagdgicas de diferentes campos
sociais que estavam envolvidas para renovar o ensino das ciéncias no
pais.

No periodo de 1949 a 1965, conforme os cadernos das
programagdes das reunides anuais (anexo A), os debates sobre a
renovagao do ensino das ciéncias nos simpésios da SBPC podem ser
categorizados em duas grandes dimensoes: 1) programas e métodos
de ensino; 2) trabalho e formacio docente (tabela 4). Também se
nota o predominio da disciplina escolar histéria natural e biologia
nos debates do campo cientifico-educacional. Isso pode ser
explicado por duas razoes: 1) a hegemonia e capital simbdélico da
Biologia; 2) a maior presenca de biologistas nas comunicagoes e

simposios.
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Tabela 4 - Comunicagdes nos simpdsios de ensino das ciéncias na SBPC

(1949-1965)

Tema/Disciplinas Programas e Trabalho e
escolares métodos de ensino  formagio docente Total

Ensino das ciéncias 27 15 42
Ciéncias naturais 02 02 04
Histéria natural e biologia 21 01 22
Fisica 08 03 11
Quimica 04 - 04
Matemdtica 03 01 04

Total 65 22 87

Fonte: Elaborado a partir dos cadernos de programacio das reunioes anuais da

SBPC (1949-1965).

E fundamental perceber o papel da SBPC na organizagio
inicial do campo de Ensino em Ciéncias nos anos 1950, ou seja,
“uma drea de fronteira entre educagio e ciéncia, que se preocupa
com o significado das disciplinas cientificas no curriculo”
(KRASILCHIK, 1987, p. 14-15). Isso constituia os educadores em
ciéncia, isto é, os professores secundaristas de ciéncias, histéria
natural, biologia, fisica e quimica, e docentes universitdrios das
Ciéncias da Natureza. Todos mobilizados na cumplicidade objetiva
de renovagio dos programas e métodos de ensino, trabalho e
formagao docente. Também se percebe o compartilhamento de
ideias e desejos para a construgao de nogdes, regras, condutas e
valores nas mudancas necessérias do curriculo cientifico no Brasil.

O objetivo dos educadores em ciéncias era o depdsito de
capital simbdlico para legitimar a “inclusdo, no curriculo, do que

havia de mais moderno na Ciéncia, para melhorar a qualidade do
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ensino ministrado aos estudantes que ingressariam nas
Universidades” e “a substitui¢io dos métodos expositivos pelos
chamados métodos ativos (KRASILCHIK, 1987, p. 07). Os
professores universitdrios desejavam uma sélida formagao cientifica
na escola secunddria. Isso foi constantemente defendido pela
diretoria da SBPC, conforme se nota no editorial “Ensino e

progresso da ciéncia”, de 1951, publicado na Ciéncia e Cultura:

Quase sempre se pensa que, ao ensinar-se muita ciéncia, se
ensina boa ciéncia. Puro engano. Aqui como em toda a parte, a
qualidade deve preponderar sobre a qualidade. Nao ¢ preciso
ensinar muito, mas ¢ indispensdvel que se ensine bem. E bem
ensinar é uma das artes mais dificeis, mais trabalhosas, e que
requer qualidade especiais dos mestres. Estas qualidades tém
um denominador comum - o bom conhecimento das matérias
que se ensina - mas podem diferir nos que tém de atuar nos trés
graus de ensino primdrio, secunddrio e superior. E tarefa
complexa de dificuldades que se avolumam com o progresso
continuo e intenso da ciéncia. Daf o exigirem-se do professor
de matéria cientifica qualidades excepcionais de exposicio e de
método, de sintese e de objetificagdo, afim de poder despertar
nos estudantes decidido interésse pelos temas cientificos. A fase
do ensino memorizado das ciéncias estd superada. O aluno que
ver e entender os fendmenos que lhe sio apresentados. O ensino
tem que ser vivo e pratico de modo a fazer que o aluno sinta a
necessidade e a importancia de aprender (CIENCIA E
CULTURA, n. 4, v, 3, p. 229-230, 1951).

A diretoria da SBPC expressava que o bom ensino das

ciéncias nao deveria ser extenso, rigido e mnemonico, mas aquele
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pritico e capaz de despertar as vocagoes cientificas. O campo
cientifico assumia a posicio clara de estabelecer bases da
experimentagao cientifica e métodos ativos na escola secunddria.
Assim, biologistas, professores e professoras desenvolveram
representagoes e praticas para conferir uma necessdria renovagio do
ensino de histdria natural e biologia. Isso é facilmente verificado nas

paginas do periddico oficial da SBPC.
1.4 Criagao, circulagao e sentidos da revista Ciéncia e Cultura

A defesa pela ciéncia e educagio debatida nas assembleias,
palestras, conferéncias e simpésios adquiriram um cardcter de
publicacio e divulgacio na revista Ciéncia e Cultura criada em 1948,
mas com publica¢do iniciada no ano seguinte. O periédico tinha a
finalidade de realizar a circulagao da produgio cientifica nacional e

aproximar os cientistas com o grande publico. Segundo a diretoria,

A revista, como as suas congéneres estrangeiras, nio pretende
fazer concorréncia as revistas especializadas que j4 existem no
Pais. Procura dar informacio, de primeira mio, do que se faz
no Brasil no terreno da ciéncia e também do que se faz no
mundo em pesquisa cientifica. Os artigos «Ciéncia e Cultura»
tém cardter tanto quanto possivel geral para interessar a um
grande nimero de pessdas cultas e inteligentes, fugindo-se ao

excesso de especializagio, sem cair no exagero ap6sto do excesso
de vulgarizagio (CIENCIA E CULTURA, v. 1, n. 3, p. 73,
1949).
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Colocada como 6rgio e porta-voz mdximo da SBPC, a
revista nasceu com o desejo de equilibrar dois pontos fundamentais:
a difusao social da ciéncia e publicagdes de pesquisas. Essa capaz de
abordar diversas dreas com a divulgagdo de artigos inéditos e aquela
para estabelecer uma comunicagao direta com o publico geral e
esclarecer as relagbes da ciéncia com a sociedade. Conforme José
Reis, primeiro editor chefe da Ciéncia e Cultura, a divulgacao
cientifica na SBPC tinha como meta principal: “espalhar e ensinar o
habito de pensar cientificamente” (REIS, 1954b, p. 58).

O industrial Francisco Pignatari financiou os primeiros
volumes da revista. Os sécios corporativos foram pecas
fundamentais para o giro de capital financeiro do periddico.
Somente, a partir dos anos 1950/60, a SBPC contou com apoio do
CNPq, CAPES e FAPESP para impressao e envio das tiragens que,
as vezes, ultrapassaram 4 mil exemplares. Todavia, os problemas
financeiros para manutengao da Ciéncia ¢ Cultura eram recorrentes,

como afirmou o préprio secretdrio-geral & época, Gastao Rosenfeld:

Para imprimir a revista, 4 ndmeros por ano com 3.000
exemplares (nimero necessdrio agora), é preciso cérca de 600
mil cruzeiros, quantia essa que é necessdrio dispor no momento
da impressao, e ainda sdo necessirios os envelopes e é preciso
pagar a remessa. Para manter a Secretaria em ordem, imprimir
e remeter a revista é preciso contar com cérca de 1 milhao de
cruzeiros anuais’ [...] Toda essa exposigio enfadonha e ridicula

de tema tdo prosaico é necessiria para que os sdcios

? Como parimetro informativo, o saldrio minimo de 1961 era de Cr$ 13.440,00, conforme
o Decreto Lei n. 51336, de 13 de outubro de 1961.
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compreendem qual foi a atuagio quase miraculosa e esforgos
das dldimas diretorias e, também que a atual tenha proposto
medidas energéticas que se tornam necessarios para por a SBPC

em dia (ROSENFELD, 1961, p. 210).

A periodicidade da revista era quadrimestral, com excecio de
1949 com trés niimeros; em 1951 com dois; e 1960 com trés. Entre
os anos de 1949 a 1965, foram publicados 17 volumes distribuidos
em 64 nimeros. Nesse periodo, é possivel sumarizar o periddico em
8 secdes: 1) Pesquisas recentes com artigos especializados; 2) Notas
originais de trabalhos inéditos especializados, sobretudo,
experimentais; 3) Comunicagées de resumos apresentados nas
comunicagoes das reunides anuais; 4) Comentdrios de artigos curtos
e breves de cientistas sobre diversos assuntos relacionados ao
progresso da ciéncia, tais como, o ensino das ciéncias, organizagao
da ciéncia brasileira, fundagio e amparo a pesquisa; 5) Ensino com
a publica¢do de artigos sobre o ensino secundério e universitdrio ; 6)
Homens e instituicoes para homenagear os cientistas; 7) Livros e
revistas com as resenhas; e 8) Noticidrios sobre a SBPC e etc.

Poucas alteracoes foram feitas no modo de organizagio da

revista. Assim, para Haity Moussatché,

Ciéncia e Cultura nao ¢ uma revista puramente técnica, mas de
divulgagio cientifica, acessivel aos diversos niveis intelectuais. E
informativa, colocando o leitor a par dos mais variados
assuntos, a0 mesmo tempo em que faz familiarizar-se com as
coisas da Ciéncia. Aborda, por intermédio dos mais autorizados
pesquisadores questdes diversas, como o ensino e a pesquisa das

bolsas de estudo, as relagdes do govérno com as pesquisas, as
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contribui¢des das ciéncias nas atividades industriais, o tempo
integral, a formagao de selegio de professores universitdrios,
melhoria do ensino cientifico no nivel colegial, e muitos outros

pontos de interésse geral (A SBPC..., 1958, p. 19).

A circulagio da revista ganhou notoriedade rdpida, uma vez
que, segundo a diretoria da SBPC, era “enviada para cérca de 200
Bibliotecas e Institutos Culturais no Brasil e no Exterior, o que
contribui para estabelecer mais amplas relagoes entre os cientistas
brasileiros e estrangeiros” (SBPC, 1951b, p. 78). A Ciéncia e Cultura
alcangou o posto de ser o unico periédico sobre o conjunto do
movimento cientifico nacional com cerca de “800 pdginas, onde os
nossos cientistas contribuem para vulgarizar a ciéncia” (SBPC, 1953,
p 54). Para o vice-presidente, Mauricio Rocha e Silva (1958, p.
197), “a revista hoje, é o melhor arquivo do que foi feito em ciéncia
no Brasil nos 10 dltimos anos”.

E possivel compreender que a revista recebeu um depésito
de capital cientifico e serviu como instrumento da forga simbélica
da SBPC. E claro que os artigos publicados nio estavam na
neutralidade, mas pensados pela equipe editorial para legitimar o
idedrio de ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento do pais. Entre
os anos de 1949 e 1954, o corpo da redagio do periddico foi
comandado por José Reis, Marcello Damy de Souza Santos,
professor de Fisica Nuclear da USP; Viktor Leinz, professor de
Geologia e Paleontologia da USP; Carlos Arnaldo Krug, geneticista
do Instituto Agronémico de Campinas; e Herinrich Rheinboldt,
professor de Quimica da USP. Apés esse quinquénio, a revista foi

editada pela diretoria e conselho.
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No periodo dos anos 50 e inicio dos 60 do século XX, os
editorais da Ciéncia e Cultura foram sobre os valores da ciéncia;
amparo cientifico; relagbes entre ciéncia, cultura e politica;
divulgacio cientifica; ensino das ciéncias na escola secunddria; e na
organizagao e funcionamento das universidades brasileiras. Entre os
anos de 1949 a 1965, a linha editorial da SBPC publicou 60 artigos
(tabela 5) e, principalmente, na defesa de suas concepgoes e
contribui¢oes para o progresso da ciéncia; em seguida, sobre o

financiamento governamental.

Tabela 5 - Publica¢oes da linha editorial da revista
Ciéncia e Cultura (1949-1965)

Temas Quant. %
SBPC 18 30
Amparo a ciéncia e aos cientistas 17 28
Ensino superior 14 23
Divulgacao cientifica 06 10
Ensino das ciéncias no curso secunddrio 05 08

Total 60 100

Fonte: Elaborado a partir da revista Ciéncia e Cultura (1949-1965)

2

E interessante notar a movimentagao e os posicionamentos
da SBPC por meio dos editoriais da revista. Na gestao secretarial de
José Reis (1949-1954) houve uma circulagio das questoes mais
relacionadas com a divulgacio e amparo a ciéncia, como também
sobre a necessdria renovagio do curriculo cientifico da escola
secunddria; Paulo Sawaya (1953-1959) direcionou os esforgos para
uma compreensio do papel das universidades na producio cientifica

nacional e empecilhos, tais como, a carreira universitaria, os saldrios
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dos cientistas, os processos seletivos dos alunos, as direcoes das
faculdades, dentre outros; Erasmo Garcia Mendes (1959-1961)
pautou a linha editorial sobre os debates e batalhas da SBPC X
COSUPI; e, por fim, Gastao Rosenfeld (1961-1963) nos entraves
do capital cientifico e econémico da ciéncia nacional.

Os dados sobre as linhas editoriais sdo significativos para
compreender o papel da SBPC “na construgao de uma imagem
lenddria sobre a ciéncia académica” (FONSECA, 2012, p. 04).
Ademais, na busca de uma hegemonia como porta-voz da
comunidade cientifica e instrumento estratégico na circulagio e
representagdes sobre a histéria da ciéncia nacional. A revista foi
vinculada no poder simbdlico da SBPC para o convencimento,
argumentagio e cooptagio de cientistas para a ordem e progresso
cientifico. Assim, divulgava-se que o amparo a pesquisa e a
consolidagio do campo cientifico eram valores inegocidveis no
desenvolvimento da nagao. E, para isso, era necessdrio formar bons
cientistas nas universidades a partir de um ensino das ciéncias
vocacional e experimental na escola bésica.

Nas segoes de pesquisas recentes, notas originais e
comunicagoes verifica-se o predominio de trabalhos das Ciéncias da
Natureza e Médicas. Por isso, o periddico Ciéncia e Cultura era
definido pela diretoria da SBPC como “a fonte mais significativa de
informagdes sdbre o desenvolvimento da Ciéncia Experimental em
nosso Pais” (CIENCIA E CULTURA, v. 6, n. 1, 1954, p. 01). Sio
diversos os artigos que trazem resultados de pesquisas experimentais

e laboratoriais de diversas dreas da Biologia, Fisica e Quimica.
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O periédico da SBPC também publicava diversos artigos
acerva de diferentes aspectos da educagao brasileira. Para
compreender esses trabalhos, é necessdria uma categorizagao
temdtica para melhor identificar as representagdes da escola
secunddria, do ensino das ciéncias e da disciplina escolar histéria
natural e biologia na revista. Na préxima secio, esses pontos sao

aprofundados para reflexao.

1.4.1 A comunidade disciplinar de biologistas e
professores na SBPC

O periédico Ciéncia e Cultura foi tomado pelo campo
cientifico nacional como principal meio de divulgagio e
comunicagio com a sociedade. No periodo de 1949 a 1965, os
artigos publicados foram sobre o sistema universitirio, escola
secunddria, ensino das ciéncias e matematica, e relacionados com a
Psicologia, Sociologia e Histéria da Educagio (outros). A tabela a

seguir descreve essa distribui¢ao numérica.
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Tabela 6 - Artigos sobre educacio na Ciéncia e Cultura (1949-1965)

Secoes da revista

Tota
Temas Comentdriose ~ Comunicag |
ensino es
Ensino secunddrio 16 - 16
Ensino das ciéncias - 05 05
Ensino de histdria natural e
ASIne 22 08 30
biologia
Ensino de quimica 02 06 08
Ensino de fisica 05 - 05
Ensino de matemdtica 04 01 05
Ensino de geologia - 02 02
Divulgagao/eventos cientificos 15 - 15
Ensino nas
universidades/faculdades 38 18 56
Outros 07 - 07
Total 109 40 149

Fonte: Elaborado a partir da Revista Ciéncia e Cultura (1949-1965).

Os debates e disputas do campo cientifico encaravam a
realidade para tentar melhorar os sistemas de ensino do pais, seja
para fazer criticas e denunciar préticas, seja para incrementar os
processos educativos. O periédico se configura como uma arena nas
lutas de classes, uma luta na consolidagio de um campo de atuagio
profissional (CATANI, 2002). Era um espago fixo e impresso para
disputar a hegemonia de discursos e préticas. Sendo assim, pode-se
verificar a for¢a mobilizada pela comunidade disciplinar do ensino
de histéria natural e biologia na circulac¢io de ideias e representagoes
para atender as demandas em prol da consolidagio de uma

renovagao da disciplina escolar que trouxesse um novo, atualizado e
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moderno curriculo e materiais de ensino. Além disso, a constru¢io
de um discurso homogéneo que se pretendia modelar ou inspirar as
préticas escolares desejdveis para o trabalho docente.

Também nao se pode negar que o maior niimero de artigos
sobre o ensino de histéria natural e biologia tenha sido um resultado
direto do poder simbdlico do campo cientifico da Biologia. Os
biologistas estavam mobilizados no discurso e desejo comum de
tutelar a disciplina escolar no curriculo do ensino secundério. Essa
comunidade disciplinar presente na Ciéncia ¢ Cultura constituia-se
de uma rede de botinicos, bioquimicos, zooldgicos, geneticistas,
citologistas e etc. Eram biologistas e professores universitdrios de
capital puro e institucional de diferentes universidades do pais e,
principalmente, das Faculdades de Filosofia do Estado de Sao Paulo.
Em menor nimero, alguns professores de escolas secunddrias. O
quadro 3 apresenta a identificacio de colaboradores nos artigos

publicados na revista da SBPC, no periodo de 1949 a 1965.

Quadro 3 - Comunidade disciplinar de histéria natural e biologia na

Ciéncia e Cultura

Colaboradores Filiagao institucional Quant.
Instituto de Ciéncias Naturais da
Alarich R. Schultz 01
Universidade do Rio Grande do Sul
Aluizio José Gallo | FFCL, Sao José do Rio Préto, SP 01
Amélia

Cadeira de Metodologia Geral do Ensino da

Domingues de 01
FFCL da USP
Castro
Bentley Glass Universidade Johns Hopkins 01
Carlos Nob
Rar 08 Tobre Colégio Estadual de Jaboticabal, SP 02
osa
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Celso Abbade
) FFCL, Sio José do Rio Préto, SP 02
Mourio
Erasmo Garcia Departamento de Fisiologia Geral ¢ Animal o1
Mendes da FFCL da USP
Felix Rawitscher Dep. Botanica da FFCL da USP 01
Isaias Raw IBECC/SP 01
. Colégio Visconde de Pdrto Seguro, Liceu
José Maria G. de ) ) .
i Académico Sao Paulo, Colégio Brasil-Europa, 01
Almeida Jr. . w ) .
Instituto de Educagio “Fernio Dias Pais”, SP
Maria I
e gn.es Dep. de Botanica da FFCL da USP 02
Rocha e Silva
Maria José Lessa
IBECC/SP 01
da Fonseca
Myriam IBECC/SP 01
Krasilchik
Nicia W. de
IBECC/SP 01
Magalhaes
Norma Maria
IBECC/SP 01
Cleffi
Oswaldo Frota- S
Dep. de Biologia Geral da FECL da USP 03
Pessoa
Paulo Sawaya Dep. de Zoologia da FFCL da USP 04
Renato Basile Dep. de Biologia Geral da FECL da USP 02
Vail Ferreira da Instituto de Educagio “Joaquim Ribeiro”, o1
Silva Rio Claro, SP
Walter Narchi Dep. de Zoologia da FFCL da USP 01
Warwick E. Kerr Dep. de Biologia da FFCL, Rio Claro, SP 01
Total de publicacoes 30

Fonte: Elaborado a partir da revista Ciéncia e Cultura (1949-1965).

A comunidade disciplinar na SBPC nio era monolitica, mas

de professores de espacos institucionais variados que formavam uma
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multiplicidade de interesses e finalidades para o ensino de biologia.
Esses professores e biologistas, neste trabalho, sio personagens
importantes, pois traduzem, por meio de suas escritas, determinados
modos de ver e entender a disciplina escolar em meados do século
XX. Embora aspirem uma ideia homogénea, as representagoes
construidas pela comunidade disciplinar adquirem mais sentido e
inteligibilidade a partir dos lugares de produgio social dos
biologistas e professores. Isso na leitura da Nova Hist6ria Cultural ¢
compreender que “para cada caso, o necessdrio relacionamento dos
discursos proferidos com a posicio de quem os utiliza”
(CHARTIER, 2002, p. 17).

Os colaboradores mais recorrentes da revista Ciéncia e
Cultura foram dois biologistas: Paulo Sawaya e Oswaldo Frota-
Pessoa. E perceptivel a auséncia de professores secundaristas
enquanto autores de artigos, com a exce¢do, em especial, de Carlos
Nobre Rosa'®, professor de histéria natural e biologia do Colégio
Estadual e Instituto de Educagao de Jaboticabal no estado de Sao
Paulo. Nesse aspecto, como esclarece Krasilchik (1987), sucedeu-se
uma hierarquiza¢ao no campo de Ensino das Ciéncias durante os
anos 50 e 60 do século XX: professores, professores-monitores e
lideres. Esses foram os docentes universitdrios com a “ascendéncia

intelectual para o exercicio da lideranca e a condugido de programas

19 Professor de histéria natural e biologia do Colégio Estadual e Instituto de Educacio de
Jaboticabal entre os anos 1940 a 1960. Na institui¢io fundou, em 1945, o clube de histéria
natural com objetivo de proporcionar aos alunos um contato mais pratico com a disciplina
escolar. As atividades do clube de histéria natural de Jaboticabal ganharam destaques no
IBECC/SP, SBPC e CADES. Carlos Nobre Rosa também foi professor do Departamento
de Biologia da FFCL de Ribeirao Preto. Faleceu em 1974 JABOTICABAL, 2016).
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de inovacio” (KRASILCHIK, 1987, p. 45). Os monitores sendo
aqueles com capital institucional em drgaos de ciéncia, cultura e
educagdo do Estado, ou seja, “os intermedidrios entre os professores
em exercicio e o sistema central de decisao” (KRASILCHIK, 1987,
p. 45). Por fim, os professores da escola secunddria.

A andlise de Krasilchik (1987) sobre as posigoes dos
professores no campo de renovagio do ensino das ciéncias serve para
esclarecer um grau de hierarquizagio da comunidade disciplinar na
SBPC. Trata-se, pois, dos agentes na operacionalizagio dos
mobilizadores e mobilizados, dos dominados e dominantes, por
meio, sobretudo, de um depédsito de capital simbdlico
(BOURDIEU, 2013). Ou seja, torna-se possivel afirmar, ao lado da
sociologia bourdieusiana, que a diretoria da SBPC manteve
principalmente as publicagoes de professores lideres. Conforme
Krasilchik (1987, p. 45), os professores universitdrios eram vistos
com o “poder e a autoridade da Ciéncia e da academia sendo vistos
como fontes das idéias e novas tendéncias para a transformacao”.

A comunidade disciplinar possuia uma ideia coesa pela
constituicio, forma e estrutura do ensino de histéria natural e
biologia. Havia um contexto de muito entusiasmo pela renovagio
da disciplina escolar. Depositava-se uma crenca da Biologia
Experimental como caminho vidvel para despertar as vocagoes
cientificas e tornar a escola secunddria mais pratica, objetiva e
experimental. Nesse sentido, os artigos circulam as representagoes de
uma disciplina escolar idealizada e nio expressam, necessariamente,
as diversas realidades nas prdticas cotidianas dos programas e

métodos de ensino. Sobre isso, discute-se nos préximos capitulos
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Capitulo 2

“Quase de Cimento Armado™: os programas de ensino
de Histéria Natural e Biologia nos anos 1940/50

A SBPC bate-se por uma democratizagio do ensino no
sentido de derrubar 91odas as barreiras de cimento armado
que tornam o jovem desde o curso primdrio um escravo de

exigéncias burocrdticas e de curriculos intteis e complexos

(CIENCIA E CULTURA, v. 2, n. 2, 1950, p. 84).

A diretoria e membros da SBPC puseram as representagoes
e préticas sobre a estrutura do ensino secunddrio dos anos 1940/50
e, principalmente, dos programas de ensino das ciéncias em estado
de “quadros rigidos, quase de cimento armado” (CIENCIA E
CULTURA, v. 2, n. 2, 1950, p. 84). Inicialmente, pode-se dizé-los,
de acordo com Jayme Abreu (1955, p. 65), que “nao eram
verdadeiramente programas, isto ¢, planos de atividades para um
fim; assemelhavam-se mais a lista de titulos e tpicos de indices de
livros, sem maior énfase na orientagdo aos professores”.

O campo cientifico manifestou debates sobre os programas
oficiais do ensino de histéria natural fixados pelo governo federal em
1946 e 1951. Neste movimento cabe perguntar: com quais
finalidades houve a substitui¢ao da disciplina escolar biologia pela
histéria natural no Decreto-Lei n. 9.054/1946? Quais conheci-

mentos foram os saberes escolares selecionados no programa de
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ensino de biologia (1943) e histéria natural (1946 e 1951)? Porque
os biologistas na SBPC fizeram criticas dos curriculos oficiais?

A compreensdo das finalidades objetivas dos programas de
ensino de biologia e histéria natural dos anos 40 e 50 do século XX
da escola secundiria, como também das primeiras iniciativas da
diretoria da SBPC no jogo pela renovagao da disciplina escolar sao
os objetivos deste capitulo. Sao debatidos os argumentos do vaivém
nominal, a légica conceitual, os saberes ¢ métodos de ensino na
legislagdo educacional. Além disso, os cendrios politico-educacionais
que lhe depositavam legitimidade no curriculo. Nesse processo,
torna-se fundamental definir alguns aspectos da nomenclatura
binominal do ensino de histéria natural e biologia. Para tentar
compreender essa aparente falta de nexo ou contradigio 16gica
recorre-se aos aspectos gerais da Histéria e Filosofia da Biologia e sua
articula¢io com a construgio sécio-histdrica da disciplina escolar no

ensino secunddrio.
2.1 A ciéncia Biologia e a légica conceitual da disciplina escolar

Para compreender o quadro geral da histéria do pensamento
biolégico privilegia-se o arcabougo desenvolvido pelo francés
Francois Jacob (1983) e alemao-estadunidense Ernst Mayr (1998,
2005, 2008). Nao ¢ uma pretensio, aqui, discutir profundamente a
Histéria e Filosofia da Biologia para compreendé-la como campo
cientifico autbnoma com objeto, método, histéria e filosofia prépria.
O objetivo é abordar como a disciplina escolar histéria natural e

biologia esteve ao longo do século XX e, ainda estd condicionada
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com determinados principios filos6ficos que dio estrutura
conceitual da Biologia.

Desde as origens na Grécia Antiga, os estudos dos
organismos vivos é uma necessidade humana histérica e levantam
uma série de questoes respondidas, principalmente apés a Revolugao
Cientifica, a partir do século XVI. Até meados do século XIX, os
seres vivos eram entendidos pela légica mecinica de reduzi-los s leis
da Fisica. Foi nesse periodo que se manifestou a ideia predominante
do mecanicismo ou fisicalismo na Biologia. Isto é, “o funcio-
namento dos seres vivos s6 pode ser compreendido na medida em
que se reflete o que jd se conhece no funcionamento das coisas”
(JACOB, 1983, p. 39). O mecanicismo imp6s uma teoria dos
animais-mdquinas, nio como analogia para a Biologia, mas como
sua propria identidade e natureza. O resultado foi uma corrente
filoséfica para afirmar que “os organismos vivos nio eram, na
verdade, nada diferentes da matéria inanimada” (MAYR, 2008, p.
21).

Ao longo dos séculos XVIII ao XX, o modelo fisicalista era
refutado e a Biologia buscava romper com a Fisica e a Quimica na
explicagio dos seres vivos sobre a légica da vida e, desse modo,
alcangar sua autonomia cientifica. Para essa tarefa, recorreu ao
vitalismo, isto é, uma corrente filoséfica de “revolta contra a filosofia
mecanicista da Revolucio Cientifica e contra o fisicalismo de Galileu
a Newton” (MAYR, 2008, p. 29). Os vitalistas estavam conectados
na compreensio de que os seres vivos possufam propriedades
préprias e, portanto, nao poderiam ser reduzidos as leis da matéria

inorganica.
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Os adeptos do vitalismo buscaram uma reagio contra uma
filosofia da Biologia puramente baseada nas leis naturais
newtonianas. A esséncia da corrente filoséfica vitalista constitufa-se
na crenca de que os organismos vivos e quaisquer outras
manifestacoes da vida “sao controlados por uma forca invisivel,
Lebenskrat [for¢a da vida] ou vis vitalis” (MAYR, 2005, p. 37). Para
os vitalistas existia uma lei natural universal e um fluido presente em
todos os seres vivos, que era responsivel pelos processos,
movimentos e rea¢oes, denominado a época de protoplasma (termo
nao mais utilizado para o citoplasma).

Descobrir e compreender a lei natural que os seres vivos eram
submetidos foi o grande desafio do vitalismo durante o século XVIII
até meados do XX. Nesse periodo, os vitalistas tentaram comprovar
a existéncia da forca vital da matéria viva e, principalmente, com o
desenvolvimento inicial da Genética e Evolucio (MAYR, 1998,
2008). Contudo, compreendia-se que a vis vitalis inexistia e os
organismos poderiam ser reduzidos, em ultima instincia, nas
propriedades fisicas e quimicas da matéria. O resultado foi uma
paulatina perda de credibilidade do vitalismo no decorrer do século
XX. Todavia, os biologistas rejeitavam o pleno fisicalismo, em
simultdneo, que o vitalismo nio conseguia mais oferecer um
arcabougo filos6fico robusto para compreender a légica dos seres
Vivos.

Apesar disso, “o vitalismo ¢ tao essencial nos primérdios da
biologia quanto era o mecanicismo na Idade Cldssica” (JACOB,
1983, p. 99). Conforme os estudos de Perin, Benincd e Teixeira

(2020), as consideragoes tedricas do mecanicismo para o vitalismo
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foram cruciais para a autonomia e constitui¢do da Biologia em fins
do século XIX e no percurso do XX. De acordo com os autores, os
sistemas bioldgicos foram compreendidos como tnicos e admitindo
que a matéria inorganica e orginica nao ocupa o mesmo lugar no
plano teérico das leis naturais. Atribuido ao vitalismo, partiu a
etimologia da palavra Biologia como a ciéncia que estuda a vida,
cunhada por Gottfried Reinhold Treviranus (1776-1837) e Jean-
Baptiste Lamarck (1744-1829) em meados do século XIX.

Percebe-se, ao longo dos séculos XVII ao XIX, com uma
série de descobertas e pesquisas, tais como, a microscopia e citologia
de Robert Hook (1635-1703) e Anton Van Leeuwenhoek (1632-
1723); a Hist6ria Natural de Georges-Louis Leclerc (1707-1788); a
Paleontologia de Georges Cuvier (1769-1832); a Teoria Celular de
Theodor Schwann (1810-1882), Matthias Jakob Schleiden (1804-
1881) e Rudolf Virchow (1821-1902); a revolucio de Louis Pasteur
(1822-1895); a Fisiologia Experimental de Claude Bernard (1813-
1878); os principios genéticos de Gregor Mendel (1822-1884), a
descoberta do 4cido desoxirribonucleico (DNA) por Johann
Friedrich Miescher (1884-1895), as teorias evolutivas de Lamarck e
Charles Darwin (1809-1882); a Biogeografia de Alfred Russel
Wallace (1823-1913); dentre muitos outros avangos do pensamento
bioldgico, que inexistia a vis vitalis. Como resultado, compreendia-
se que o progresso da Biologia “¢, talvez, em grande medida, uma
questao de desenvolvimento de conceitos, ou principios” (MAYR,
1998, p. 42).

O desenvolvimento da Biologia mostrava que a plenitude da

abordagem do vitalismo e fisicalismo eram invélidas. Todos esses
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elementos desencadearam uma crise no pensamento bioldgico e o
surgimento de uma nova dtica cientifica para a compreensao dos
organismos vivos: o organicismo. A corrente filoséfica surgida em
meados dos anos 1930 terminou por “incorporar os melhores
principios tanto do fisicalismo quanto do vitalismo” (MAYR, 2008,
p. 21). Esse modelo teérico, dominante hoje, compreende que a
esséncia da vida também obedece as leis da Fisica e Quimica e, ao
mesmo tempo, 0s organismos vivos nao sao uma matéria inerte, mas
seres dinidmicos com autonomia, diversidade e evolugio. Para os
organicistas, conforme Mayr (2008, p- 38), os seres vivos sio
“sistemas ordenados altamente complexos e a natureza histérica dos
programas genéticos que evoluiram nos organismos”.

O reconhecimento das leis da hereditariedade e dos
mecanismos de evolu¢io de Darwin nos anos 1950 e 1960 sio
caracteristicas importantes para a fundacio e legitimagio do
organicismo. Porém, com o devido estado pouco desenvolvido da
Genética e da Evolugio nas explicagdes bioldgicas disponiveis no
inicio do século XX, o organicismo nao alcangava ainda a explicacao
e validacao aceita hoje. Consequentemente, durante os anos 1930 a
1960, a Biologia vivia um uma crise epistemoldgica entre as
correntes filoséficas do fisicalismo, vitalismo e organicismo no jogo
pela compreensdo de conceitos e modos de organizagio dos seres
vivos, como também da prépria ciéncia, ora, com posigoes
antagdnicas, ora mescladas.

Por esse motivo, Mayr (1998, 2005, 2008) argumenta que o
avan¢o do campo cientifico da Biologia ao longo dos séculos

progrediu através de um gradualismo nas teorias e conceitos. Para
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ele, o desenvolvimento do pensamento biolégico deu-se por uma
Epistemologia Evolutiva ou Darwiniana. O autor completa que, a
ciéncia evoluiu como um organismo vivo, ou seja, o “progresso
epistemoldgico, assim, ¢ caracterizado por variacio e sele¢ao”
(MAYR, 2005, p. 184). A questao, portanto, é a Biologia como uma
ciéncia de conceitos construida no “desenvolvimento e no
refinamento de conceitos, e, ocasionalmente, na eliminacio de
conceitos errdneos” (MAYR, 1998, p. 42). Nao ¢é surpresa perceber
uma temporalidade de defini¢bes que surgem, evoluem ou sio
extintas na histdria dessa ciéncia, tais como, o protoplasma, fixismo,
epigénese, mutacao, dcidos nucleicos, gene, Cromossomos,
espermatozoides, adaptagio, células e etc.

Nesse aspecto, as bases da Embriologia, Histologia,
Citologia e Genética foram sendo fundadas durante todo o século
XIX e XX, sobretudo, pela compreensao da Teoria Celular e seus
desdobramentos na ordem légica da organiza¢ao e funcionamento
dos seres vivos. Conforme Jacob (1983, p. 127) tornava-se claro que
“com a célula, a biologia encontrou seu dtomo. Nao hd nenhum
aspecto dos estudos de seres vivos que nao tenha sido transformado
pela teoria”. A menor unidade ou a unidade morfofuncional da vida
conformou o pensamento bioldgico que, mais importante que
descrever, analisar e calcular os procedimentos dos organismos vivos,
era necessdrio compreender a sua origem e funcionamento em todas
as atividades bioldgicas.

Com a Teoria Celular, a Biologia deu seus primeiros passos
na autonomia como um campo cientifico. As concepg¢des de animal-

mdquina foram sendo superadas e substituidas pelas ideias dos

97



organismos integrados nas atividades celulares (NASCIMENTO
JUNIOR; SOUZA, 2016). Em passos curtos ainda, a Biologia
caminhava para uma compreensio mais firme de separagao do
mundo orginico do inorganico. A Teoria Celular foi uma das mais
importantes postulagoes na histéria da ciéncia e marcou uma
generalizagio fundamental e facilmente verificdvel para os
organismos vivos. Essa teorizagio foi “celebrada como uma das
grandes teorias bioldgicas. Isso ajudou a conferir substincia a palavra
‘biologia’ (cunhada por Lamarck e Treviranus), que era até entdao um
programa bastante vago” (MAYR, 1998, p. 500).

A compreensio geral do pensamento biolégico no final do
século XIX e inicio do XX trazia a ciéncia dos organismos vivos
fixada no termo Histéria Natural, que contava com a unido das
ciéncias de Mineralogia, Geologia, Anatomia, Fisiologia, Zoologia,
Botanica e Biologia Geral. Havia uma ramificagio em dois pontos:
a Histéria Natural com foco na Anatomia e Fisiologia Humana,
Zoologia e Botinica — dreas mais tradicionais desde o século XVII; e
a Biologia geral com a Microbiologia, Genética, Citologia,
Embriologia e Evolucao.

O objetivo da Histéria Natural era “descrever os costumes
dos animais, seu desenvolvimento e sua evolucio, as relagoes entre
as espécies” (JACOB, 1983, p. 186). Assim, foi estrutura em quatro
varidveis para compreensio dos seres vivos: forma, quantidade,
distribuigao e grandeza (PERIN; BENINCA; TEIXEIRA, 2020).
Com uma visio geral permeada pelo fisicalismo, os naturalistas

estavam interessados nas estruturas e fungoes das espécies, tais como,
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a morfofisiologia de dérgios, sistemas bioldgicos e relacoes com o
meio natural.

Como um subitem da Histéria Natural, a Biologia Geral
estudava a emergéncia e fundagao dos principios microbioldgicos,
citolégicos, embriondrios, histolégicos, genéticos e evolutivos. A
base consistia no organicismo coeso pela unidade celular e seus
componentes, por meio de andlises experimentais e laboratoriais.
Conforme Jacob (1983, p. 186), para fazé-la “nio basta mais
observar os seres vivos. E preciso analisar suas reagoes quimicas,
estudar as células, desencadear os fendmenos”. Assim, na primeira
metade do século XX, a palavra Biologia determinava um conjunto
rarefeito de ciéncias: Microbiologia, Genética, Citologia, Fisiologia
Experimental e Embriologia (JACOB, 1983).

Sem perder seus métodos, objetos e dominios tedricos, as
diferentes subdreas da Biologia foram forcadas estabelecer um
associativismo e, desse modo, nio cair no completo isolamento e
esvaziar o termo Biologia. Naquele momento, a Teoria Celular
permitia interpretar as articulagbes da Microbiologia, Genética,
Citologia e Embriologia, como também da Botinica, Zoologia e
Evolu¢io (JACOB, 1983). Nio se tratava mais de uma forca
misteriosa, dos vis vitalis, mas dos processos de diferenciacio celular
dos seres vivos.

Os estudos brasileiros de Prestes (1997) e, mais
recentemente, Silva e Aires (2016), Junior Nascimento e Souza
(2016) sobre o processo histérico das ideias celulares, da primeira
observagao da célula no século XVII por Robert Hook até a

publicacio do postulado atual, mostram como a Teoria Celular foi
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auspiciosa no desenvolvimento de outras dreas da Biologia, como
também moveu paixdes e ddios, entre os fiscalistas, vitalistas e
organicistas, tanto no processo de producio e aceitacao das células
quanto na defini¢ado das unidades morfofisiolégicas da Biologia.
Além disso, na determinacio das células e suas organelas como as
primeiras unidades de hierarquia do mundo orgénico.

A estruturagio da Biologia na primeira metade do século XX
ainda era muito fragil e carregava ainda contradicoes na logica de
explicar os organismos vivos. Faltava elementos mais consistentes
sobre os processos de transmissoes das informagoes genéticas entre
as espécies e os mecanismos de evolu¢io, que eram conflituosos entre
o Darwinismo e o Lamarckismo (JACOB, 1983). As primeiras
respostas vieram com o delineamento da Teoria Sintética da
Evolugao ou Neodarwinismo a partir dos anos 1940 e, mais afinco,
com a modelizacio tedrica do funcionamento e estrutura do DNA,
em 1953, por James Watson (1928) e Francis Crick (1916-2004).
Na segunda metade do século XX, a ciéncia passaria por um amplo
debate sobre sua estruturagio, autonomia e unificagio, mas desta
vez, pelo organicismo dos programas genéticos e evolucio das
espécies.

Mas como os principios histéricos e filoséficos da Biologia
ajudam a compreender a histéria do ensino de histdéria natural e
biologia da escola secunddria brasileira em meados do século XX? A
resposta, de modo geral, consiste na compreensio de bases
epistemoldgicas que definiram a légica conceitual da disciplina
escolar e do pensamento biolégico de subgrupos da comunidade

disciplinar que estavam em disputas antagbnicas para legitima-lo no
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curriculo. Por exemplo, Santos (2013) defende na tese A Biologia de
Céndido de Mello Leitio e a Histéria Natural de Waldemiro Alves
Potsch: professores autores e livros diddticos - conbecimento e poder em
disputa na constitui¢io da Biologia escolar (1931 - 1951) que a
disciplina escolar nos anos 1930/40 oscilou entre dois paradigmas:
naturalista e bioldgico.

Com o embasamento tedrico de Ball e Lacey (1980) sobre o
paradigma disciplinar e pedagégico das disciplinas escolares, ou seja,
os modos de compreender e fazer os saberes e préticas escolares,
Santos (2013) afirma que o ensino de histéria natural determinado
na reforma da escola secundéria nos anos 1930 foi alicercado no
paradigma naturalista, restringindo-se a Histéria Natural, isto ¢,
com a inclusao da Mineralogia e Geologia nos saberes escolares no
curriculo oficial da escola secunddria. O biolégico encontrou espago
legitimo na Lei Organica do Ensino Secunddrio, considerando
apenas a Biologia Geral, Zoologia e Botnica. Por mais provocativo
e complexo que seja distinguir a légica do pensamento bioldgico da
disciplina escolar, o reconhecimento da pesquisa de Santos (2013) ¢
bastante vélido.

Diferente da autora, opta-se pelo termo “pensamento” ao
invés de “paradigma”, pois empregd-lo faz compreender o
desenvolvimento histérico da Biologia pelo gradualismo, conforme
Mayr (1998, 2005, 2008). Desse modo, corresponde o conjunto de
proposicoes bdsicas e uma nogao conceitual estruturante da ciéncia
pensar a vida como objeto de estudo, 3 medida que seus conceitos e
teorias evoluem pela variagdo e selecao desde o século XVII. Utilizd-

lo também permite uma dimensio de que as “descricoes da
q ¢
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epistemologia evoluciondria darwiniana parecem se adequar melhor
a mudanca tedrica na biologia” (MAYR, 2005, p. 184).

O reconhecimento das tendéncias unificadoras da Biologia e
suas bases conceituais revelam as posturas epistemoldgicas nas
mudangas da disciplina escolar no século XX. Também esclarecem,
de forma mais nitida, os usos da nomenclatura binominal presente
no curriculo oficial, que marcam projetos e concepgoes diferentes da
disciplina escolar. Dessa forma, com base na Histéria e Filosofia da
Biologia, compreende-se como o pensamento bioldgico foi inserido
na légica conceitual do ensino de histéria natural e biologia, que
possuem relagdes com questdes mais amplas do contexto politico,
educacional e cientifico. Isso deixa em evidéncia que a construgio

social do curriculo ndo segue apenas a ciéncia de referéncia.

2.2 A disciplina escolar Histéria Natural e Biologia

no ensino secundirio

A disciplina escolar histéria natural foi mantida na escola
secunddria, que oscilava entre 5 a 7 anos, a depender da reforma
promulgada nos primeiros anos da Republica'®, mas sempre nas duas
tltimas séries com os estudos da Botinica, Zoologia, Mineralogia e
Zoologia como indicam as pesquisas de Zancul (2001) e Cameski

(2020). Naquele momento, a escola secunddria mantinha o

' Nos anos iniciais do regime republicano, faz-se referéncia as seguintes reformas:
Benjamin Constant (Decreto n. 981, de 8 de novembro de 1890); Epitdcio Pessoa (Decreto
n. 3.890, de 1 de janeiro de 1901); Rivaddvia Corréa (Decreto n. 8.659, de 5 de abril de
1911); Carlos Maximiliano (Decreto n. 11.530, de 18 de marco de 1915); e Joao Luis
Alves (Decreto n. 16.782-A. de 13 de janeiro de 1925).
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predominio para uma formagao literdria e humanistica. Conforme
Souza (2008, p. 92), “o ensino das ciéncias era tido como formagio
complementar importante, mas nao fundamental”.

Santos (2021) faz uma andlise nas mudancas e continuidades
na constitui¢ao da disciplina escolar nos anos 1920. O ensino dos
organismos vivos sob o termo biologia marcou territério somente na
Reforma Benjamin Constant (1890-1901), pois foi substituida pela
histéria natural na Reforma Epitdcio Pessoa. Santos e Selles (2014)
afirmam que, apés a morte de Benjamin Constant, em 1891, a
disciplina biologia nao chegou a ser incluida, de fato, nos programas
do Colégio Pedro II, mas foi inserida nos programas de ensino de
1897 e 1898. Contudo, afirmar a existéncia da biologia escolar nas
primeiras décadas da escola secunddria republicana ainda requer
maiores investigagdes. Em Sao Paulo, por exemplo, a “cdtedra
Histéria Natural se estabelece oficialmente a partir do periodo
republicano, repetindo a orientagio do entao Gindsio Nacional”
(CAMESKI, 2020, p. 56).

Com a Revolugao de 1930, o Brasil passou por uma série de
transformagoes politicas, econdmicos e sociais com a ascensdo de
Getulio Vargas a presidéncia da Republica. No Governo Provisério
houve a criagdo do Ministério dos Negécios da Educagio e Sadde
Pablica (MESP) pelo Decreto n. 19.402, em 14 de novembro de
1930. Buscava-se a constru¢io de um Estado racionalizado e
burocrdtico com padronizagio, controle e aperfeigoamento dos
servigos publicos. O primeiro no comando do MESP foi o politico

mineiro Francisco Campos, importante aliado politico e ideolégico
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de Vargas, que ndo tardou em promover transformagées na educagio
brasileira: a chamada Reforma Francisco Campos.

As mudangas na escola secunddria foram estabelecidas pelo
Decreto n. 18.890, de 18 de abril de 1931, que disp6s uma nova
organizagao administrativa e pedagdgica, sendo consolidando no
Decreto n. 21.2141, de 4 de abril de 1932. O ministro acenou para
sua base ideoldgica da Igreja Catdlica — com o retorno obrigatério
do ensino religioso — e dos escolanovistas com algumas pautas do
Manifesto do Pioneiros da Educagio Nova. No pensamento
educacional de Campos, tornava-se essencial transformar a escola
secunddria no “ensino educativo que venha a ser efetivamente atil
no manejo futuro das realidades e dos fatos da vida prdtica”
(CAMPOS, 1931, p. 641). Completava que a finalidade era de
“formagao do homem para todos os grandes setores da atividade
nacional” (CAMPOS, 1931, p. 693).

O ensino secunddrio passou a ser seriado com duragao de 7
anos e dividido em dois ciclos, fundamental e complementar, com
5 e 2 anos, respectivamente. Sobre a organizagio do curriculo, o
ensino cientifico ganhou uma distribuicdo mais equinime e
uniforme. Pela primeira vez, houve a introdugio da disciplina
escolar ciéncias naturais nas duas primeiras séries do secunddrio
fundamental. O ensino de histéria natural ganhou espago na
seriagio do primeiro ciclo com o objetivo de “proporcionar aos
alunos o conhecimento das formas vivas e inertes do mundo
objetivo, atuais e passadas, nas suas incessantes transformacoes e em

suas relagoes muatuas” (BICUDO, 1942, p. 175).
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Na Reforma de Francisco Campos verifica-se os principios
de um ensino de histéria natural no primeiro ciclo da escola
secunddria no arcabougo de um pensamento biolégico fisicalista,
pois colocava no mesmo plano a compreensao da matéria orginica e
inorganica, sobretudo, na légica das leis da Fisica e Quimica. A
partir disso, compreende-se a defini¢ao, conforme os programas de
ensino, de uma disciplina escolar para as formas vivas e inertes do
mundo e a inclusdo de saberes escolares de Geologia e Mineralogia
no curriculo.

Com uma série de andlises do ensino de histéria natural no
ciclo fundamental, Santos (2013) constatou que a predominéncia da
disciplina escolar na Reforma Campos foi também um reflexo da
tradigio do Colégio Pedro II nas decisdes dos programas de ensino
do pais. Outro ponto é sobre a formagao da comunidade disciplinar.
Na primeira metade do século XX, o campo de ensino de histéria
natural foi constituido de profissionais liberais e, principalmente,
médicos e farmacéuticos, que oscilavam entre os consultdrios e as
salas de aulas. Isso pode ser verificado nos estudos sobre a disciplina
escolar no Instituto de Educagio do Distrito Federal e Colégio
Pedro II, no Rio de Janeiro (SANTOS, 2013); nos registros de
professores do Semindrio de Olinda e Gindsio Pernambucano, em
fins do século XIX e primeiras décadas do XX (FARIAS, 2020); e no
quadro docente de escolas da Capital, Campinas e Ribeirao Preto do
estado de Sao Paulo na Primeira Repuiblica (CAMESKI, 2020).

Destinada e obrigatéria para os candidatos em determinados
institutos de ensino superior, a escola secunddria complementar

apresentava curriculos diferentes. Existia uma inflexao da disciplina
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escolar: para o curso juridico a prescri¢ao do ensino de biologia geral
(segunda série); por outro lado, nos cursos de Medicina, Farmicia,
Odontologia, Engenharia, Arquitetura e Quimica Industrial
ofertava-se o ensino de histéria natural nas duas Ultimas séries
(BRASIL, 1931). A finalidade objetiva da disciplina escolar biologia
geral era justificada pelo “alto interesse cultural, uma apreciagao
geral da evolucio histérica da Biologia e da razao de ser dos sistemas
taxondmicos” (BICUDO, 1942, p. 274). Além disso, fixava-se que
“nao pode o programa de Histéria Natural ser uniforme para os
candidatos as carreiras em que predominam as ciéncias bioldgicas ou
aquelas em que predominam as ciéncias matemdticas” (BICUDO,
1942, p. 274).

A Reforma Campos conferiu uma modernizacio do ensino
secunddrio em quatros pontos entrelagados: seriagao do curriculo,
frequéncia obrigatdria, sistema de avaliagao dos alunos e inspegao
federal (DALLABRIDA, 2009). De forma inédita, foi determinado
uma racionalizagdo administrativa e pedagdgica para todo o
territério nacional. Contudo, com a instalagio de um Estado com
poder mais centralizado e autoritdrio, outorgado pela Constituigao
de 1937, o sistema educacional foi guiado pela égide de Gustavo
Capanema, ministro da educagio e satde publica.

A nova reforma getulista do ensino secunddrio foi
determinada pelo Decreto-lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942, que
promulgou a Lei Orginica do Ensino Secunddrio. Ela trouxe
mudangas sutis nos aspectos pedagdgicos e administrativos, mas
conservou os principios da divisao em ciclos, seriagao, frequéncia

obrigatéria e inspecao federal. O grande objetivo da Reforma
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Capanema era dar seguimento no “prosseguimento do trabalho de
renovagio e elevagao do ensino secunddrio do pais” (CAPANEMA,
1942, p. 278). Também buscava consolidi-lo como espago de
“preparagao das individualidades condutoras, isto é, dos homens que
deverdo assumir as responsabilidades maiores dentro da sociedade e
da nagao” (CAPANEMA, 1942, p. 279).

Integrada com os objetivos claros do Estado Novo, a
Reforma Capanema inseriu a formagao dos jovens brasileiros no
valor de um nacionalismo. Muito mais que formé-los, deveria
inscrevé-los no desenvolvimento de uma consciéncia patridtica e
humanistica. Como disse o ministro da educagio: “patriético no
sentido mais alto da palavra, isto é, um ensino capaz de dar aos
adolescentes e das necessidades da missao e das ideais da nagao”
(CAPANEMA, 1942, p. 279). O que se compreendia é que a escola
secunddria era um dos principais instrumentos para o
estabelecimento de valores patridticos da populagao brasileira.

A Lei Capanema manteve os dois ciclos do ensino
secunddrio e a escolarizagio média de 7 anos: o ginasial, com
duragio de quatro anos, e o colegial, com dois cursos paralelos
(cldssico e cientifico) de trés anos. O segundo ciclo tinha a fungao
de consolidar, desenvolver e aprofundar a formagao cultural e
patridtica ministrada no primeiro ciclo. Conforme os termos da Lei
Organica do Ensino Secunddrio, o curso cldssico buscava capacitar
os alunos para uma “formacio intelectual, além de um maior
conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das letras antigas™;

e o curso cientifico para uma “formacio marcada por um estudo

maior de ciéncias” (BRASIL, 1942).
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A Reforma Capanema diminuiu a valorizagio das Ciéncias
da Natureza na formacio dos jovens. Para o ministro da educagao,
o ensino secunddrio na formagao das elites dirigentes do pais deveria
ser atribuido de uma importincia nacional, de uma “sélida cultura
geral, marcada pelo cultivo a um tempo das humanidades antigas e
das modernas” (CAPANEMA, 1942, p. 279). O peso humanistico
no curriculo ¢ verificado no enaltecimento dos estudos em linguas
antigas como, por exemplo, o latim. Essa hegemonia pode ser
compreendida pelo arranjo politico e ideoldgico da Igreja Catélica
com o Estado Novo e, mais precisamente, com o MESP e
Capanema.

Dentre as mudangas trazidas pela Lei Organica do Ensino
Secunddrio houve a retirada da histéria natural, quimica e fisica do
primeiro ciclo da escola secunddria e introduzindo-as no conjunto
de saberes da disciplina de ciéncias fisicas e naturais nas duas tltimas
séries no curso ginasial. Para Capanema, o ensino das ciéncias na
Reforma Francisco Campos sobrecarrega os alunos com estudos
cientificos aprofundados. Cabendo, entao, ao ciclo colegial a
formagao de um espirito cientifico, isto é, “a curiosidade e o desejo
da verdade, a compreensio da utilidade dos conhecimentos
cientificos e a capacidade de aquisicio desses conhecimentos”
(CAPANEMA, 1942, p. 281).

Segundo Capanema (1942, p. 282), o ensino das ciéncias no
colegial seria o espago de formagio de uma “cultura cientifica que
concorra para definir-lhes a madureza intelectual e que os habilite

aos estudos universitdrios de qualquer ramo”. A disciplina escolar
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biologia foi ofertada na terceira série do cldssico e nas duas Gltimas

séries do cientifico (quadro 4).

Quadro 4 - Curriculo do curso secunddrio colegial da Reforma Capanema
Fonte: Brasil (1942, Art. 15).

Cursos Disciplinas ministradas

12 série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Francés ou inglés 5)
Espanhol. 6) Matemdtica. 7) Histdria geral. 8) Geografia geral.
22 série: Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Francés ou inglés 5)
. Espanhol. 6) Matematica. 7) Fisica. 8) Quimica. 9) Histdria geral.
Cldssico
10) Geografia geral.

32 série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Matemdtica. 5)
Fisica. 6) Quimica. 7) Biologia. 8) Histdria do Brasil. 9) Geografia
do Brasil. 10) Filosofia.

12 série: 1) Portugués. 2) Francés. 3) Inglés. 4) Espanhol. 5)

Matemdtica. 6) Fisica. 7) Quimica. 8) Histdria geral. 9) Geografia
geral.

22 série: 1) Portugués. 2) Francés. 3) Inglés. 4) Matemdtica. 5)
o Fisica. 6) Quimica. 7) Biologia. 8) Histéria geral. 9) Geografia
Cientifico
geral

10) Desenho.

32 série: 1) Portugués. 2) Matemdtica. 3) Fisica. 4) Quimica. 5)
Biologia. 6) Histdria do Brasil. 7) Geografia do Brasil. 8) Filosofia.
9) Desenho.

Na literalidade da Lei Organica do Ensino Secunddrio houve
uma eliminac¢do total da histéria natural, substituindo-a pela
biologia no curso colegial. Capanema também rompeu com a
tradigao do Colégio Pedro II na elaboracao dos curriculos fixados
pelo MESP. Por forga da lei, as comissoes especiais, designada pelo

ministro da educagio, expediram os novos programas de ensino
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(BRASIL, 1942, Art. 18). As questoes sobre a disciplina escolar

biologia legitimada na Reforma Capanema sao analisadas a seguir.

2.3 O ensino de biologia na Reforma Capanema

O programa de ensino da disciplina escolar biologia foi
publicado pela Portaria Ministerial n. 171, de 13 de marco de 1943.
Com os estudos de Santos (2013), sabe-se que a que Candido de
Mello Leitdo participou de forma decisiva na elaborag¢io do
programa. Duarte (2009, 2010a, 2010b) analisou as relacoes
pessoais e institucionais desse biologista brasileiro, por meio de
livros, jornais, revistas e documentos pessoais. A autora mostra como
a atuagio do cientista produziu uma rede de divulgagao da Biologia
dentro e fora do pais.

O curriculo do ensino de biologia foi composto em quatro
unidades: Zoologia, Bot4nica, Biologia Geral e Higiene (quadro 5).
Verifica-se, de fato, uma compactagio de todos os saberes escolares
para uma série do curso cldssico; de outro lado, uma divisao dos

contetidos nas duas séries do cientifico.
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Quadro 5 - Unidades do programa de ensino de Biologia
do curso colegial (1943)

Série/curso | Unidades de contetdos

Biologia Geral: conjunto dos seres vivos; organizagio dos seres
vivos; espécie.

Boténica: introdugio ao estudo da botinica; organizacio das
. esperméfitas; fisiologia dos vegetais superiores; distribuicio dos
32/classico ]
vegetais.

Zoologia: introdugio ao estudo da zoologia; artrépodes; outros
invertebrados; vertebrados; distribuicao dos animais.

Higiene: satide e doenga; eugenia e puericultura.

Biologia Geral: o conjunto dos seres vivos; organizacio dos
seres vivos; a espécie

L Boténica: introduc¢io ao estudo da botnica; briéfitas e
23/cientifico o L ) o ]
pteriddfitas; organizacio das espermdfitas; Fisiologia da
nutricio dos vegetais; a flor e fruto; principais familias de

angiospermas; distribuicao dos vegetais.

Zoologia: introducio da zoologia; animais diplobldsticos;
vermes e vermidios; crustdceos; aracnideos e miridpodes;
3a/cientifico | insetos; moluscos e equinodermas; peixes; anfibios e répteis;
aves; mamiferos; distribuicio dos animais.

Higiene: satide e doenga; Eugenia e puericultura.

Fonte: Adaptado de Brasil (1943).

Existe uma ordem ldgica no curriculo pela organizacio dos
seres vivos a partir da Teoria Celular como matriz integradora.
Define-se os termos celulares, para com isso, compreender a
fisiologia, nutri¢do, reprodugio e classificacio das espécies. Nesse
sentido, nas primeiras décadas do século XX, a Biologia denota um
sentido que a continuidade dos organismos vivos “nao ¢é horizontal

no conjunto dos seres, mas vertical na sucessdo das geracoes que a
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reproducio os une” (JACOB, 1983, p. 134). Como afirmou Mello
Leitao, a caracteristica mais importante era compreender a ciéncia
na “visio sintética dos seres vivos em suas relagbes uns com outros e
com o meio em que vivem” (LEITAO, 1940, p- 9).

O ensino de biologia foi orientado nos estudos
observacionais, descritivos e laboratoriais dos seres vivos com a
finalidade de compreensao da organizacao bioldgica e relagoes entre
as espécies. Por exemplo, dos vegetais inferiores até os superiores.
Evidentemente, essa posi¢do tedrica no organicismo inviabilizou a
presenca da Mineralogia e Geologia no programa oficial e a ruptura
com a tradi¢io do ensino de histéria natural da Reforma Francisco
Campos. Nota-se a representagio de uma Biologia que descartou o
fisicalismo e legitimou o pensamento bioldgico celular como matriz
conceitual de disposi¢io e estrutura¢io dos saberes escolares.

No periodo de 1917 a 1946, Mello Leitao publicou dez
livros diddticos da disciplina escolar e, principalmente, com os
titulos de Zoologia, Botinica e Biologia (SANTOS, 2013). Nas
obras existe uma justificativa pelas mudangas e a grande necessidade
de posicionar a Biologia no curriculo da escola secundiria.
Conforme Duarte (2010a, p. 430), o maior objetivo do biologista
com os livros diddticos era estabelecer uma nova “perspectiva
epistemoldgica que guiaria a abordagem desses conteddos em
dire¢do ao ensino de biologia”.

Destaca-se que a constitui¢do da disciplina escolar nio
orbita, de modo unico, as ciéncias de referéncia. F necessirio
considerar o programa de ensino de biologia dentro da légica do

pensamento educacional do Estado Novo, como por exemplo, a
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exigéncia do MESP pelos saberes escolares da Eugenia. Para
Goodson (1990, p. 11, tradugio nossa), identificar as finalidades
institucionalizadas no curriculo prescrito é compreender “os valores
e objetivos incorporados na escolarizacio e como a definigao
proativa pode definir parimetros para negociagio e realizagao
interativas na sala de aula e na escola”.

A partir da histéria da ciéncia no Museu Nacional do Rio de
Janeiro, entre os anos 20 a 40 do século XX, Duarte (2010a)
argumenta como a Biologia tornou-se um instrumento politico e
ideolégico do Estado Novo. Roquete Pinto, Mello Leitao e Alberto
José Sampaio fizeram do 6rgao uma institui¢io cientifica e
educacional de projegio nacional para um Estado forte, educador e
centralizador. Os cientistas compartilhavam a ciéncia como “mestre
da vida para apropriagoes diversas em priticas de cardter
nacionalista, construidos no seio de uma cultura politica
salvacionista e autoritdria” (DUARTE, 2010b, p. 17). Essa
compressao de diversos aspectos biolégicos estava presente em
diversos espagos de poder nas politicas varguistas.

Embora o programa expresse apenas tépicos de saberes
escolares, as unidades de ensino molduravam o idedrio de uma
educagio com duas finalidades na Reforma Capanema. A primeira
para estabelecer uma consciéncia patridtica das belezas naturais do
Brasil. Era necessdrio despertar o amor pela fauna e flora do pais e,
principalmente, de sua natureza com “as suas riquezas, com as suas
possibilidades, para fazermos cada vez mais rico” (LEITAO, 1941,
p. 55). Esse sentido patriético fundamentou-se no principio estético

e na visao positivista de exploracio dos recursos naturais.
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A segunda finalidade decorreu dos principios do movimento
eugénico brasileiro. Nesse contexto, a prépria “importincia da
biologia na sociedade brasileira emergiu mesclada & ampla recepgao
da eugenia” (DUARTE, 2010b, p. 37). Os eugenistas estavam
interessados nas bases genéticas da hereditariedade. Nas palavras de
Renato Kehl® (1942, p. 40), a disciplina escolar seria o caminho
educativo para difundir “o culto a nobreza de estirpe, a beleza das
unides eugénicas, a0 mesmo tempo que se criard a aversao as unioes
disgénica, fatais & descendéncia”. Julgava-se, assim, determinados
saberes escolares como um instrumento de conservacio do
branqueamento da populagio, combate a4 miscigenagao, controle
reprodutivo e selecio imigratéria. Duarte (2009, p. 327), conclui
que, “a biologia de Mello Leitao apresentou-se também como um
projeto politico eminentemente reaciondrio”.

A eliminagao da Geologia e Mineralogia do ensino de
biologia nao foi a Gnica novidade trazida pela Portaria Ministerial n.
171/1943. No curso cldssico houve uma total exclusao das nocoes
elementares da Evolu¢io darwiniana; no curso cientifico foi
prescrito um tépico de evolugao e transformismo, ou seja,
Lamarckismo na terceira série. O programa oficial da disciplina
escolar era antidarwinista. A eliminagio de principios evolutivos de
Darwin e Wallace no curriculo de 1943 pode ser compreendida
também pela forca de Mello Leitio ter sido um biologista
antidarwinista no inicio da década. Extremamente religioso, ele nao

negava a evolugio das espécies, mas era adepto da teoria de Lamarck.

2 Meédico, farmacéutico e um dos principais influenciadores do movimento eugenista

brasileiro (CARLOS, 2019).
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Conforme Duarte (2009, p. 325), Mello Leitio defendia
uma “visao bioldgica evolucionista, absolutamente alheia a selegao
natural e harmoniosamente conciliada com uma perspectiva
religiosa da vida”. Mesmo nao sendo um darwinista, o cientista
reconhecia o peso cultural e cientifico da obra de Darwin. Em suas
palavras, era “o acontecimento maximo na Histéria da Biologia [...]
que vinha abrir em todos os campos da biologia novos caminhos a
investigagao (LEITAO, 1937, p. 303). Até o final dos anos 1940,
Mello Leitao rejeitou o mecanismo darwiniano de selecao natural.
Em seus dltimos escritos, o biologista trazia o arrefecimento de sua
rejeicio extrema ao Darwinismo (DUARTE, 2010). Isso,
principalmente, quando Ernst May comprovou o conceito de
espécie e especiagio biolégica em meados dos anos 1940.

A presenga do ensino de biologia na Reforma Capanema
mostra como a legitimidade de uma disciplina escolar deve ser
encarada como proviséria e conjectural. E claro que havia
resisténcias e criticas da comunidade disciplinar pela mudanca
brusca nos programas de ensino. Muitos foram os debates e disputas
pela ruptura com a longa tradi¢ao do ensino de histéria natural na

escola secunddria. Isso ¢ discutido a seguir.

2.4 O ensino de histéria natural na contrarreforma de
Ernesto Campos

O ensino de histéria natural voltou a ter legitimidade pelo

Decreto-Lei n. 9.054, em 12 de margo de 1946. A contrarreforma

de Ernesto de Sousa Campos, ministro da educagio e saide publica
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da época, restabeleceu a Geologia e Mineralogia no curriculo; o
baixo status da Biologia Geral; e a fixacdo de novos programas de
ensino. Na matéria publicada no jornal Didrio Carioca, em margo
de 1946, os motivos do retorno do ensino de histéria natural foram
justificados e, principalmente, acerca dos saberes escolares

mineraldgicos e geoldgicos:

Entre as muitas inova¢bes com a reforma do Estado Novo do
ensino conta-se a completa desorganizagio do ensino da cadeira
de Histéria Natural. Mutilou a disciplina, mudou-lhe a
denominagio para Biologia e suprimiu a Mineralogia ¢ a
Geologia dos programas de ensino. Num pais de imensas
riquezas minerais, ainda pouco exploradas e muito mal
conhecidas dos brasileiros, a reforma considerou supérfluo e
absolutamente desnecessirio o estudo das nogoes fundamentais
de Mineralogia e Geologia e riscou dos programas o seu ensino,
substituindo pelo estudo minucioso da anatomia da lombriga,
da barata, do carrapato, e de outros animais cujo conhecimento

foi considera imprescindivel (O ENSINO..., 1946b, p. 04).

Outro ponto do Decreto-Lei n. 9.054/1946 era reestabelecer
a tradigao do ensino de Mineralogia e Geologia na escola secunddria.

Nesse sentido, a matéria no Didrio Carioca esclareceu que:

H4 cinco anos, porém, dezenas de milhares de alunos deixam
os colégios, apés a conclusio dos seus estudos, na absoluta
ignorincia da matéria [histéria natural] abolida do curso
[colegial], que despertava vivo e patridtico interesse dos
estudantes, dando-lhes nogoes necessdrias a sua cultura geral e

capazes de atrai-los mais tarde para a exploragao das riquezas do
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nosso subsolo que os estrangeiros conhecem muito melhor do

que n6s (O ENSINO..., 1946b, p. 04).

Estava colocado, pois, que a verdadeira formagiao de uma
consciéncia patridtica na escola secunddria nio seria pelo ensino de
biologia, com a eliminagao da Mineralogia e Geologia, mas com a
histéria natural. Assim, a disciplina escolar precisava, conforme
matéria no Jornal do Brasil, do Rio de Janeiro, em fevereiro de 1946,
ser “programada de acordo com as realidades brasileiras e visando
dar ao aluno um conhecimento amplo de tudo quanto se refira a
natureza organica e inorganica, e aos seres vivos que vivem na face
da terra” (O ENSINO.., 1946a, p. 05). Nesse sentido, a
contrarreforma de Ernesto Campos foi vista, de acordo com matéria
no Didrio Carioca, com “grande significagio para a preparagio
intelectual da juventude” (O ENSINO..., 1946b, p. 04).

Waldemiro Potsch, catedritico de histéria natural do
Colégio Pedro II e defensor drduo do retorno da disciplina escolar,

afirmou que,

A denominagio de histéria natural era “obsoleta”, “arcaica” e
“abandonada” em todo o mundo, mas na verdade por motivos
interesseiros e mercantis, foi mudada a denominacio da cadeira
de histdria natural para a de biologia. A mineralogia e a geologia
que constitufam parte do antigo programa de histéria natural,
desde 1851 foram eliminados dos colégios do Brasil e deixou
totalmente durante quatro anos de ser ensinada a matéria
relevante para a formacio cultural dos alunos e para o
desenvolvimento econdémico do pais (A DOENCA..., 1947, p.
03).
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Conforme a reportagem no Didrio Carioca, publicada em
maio de 1947, apés o fim do Estado Novo, para Waldemiro Postch,
houve a ressurreicao do ensino de histéria natural no curriculo da
escola secunddria. Uma agao levada pela compreensao bdsica de que
a disciplina escolar biologia causava prejuizos na formagao cultural e

intelectual dos alunos. Assim, o professor comentou sobre o

Decreto-Lei 9.054/1946:

Felizmente, o presidente Eurico Dutra restaurou a cadeira de
histéria natural. Voltou a denominagio “obsoleta”, “arcaica” e
“abandonada” em todo o mundo, e voltou o ensino de
mineralogia e geologia, tdo importante para um pais de riquezas
minerais, na sua quase totalidade, nio exploradas e muito mal

conhecidas (A DOENCA..., 1947, p. 03).

O retorno legitimo do ensino de histéria natural estava
sintonizado com os debates e disputas sobre a exploragao
mineralédgica e petrolifera do pais. No periodo dos anos 1940/50, ¢
importante ressaltar que o setor energético do Brasil foi marcado
pelo movimento “O petréleo é nosso”, a criagao da Petrobras, em
1953, e o fortalecimento da estatal Companhia Vale do Rio Doce.
A reintrodugio do ensino de Geologia ¢ Mineralogia na disciplina
escolar buscava despertar as vocagoes cientificas e uma mentalidade
para o desenvolvimento e explora¢io dos recursos naturais na escola
secunddria.

A légica interna da formacio de professores secundaristas,
naturalistas e biologistas nas Faculdades de Filosofia ¢ outro ponto

que precisa ser considerado para o retorno do ensino de histéria
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natural. Havia um hiato entre a disciplina escolar biologia e a
formagao da comunidade disciplinar. Alguns estudos, tais como,
Tomita (1990), Rabelo ez al. (2006), Lucas (2014), Pedroso (2013,
2017), Pedroso e Selles (2015), e Corréa (2016) analisam o percurso
histérico dos cursos de bacharelado e/ou licenciatura de Histdria
Natural, dos anos 1930, até os atuais de Ciéncias Bioldgicas nas
universidades brasileiras. Da mesma forma, que a histéria da
disciplina escolar é marcada por embates, negociagoes, reformas,
inovacoes, avancos e retrocessos, entre outros conflitos, a histéria dos
cursos de graduagio também ¢ assinalada pelas disputas sobre as
concepgoes de Biologia.

Durante a primeira metade do século XX, verifica-se o
processo lento de institucionaliza¢io de cursos de graduagio em
Histéria Natural em diferentes regides no Brasil. Pedroso (2017)
destaca a criagao do curso na USP, o primeiro do pais, em 1937; na
Universidade do Brasil, em 1939; na Universidade de Belo
Horizonte, Universidade de Porto Alegre e Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande Sul no ano de 1942; e na Universidade do
Parand, em 1943; por sua vez, segundo Rabelo ez 4l (2006), os
cursos na Universidade de Recife e Universidade de Salvador foram
criados em 1946; na Universidade de Belém em 1957; e na
Universidade de Goids no ano de 1959.

A profissionalizagio do bacharel e/ou licenciado em Histéria
Natural era constituida no seguinte curriculo: Botanica, Zoologia,
Geologia, Mineralogia, Paleontologia, Petrografia e Biologia Geral
(PEDROSO; SELLES, 2015; PEDROSO, 2017). Fica evidente,

portanto, que a disciplina escolar biologia nao compactuava com o
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pensamento biolégico na formacio superior de professores por conta
da exclusao das Ciéncias Geoldgicas. E preciso destacar, ainda, a
fragilidade do programa de ensino de 1943 na fixagao um curriculo
que contradizia a hegemonia da comunidade disciplinar dominada
pelos naturalistas.

A vulnerabilidade da autonomia da Biologia é outro fator
que deve ser considerado no processo de substituigao da disciplina
escolar pelo Decreto-Lei 9.054/1946. De acordo com Mayr (2008),
nos anos 1930 a 1950, a ciéncia recebia o status de provinciana, pois
faltava-lhe maior estruturagao nos departamentos das universidades
e centros de pesquisas, bem como seus achados poderiam ser
reduzidos as leis da Fisica e Quimica. De acordo com este autor, o
seu espago no universo académico era de inferior e apenas como
subitem da Hist6ria Natural.

O retorno integral da disciplina escolar na escola secunddria
configurou duas portarias do MESP: n. 244, de 25 de marco, que
expediu os programas oficiais; e n. 367, de 28 de maio, de 1946, que
fixou as instrugoes metodoldgicas para os professores. Conforme a
portaria ministerial, o ensino de histdria natural foi definido para o
estudo cultural, educativo e utilitirio das “formas vivas e inertes do
mundo objetivo, focalizando, de modo conveniente e oportuno, as
suas relagdes mutuas e interdependéncias, e em particular, a sua
influéncia sdbre a vida humana” (BRASIL, 1946c, p. 457). O
curriculo prescrito foi estratificado em cinco unidades: Mineralogia,

Geologia, Botanica, Biologia geral e Zoologia (quadro 6).
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Quadro 6 - Unidades do programa de ensino de Histéria Natural

no curso colegial (1946)

Série/curso

Unidades de contetidos

32/cl4ssico

Mineralogia e Geologia: nocoes de Cristalografia;
propriedades dos minerais; Petrografia; Geologia fisica;
Geologia histérica.

Boténica: introducio ao estudo da Botinica; metabolismo da
planta; organizacio da planta; crescimento e movimento nas
plantas; e reprodugio nas plantas.

Biologia geral: caracteres peculiares aos seres vivos; Citologia;
reprodugio em geral; Genética.

Zoologia: introdugio ao estudo da zoologia; vertebrados;

invertebrados; nogoes sdbre os protozodrios.

22/cientifico

Mineralogia e Geologia: Cristalografia; propriedade e
classificagio dos minerais; Petrografia; Geologia fisica;
Geologia histérica.

Boténica: introducio ao estudo da botinica; metabolismo da
planta; crescimento e movimento nas plantas; reprodugio nas
plantas e vista geral da classificagio das plantas, baseada nos

4rgaos reprodutores; distribuicao dos vegetais.

3a/cientifico

Biologia geral: caracteres peculiares aos séres vivos; Citologia;
generalidades sdbre metazodrios e metafitos; reproducio em
geral; Genética; vdrios tipos de associagdo entre os séres vivos.
Zoologia: introdugio ao estudo da Zoologia; cordados;
invertebrados; protozodrios; breve estudo sobre a fauna e o

meio.

Fonte: Adaptado de Brasil (1946b).
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As mudangas mais visiveis foram as reintroducoes das
Ciéncias Geoldgicas e a eliminagio aparente da unidade Higiene,
porém as nogdes de Zoologia, Botinica e Biologia Geral também
ganharam novos arranjos. Se na biologia escolar da Reforma
Capanema, os estudos do reino animal e vegetal partiam dos
inferiores aos superiores, seguindo uma sequéncia légica de
complexidade celular; o novo curriculo inverteu a légica com a
prescri¢ao dos organismos vivos dos superiores para os inferiores, das
estruturas macroscopicas as microscopicas.

Os alunos deveriam ser iniciados com os estudos de
Mineralogia e Geologia. Assim, os professores deveriam deixar claro
a ligacdo entre as “ciéncias geoldgicas e bioldgicas, apresentando-se
a Paleontologia como ponte entre umas e outras” (BRASIL, 1946c,
p. 458). Os estudos quimicos e fisicos dos minerais prescreviam a
crosta terrestre, a vida no passado da Terra e o desenvolvimento
temporal geoldgico. Com isso, os saberes escolares sobre os fésseis
seriam utilizados para conectar as Ciéncias da Terra com a Biologia.

O ensino de Mineralogia e Geologia na escola secunddria
buscava compreender o potencial dos minerais e recursos naturais
do pais. O programa fixava as nogoes de cristais, classificagio dos
minerais e as rochas de valor industrial. Tais como, o ensino das
“jazidas de ferro em Minas Gerais, de niquel, em Goids, de
manganés, em Mato Grosso, de tungsténio, em Sio Paulo ou no
nordeste do pais”, como também sobre a “formagio de um lencol
petrolifero ou de um depésito de carvao mineral” (BRASIL, 1946c,
p. 458).
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E certo que as representagoes da disciplina escolar histéria
natural possufam um grau de legitimidade condizente com o projeto
desenvolvimentista do pais & época. As estratificagoes dos diferentes
saberes escolares do curriculo mostram as consideragées dos valores
econdmicos da exploragdo de recursos naturais e seus beneficios para
o desenvolvimento econémico e industrial. Compreende-se, entao,
as justificativas utilizadas por diversos setores sociais para legitimar
uma tradi¢do curricular utilitdria da Geologia ¢ Mineralogia na
escola secunddria durante as décadas de 1940/50.

O programa também trazia valores educativos e culturais
desejédveis para o ensino de Bot4nica, Zoologia e Biologia Geral. Essa
com o objetivo em trés pontos: 1) a materializagio dos assuntos
sempre em torno de aspectos préticos e observdveis, tais como, as
fases da divisao celular e as células do sangue ou da saliva; 2) os
aspectos comuns de todos os seres vivos, neste caso, a unidade
celular, mas diferenciando-os pela nutri¢io autotréfica e
heterotréfica; e 3) a simplificagao da linguagem cientifica.

No subitem de Biologia Geral, a disciplina escolar contou
com uma visao mais delineada da Citologia (estruturas celulares e
divisdo celular) e um ampla presenca da Genética (leis de Mendel,
hereditariedade, gendtipo, fendtipo, cromossomos, mutagoes,
crossing-over, etc.), Teoria da Evolu¢io de Lamarck e Darwin, um
topico de Eugenia e, por fim, as relagoes ecoldgicas. O programa de
1946 trouxe novamente para a escola secunddria o ensino das nogoes
basicas das teses evolutivas do Darwinismo, mas também manteve
os principios de Higiene e Eugenia, embora, desta vez, em segundo

plano no curriculo oficial.
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A organizagio dos subitens do ensino de histéria natural
mostra como os saberes escolares passaram por uma total
reorganizacdo na matriz conceitual da disciplina escolar. O
pensamento biolégico celular foi colocado como ponto fundamental
para distinguir os seres orginicos dos inorganicos, bem como a célula
animal e vegetal. A Portaria Ministerial n. 367/1946 determinou

para a Teoria Celular a seguinte finalidade objetiva:

Estude-se a célula como unidade fundamental, mostrando
como, em todos os animais e vegetais, ela apresenta as mesmas
caracteristicas bdsicas quer morfoldgicas, quer funcionais e,
bem assim os fendmenos gerais da reproducio e da transmissao
dos caracteres hereditirios, mostrando como éles em wltima
andlise, se processam em todos os séres vivos pelo mesmo
mecanismo e se reduzem as mesmas leis (BRASIL, 1946¢, p.

457).

Se por um lado, a Teoria Celular no ensino de biologia
constituiu-se como o centro gravitacional na estruturagio da
disciplina escolar; no outro, o retorno do ensino de histéria natural
dispensou-lhe e restringiu-lhe no subitem da Biologia Geral. Houve
novamente a fixagao de um pensamento biolégico naturalista de
cunho fisicalista no curriculo. Admite-se também que a substitui¢ao
promulgada pelo Decreto-Lei n. 9.054/1946 deu-se porque certas
finalidades sociopoliticas do curriculo foram alteradas, pois o
pensamento biolégico celular nao chegou ao fim ou foi invalidado
cientificamente com o término do Estado Novo. Pode-se argu-

mentar, portanto, o quanto a ‘estratificagio dos saberes escolares
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reveste-se de uma significagio diretamente politica” (FORQUIN,
1992, p. 42).

A légica da Biologia no interior da disciplina escolar foi
alterada e reorganizada para uma compreensao fisicalista dos seres
vivos. A grande preocupacio era observa-los, mensuri-los e descrevé-
los macroscopicamente. Assim, conforme as orientagdes metodo-
l6gicas: “o ensino da Zoologia (como da Boténica), deve ser iniciar
pelas formas superiores, isto ¢, pelas que j4 estdo integradas na sua
experiéncia anterior e podem ser conhecidas sem auxilio de lentes ou
de microscdpicos” (BRASIL, 1946¢, p. 459).

A compreensdo das estruturas bioldgicas microscdpicas e
teéricas foi considerada a principal fonte de renegagao da disciplina
escolar biologia pelos estudantes, tornando-a pouco atrativa. A
prescricao do programa do ensino de histéria natural colocou em
segundo plano os sistemas morfofisiolégicos de espécies menos
complexas, nao palpdveis e microscopicas. O eixo central foi
direcionando para compreender os animais e vegetais superiores,
respetivamente, os vertebrados e as espermatéfitas.

As prescrigoes das Portarias Ministeriais n. 244/1946 e n.
367/1946 foram as principais razées na producio discursiva da
comunidade disciplinar na SBPC. As tensoes entre o curriculo oficial
e o pensamento educacional do campo cientifico foram colocadas
em debates e publica¢des na Ciéncia e Cultura. O resultado desse
jogo foi a constru¢do de certas representagoes de professores e
biologistas sobre as prdticas escolares do ensino de histéria natural

em fins dos anos 1940. Isso ¢ verificado a seguir.
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2.4.1 A SBPC e o ensino de histéria natural

O ensino de boténica na disciplina escolar histéria natural
tinha a prescricio de descrever as estruturas macroscopicas das
plantas, distribuicao geografica, valor econdmico e cultural. Nesse
processo, caberia ao professor o desenvolvimento de uma finalidade
educativa para formagio de um “espirito de observagio que impoe
nao s6 o maior nimero de demonstracoes e observagées no decorrer
das aulas, como também visitas e excursdes pelas fazendas, usinas,
etc.” (BRASIL, 1946c¢, p. 458-459). Porém, esse quadro funcional
utilitdrio e cultural foi colocado de lado para atender o
academicismo exigido nos exames finais e vestibulares.

No artigo “O ensino”, publicado na Ciéncia e Cultura, em
1949, o professor Felix Rawitscher?', do Departamento de Botanica
da FFCL da USP, fez criticas sobre a dominio das finalidades
académicas livrescas e mnemonicas no ensino de botinica.
Defendendo, ainda, que o curriculo estivesse adaptado as realidades
dos alunos, como também para o valor cultural e educativo da
Biologia, o autor fixou quatro regras de um bom ensino: 1) “ensinar
¢ uma arte”, ou seja, um ato amoroso de ensinar e aprender entre
professores e alunos; 2) dominio da matéria ensinada e suas relagoes
tedricas e préticas com outras dreas de conhecimento; 3) evitar a
sobrecarga de termos técnicos e cientificos das estruturas morfofisio-

l6gicas das plantas; e 4) flexibilizagao dos exames parciais e finais.

2 Botinico, da Universidade de Freiburg da Alemanha, convidado pelo governo de Sao
Paulo para organizar o Departamento de Botinica da FFCL da USP em 1934. Faleceu, em
Freiburg, em 1957 (MORRERES, 1994).
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Felix Rawitscher elegeu os programas de ensino e livros
diddticos como os maiores desafios para fixar o valor cultural da
Botanica na formacio dos jovens na escola secunddria. O primeiro
pela imposicao de conteudos desatualizados e o segundo com o
excesso de termos técnico-cientificos que sobrecarregavam e
confundiam os adolescentes (RAWITSCHER, 1949). Nesse
aspecto, destaca-se as pesquisas de Iglesias (2014) e Silva (2017) que
trazem algumas leituras importantes para compreender a hegemonia
da tradicio académica do ensino de botinica no curriculo da
disciplina escolar nos anos 1930 e 1960. A propésito, sobre isso,

Rawitscher relatou sua prépria experiéncia:

Quando cheguei ao Brasil, minha primeira colaboradora
mostrou-me um exemplo do que teve que aprender num dos
melhores colégios de Sio Paulo. Era um relatério completo da
familia das Compostas, enumerando tddas as 9 sub-familias do
grupo, com tddas as suas caracteristicas, tudo isso a ser
decorado, ensinado por um professor que, certamente, nio
conhecia tais plantas e que nio as mostrou aos alunos. Ora,
nenhum programa oficial jamais prescreveu isso e se um
programa menciona o ensino de familias importantes da nossa
vegetagdo, isso seria com muito bom senso, no caso das
Compostas, se o professor mostrasse um capitulo de um girassol
ou de uma ddlia ou de uma margarida, explicando aos seus
alunos que o que, aparentemente, ¢ uma flor, na verdade ¢é
inflorescéncia, em cujo centro ou disco encontram-se inimeras
pequenas flores, ao passo que a corola aparente se compde, na
verdade, de outras flores com pétalas em forma de lingua, que
servem para tornar vistoso o conjunto. Tal demonstracio

tomaria 5 ou 10 minutos, os alunos saberiam o essencial ¢ o
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professor seria recompensado pelo interésse deles. Pode estar
certo de que voltariam para casa, contando ao pai, & mie e aos
irmios o que aprenderam. Porque finalmente, devemos ter
mente para que finalidade lecionamos: ensino secunddrio visa

cultura geral (RAWITSCHER, 1949, p. 211).

Para além da Sistemdtica, o professor destacou exemplos de
aspectos morfoldgicos e fisioldgicos, tais como, os vasos lenhosos,
fotossintese, respiragao, poros areolados e estomatos. A prevaléncia
pela simples memorizagio dos termos e conceitos repousava a
disciplina escolar histéria natural na “idéia falsa de um conheci-
mento, onde, na verdade, sé encontramos uma palavra”
(RAWITSCHER, 1949, p. 212, grifos do autor). Para este autor,
tornava-se essencial romper com a ideia de que a “boténica nao lhe
vai parecer mais tao aborrecida, como, em geral, infelizmente, ¢ o
caso entre os alunos” (RAWITSCHER, 1949, p. 212).

A Zoologia encerrava a sequéncia das unidades de ensino do
curriculo com os conteiidos de Anatomia e Fisiologia Animal.
Conforme a Portaria Ministerial n. 367/1946, os alunos deveriam
ser iniciados com os contetidos sobre os “mamiferos e ir assim
descendo pela escala zooldgica até termind-la com o estudo dos
protozodrios, que ji existem meios indiretos de observacio”
(BRASIL, 1946¢, p. 459). A prescrigio priorizava uma concepgao
zoolbgica antropocéntrica, reproduzindo uma visio de separagao
entre o homem e as demais animais cuja finalidade foi reduzida aos
aspectos industriais, econémicos e higiénico-sanitdrios.

Para além dos microscépicos pticos nas aulas priticas, as

orientagdes metodoldgicas pautavam a coleta de material biolégico
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pelos alunos como uma atividade essencial, pritica e ativa. A
orientagdo era que existia a “possibilidade de encontrar, nos
domicilios e nos arredores representantes tipicos de quase todas as
classes da escala zooldgica” (BRASIL, 1946¢c, p. 459). Assim,
diversos animais, tais como, ratos, coelhos, galinhas, peixes, sapos,
estrelas do mar, borboletas, besouros, etc., poderiam ser colhidos nas
excursoes as praias e/ou florestas e, com isso, construir um museu
escolar de histéria natural. Além disso, a Portaria Ministerial n.
367/1946 empregava uma educagio cientifica para desenvolver uma
capacidade analitica de observagdo, descri¢io, coleta e preparo de
animais taxidermizados, por exemplo.

Os animais taxidermizados deveriam ocupar espaco central
nas aulas prdticas de Zoologia. O material escolar conseguia uma
“teatralizagao para recriagio de cenas da natureza selvagem ou da
relagdo entre animais e humanos” (MADI FILHO, 2013, p. 70). A
Taxidermia representava o depésito mdximo da prética
observacional dos naturalistas do mundo selvagem para estudos
cientificos e/ou exibigdes. Projetava-se no aluno o desenvolvimento
de uma capacidade de observagao reflexiva do comportamento,
aspectos do habitat e das estruturas morfoldgicas dos animais.

A Portaria Ministerial n. 367/1946 enfocava a experi-
mentagio laboratorial e a observagao da natureza como as principais
préiticas escolares do ensino de histéria natural. A primeira
correspondia as atividades experimentais dos biologistas com a
Genética, Embriologia, Citologia, Fisiologia Experimental e
Microbiologia para compreender os fenémenos, unidades e

componentes dos seres vivos. A segunda trazia a tradigdo dos
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naturalistas de observar e descrever os animais e plantas com suas
relagdes entre si e o meio. Para Jacob (1983, p. 51), esse objetivo era
“reduzir este ser a seu aspecto visivel e traduzir em palavras a forma,
o tamanho, a cor e 0 movimento”. Preocupado com essas questoes,
o professor Paulo Sawaya (1949a, p. 41) definia a disciplina escolar
com aforisma: “na Hist6ria Natural quem nao mostra, nao ensina”.

No artigo “Concurso para a cadeira de histéria natural no
magistério secunddrio”, publicado na Ciéncia ¢ Cultura, em 1949,
Paulo Sawaya expds uma série de comentdrios sobre o programa de
ensino, formagio de professores, métodos pedagdgicos e saberes
escolares. O texto é uma descri¢io geral de uma banca examinadora
de concurso para um colégio na capital paulista. Foram inscritos 29
candidatos com 13 licenciados em Hist6ria Natural e os demais nio
licenciados.

A primeira questao colocada pelo professor foram as criticas
sobre a rigidez, desarmonia e extensao do curriculo fixado pela

Portaria Ministerial n. 244/1946. Para o biologista,

A cadeira de HISTORIA NATURAL, no segundo ciclo do
ensino secunddrio, compreende principalmente: Boténica,
Zoologia e Biologia Geral. Com o programa mais reduzido,
incluem-se ainda duas disciplinas: Geologia e Paleontologia,
Mineralogia e Petrografia. Nao cabe discutir a questio da
possibilidade, nos tempos atuais, da formagio de naturalistas,
nem a de haver, no curso secunddrio, lugar destas duas tltimas
disciplinas. As nogoes de Mineralogia sio dadas, em geral, nos
cursos de Quimica: e as de Paleontologia, nos de Zoologia e de

Botinica (SAWAYA, 1949a, p. 40).
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Assim, segundo Sawaya, a disciplina escolar poderia ser
compreendida em trés subitens: Zoologia, Botinica e Biologia
Geral, excluindo a Mineralogia, Geologia e aspectos gerais de
Higiene. Também destacava a necessidade dos saberes escolares para

fins mais praticos e culturais. O autor completava que:

Dizer, por exemplo, que o Saccharomyces cerevisiae [leveduras]
se reproduz por brotos, e nio aproveitar a oportunidade para
contar sumariamente como se fabrica a cerveja, ¢ desprezar uma
boa oportunidade para despertar o interésse dos ouvintes. E éste
interésse talvez fosse mais vivo, se ao abordar a reprodugio dos
mofos, lembrassem de referir-se, embora ligeiramente, a
penicilina, hoje tio popular e tio em voga. Isso amenizaria a
aridez do intrincado dos zodsporos, dos aplandsporos, dos
conididsporos. Nio ¢ ficil transmitir estas nogdes aos
adolescentes [...] Parece mais propicio conhecer o fendmeno de
0 camario esbranquicado passar a vermelho vivo ao ser posto
na panela e désse fendmeno ter a uma explicagio clara e precisa,
que o ser forcado a decorar nomenclatura dos apéndices, com
requintes de mintcias [...] Déstes principios bdsicos de
pedagogia, alguns candidatos se esqueceram completamente

(SAWAYA, 1949a, p. 42).

Os valores culturais e utilitdrios dos saberes escolares da
Zoologia deveriam ser os principais responsdveis pela compreensao
e importancia da Histéria Natural na escolarizagao e sociedade. Caso
contrdrio, as aulas seriam apenas recepticulos de termos e nomen-
claturas que poderiam conduzir os estudantes em dois caminhos
falsos: “o de perniciosa meia ciéncia (que muitos professores tém

quando empregam térmos que éles mesmos nio compreendem) e o
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do horror & natureza - caracteristica, infelizmente, tao espalhada
entre os jovens do nosso pais” (SAWAYA, 1949a, p. 42, grifos do
autor).

As consideragoes de Felix Rawitscher e Paulo Sawaya sio
exemplos das imbricagées complexas das tradi¢oes curriculares no
ensino de histéria natural no final dos anos 1940. A disciplina
escolar tinha a finalidade de desenvolver aspectos educativos e
utilitdrios, mas havia uma prevaléncia pela abordagem propedéutica
para satisfazer a realizacio dos exames finais e vestibulares, que
sacrificava o valor prético e cultural. Isso é, sem dividas, um esbogo
de como cada disciplina escolar é uma uniao de tradi¢coes diferentes
que nio sao progressivas e/ou alinhadas (GOODSON, 2007).

Outra importante mobilizagio da SBPC para pautar o
ensino de histdria natural foi a realizacdo de uma reunido entre os
biologistas da USP e alguns professores da escola secunddria de Sao
Paulo. Surge, entdo, uma maijor organizagio da comunidade
disciplinar para compreender a realidade da disciplina escolar, bem
como a legitimidade de representagées na SBPC para circulagio de

ideias sobre os métodos de ensino, trabalho e formacio docente.
2.4.2 A I reuniao de ensino de histéria natural da SBPC

Na Biblioteca Municipal de Sao Paulo, nos dias 16 e 17 de
agosto de 1949, a SBPC realizou sua primeira reuniio de professores
secundaristas de ciéncias e histdria natural como parte das atividades

de celebragio do primeiro aniversdrio. Para o evento, a diretoria
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elaborou um inquérito com 20 perguntas sobre os métodos de

ensino, recursos diddticos e atuacao docente, a saber:

1. O Colégio onde leciona possui laboratério? E éle dotado de
material necessdrio? 2. Qual o tempo dedicado a Histéria
Natural em cada semana? 3. Qual a ndmero de aulas tedricas?
e de aulas prdticas? 4. Que livros utiliza para a preparagio de
aulas? 5. Que livros recomenda aos alunos? 6. Os alunos
utilizam apostilas? 7. Qual a percentagem de alunos que 1&
outros livros além dos adotados no curso? 8. H4 alunos que [ém
livros em lingua estrangeira? Pode mencionar os nomes désses
livros? 9. O Colégio ou V.S. assina revistas dedicadas & matéria?
10. Qual a aparelhagem com que conta o laboratério de H.
Natural? 11. O Colégio dispoe de vivdrios (aqudrios e
terrarios)? 12. Os alunos contribuem com material vivo ou
morto para o laboratdrio? 13. As aulas prdticas sao apenas de
demonstracio? Os alunos realizam algum trabalho individual-
mente ou em grupos? 14. Trabalha com material vivo durante
as aulas ou exercicios? 15. Faz excursées com os alunos? 16. Os
alunos podem frequentar e frequentam o laboratério fora do
horério das aulas? 17. H4 biblioteca 4 disposigio dos alunos? E
biblioteca circulante? 18. Os alunos interessam-se pela cadeira?
Qual a dificuldade de encontra para atrair o interésse deles? 19.
Interessar-se-ia V.S. por uma revista que contive sumdrio de
aulas, sugestdes para experiéncias, orientagdo para o estudo, etc.
Que sugere a respeito? 20. Qual a sua opinido sdbre o atual
programa: a) de Histéria Natural do 2° ciclo (cldssico e
cientifico); b) de Ciéncias Fisicas e Naturais do 1° ciclo (SBPC,
1949, p. 141).
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Os questiondrios foram enviados para 160 professores, mas
somente 9 responderam com o envio do material para Paulo Sawaya
no Departamento de Zoologia da USP: 5 de escolas da capital e 4
do interior. Os debates foram iniciados por Felix Rawitscher, Paulo
Sawaya e Maria de Lourdes Cantos, da FFCL da USP; Paulo
Décourt® e Isaias Raw. No dia seguinte, palestraram os professores
de histéria natural do interior paulista: Antdnio Buschinelli (Rio
Claro), Tagea Ciristina Bjornber (Sorocaba) e Moacyr Diniz
(Piracicaba).

Os discursos nas palestras oscilavam entre a disciplina escolar
desejada pelos biologistas da FFCL da USP e a executada pelos
professores nos diferentes colégios paulistas, conforme descrigao de

Sawaya (1949b):

Abriu a série o Prof. Rawitscher [...] Mestre reconhecido na
diddtica dos assuntos naturalisticos, trouxe valioso subsidio
para o programa que a SBPC teve em vista. O prof. Décourt,
que milita no ensino secunddrio hd mais de 30 anos, féz uma
apreciagdo comparativa entre as diversas fases por que tem
passado éste ensino entre nds. O sr. Isaias Raw insistiu,
principalmente, na necessidade de bem aparelhar os
laboratérios de H. Natural, assinto a que se tem dedica com o
entusiasmo préprio dos jovens. A Prof. D. Maria Lourdes

Canto féz sugestiva exposicio do método seguido nos cursos

22 Botanico e catedrético de histdria natural do Gindsio Estadual de Campinas/SP, entre
1915 e 1934, quando foi removido para exercer o magistério na capital paulista. Foi autor
de livros diddticos de ciéncias naturais, histéria natural, biologia e quimica, durante os anos

de 1930 a 1960 (CASON, 2019).
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que professorou, onde conseguiu ativa participagio dos alunos,
especialmente na elaboragio de quadros murais e no preparo de
pegas demonstrativas [...] O Prof. Buschinelli leu o relatério de
suas atividades no Colégio Estadual de Rio Claro, onde
conseguiu montar um laboratério com terrdrios e atrair os
estudantes em horas extra-regulares para se familiarizarem com
os exercicios adequados ao estudo de H. Natural [...] A
exposi¢ao do Prof. Moacyr Diniz foi acompanhada de um filme
sdbre uma excursao realizada com seus discipulos para coleta de
material nas vizinhancas de Piracicaba. A Prof. Tagea C.
Bjornberg, representou, por assim dizer, a turma de professores
naturalistas recém-formados [...] Seus comentirios sdbre o
ensino da H. Natural dentro do quadro geral médio foi muito
apreciado. Nio obstante os poucos recursos que dispoe, vem
conseguindo reais progressos entre os estudantes, despertando-
lhes a vocagio naturalistica (SAWAYA, 1949b, p. 213-214).

Equipamentos para os laboratérios, coletas de materiais
bioldgicos e as produgdes de quadros parietais estavam nas pautas
das discussoes pedagdgicas da disciplina escolar para desenvolver os
métodos ativos de ensino. Isso fez a diretoria da SBPC compreender
que “hd indicios evidentes e animadores de uma renovagio dos
métodos de ensino da H. Natural” (SAWAYA, 1949b, p. 214).
Além disso, notava-se, de forma mais clara, os vdrios elementos que
envolviam a atmosfera adversa da disciplina escolar histéria natural
no final dos anos 1940.

Dentre as dificuldades verificadas pela SBPC para
desenvolver um bom ensino de histéria natural na escola secunddria
destaca-se a auséncia de preparo prévio dos alunos em algumas

nocoes bésicas das ciéncias, como também de leitura e interpretagao;
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extensio e rigidez dos programas de ensino; m4 distribuicio entre as
disciplinas escolares no curriculo; falta de recursos para excursoes
naturalistas; auséncias de equipamentos sofisticados e vivdrios;
distAncias entre os estabelecimentos de ensino secunddrio e as
Faculdades de Filosofia; legislagao vigente desorientada e rigida;
baixa remuneragao dos professores e as dificuldades com livros
didaticos atualizados®®. Com essas adversidades, tornava-se dbvio
para Paulo Sawaya (1949b, p. 215) que “os estudantes habituam-se
a ndo ter contato com a natureza e, em consequéncia, se estabelece
o divércio entre o que se ensina e as necessidades da vida hodierna”.

A primeira reuniao na SBPC de professores de histéria
natural e biologistas demarcou as reivindicagoes da comunidade
disciplinar nos entrelagamentos politicos, sociais e educacionais do
ensino secunddrio. Além disso, serviu de exemplo para realizar os
primeiros encontros sobre as disciplinas escolares de fisica e quimica
do estado de Sao Paulo nos anos 1950. Também cumpriu uma
finalidade dupla: de um lado, viabilizar informagées e espagos de
debates sobre as condicoes prdticas e tedricas do ensino de histéria
natural; no outro, evidenciar, fortalecer e consolidar o campo
cientifico para pautar o ensino das ciéncias, depositando-lhe capital
simbdlico pelo magistério da escola secunddria.

A SBPC também projetava as reivindicagdes sobre o ensino

das ciéncias de outras associagoes cientificas, principalmente, aquelas

23 Sobre a necessdria atualizacio dos livros diddticos, a reuniio aconselhou o uso da obra
Elementos bdsicos de botdnica de Felix Rawitscher (RAW, 1949). A primeira publicagio do
livro ocorreu no inicio dos anos 1940 com edigoes republicadas e atualizadas até meados
dos anos 1970.
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afinadas com seu pensamento cientifico-educacional como, por
exemplo, a Sociedade de Biologia do Brasil. Na assembleia
deliberada na III reuniao anual (Salvador/BA, 1949), os biologistas
reivindicaram uma maior autonomia dos professores de histdria
natural na construgio e execu¢ao dos programas de ensino, melhores
condigoes de trabalho, atualizacio sobre os recentes progressos da
Biologia e, sobretudo, “que se dé ao ensino das ciéncias nos cursos
secunddrios o cardter essencialmente objetivo e prdtico, evitando-se
a sistemdtica excessiva’ (SOCIEDADE DE BIOLOGIA DO
BRASIL, 1949, p. 238). O campo cientifico solicitava o
deslocamento da disciplina escolar da Zoologia e Botinica para os
polos emergentes da Biologia, tais como, a Embriologia e Genética.

As reivindicagoes da comunidade disciplinar na SBPC foram
deixadas de lado nas mudangas que a disciplina escolar histéria
natural teria com a volta de Gettlio Vargas a presidéncia da
Republica. As orientagdes metodolégicas para os professores
estabelecidas na Portaria Ministerial n. 367/1946 seriam mantidas,
mas novos programas de ensino foram fixados com o objetivo de
sintonizd-los com as exigéncias politicas e sociais da escola

secunddria no inicio dos anos 1950.
2.5 O programa minimo da disciplina escolar histéria natural

O governo eleito de Vargas (1951-1954) buscava
descongestionar a escola secunddria e adequd-la para as demandas
industriais e sociais da sociedade brasileira em transformacio. Os

programas de ensino sofreram intervengées para simplifici-los com
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o objetivo de “desabastecimento prudente nas diversas matérias,
remediando o excesso de contetido que sobrecarregava a mente dos
estudantes”, conforme mensagem presidencial ao Congresso
Nacional (BRASIL, 1952, p. 273-274). Exemplo dessa preocupagao
materializa-se na Portaria do MESP n. 614, de 10 de maio de 1951,
que determinou a Congregacio do Colégio Pedro II a tarefa de
elaborar os novos curriculos oficiais.

Alguns meses depois, os programas de ensino foram fixados
pela Portaria Ministerial n. 966, de 2 de outubro de 1951. O

ministro da educacio, Ernesto Simées Filho, afirmou que:

Os programas antigos apresentavam-se no curso colegial com
objetivo tnico de preparar alunos para o exame vestibular, em
lugar de complementar a educacio iniciada no curso ginasial. A
preparacio adequada dos alunos para a vida, condicionada ao
meio social e intelectual em que vivam, estd completamente
satisfeita no programa proposto, porque néle, com grande
flexibilidade, se estabelece um minimo, mas nio se limita o
mdximo que o professor possa realizar em funcio da respectiva

turma (INEP, 1952, p. 517).

A Portaria Ministerial n. 966/1951 estabeleceu que os
programas de ensino seriam minimos e entrariam em vigor no ano
vindouro. A simplificagio e fixacdo dos programas minimos
organizou a disciplina escolar histéria natural em seis unidades:
Biologia, Mineralogia, Geologia, Botanica, Zoologia e Higiene
(quadro 7).
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Quadro 7 - Sintese do programa de ensino de Histéria Natural

no curso colegial (1951)

Série/curso | Unidades de contetidos

Biologia: Materialismo e vitalismo. Leis da vida. Teoria celular.
Diviso celular. Nogoes de Embriologia. Hereditariedade. Leis de
Mendel. Teoria Cromossomial. Relagoes ecoldgicas.

3a/cldssico | Mineralogia e Geologia: Origem das Rochas. Sistemas cristalinos.
Riqueza mineral do Brasil. A metalurgia brasileira. Agentes geoldgicos.
Evolucio e niicleo da Terra. Fésseis.

Higiene: Higiene. Satde Pdblica. Epidemiologia e defesa sanitdria.

Botanica: Teoria celular. Caracterizacio, tecidos e classificacio dos
vegetais. Nogoes de fungos e algas. Bridfitas e Pteridéfitos.

L Fanerégama. Nutrigio vegetal. Ciclo do nitrogénio. Fotossintese e
23/cientifico L
respiragdo.

Geologia e Mineralogia: Cristalografia. Classificagao dos minerais.

Rochas. Geologia fisica e histérica.

Zoologia: Caracteristicas celulares. Tecidos e 6rgios da vida animal.
Classificagio dos animais. Protozodrios. Espongidrios. Celenterados.
Platelmintos. Anelideos. Nematddeos. Artrépodes. Vertebrados.
Biologia: Leis da vida. Materialismo e vitalismo. Divisao celular. Seres
32/cientifico | autotrdficos e heterotréficos. Vitaminas e hormonios. Nogoes de
Embriologia. Hereditariedade. Leis de Mendel. Teoria Cromossomial.
Relagoes Ecoldgicas. Espécie. Lamarckismo e Darwinismo.

Higiene: Higiene. Satde publica. Doengas transmissiveis. Defesa

sanitdria.

Fonte: Adaptado de Brasil (1951b).

O curriculo oficial de histéria natural de 1946 e 1951 nio
sao conflituosos, mas revelam a instabilidade na selecio cultural dos
saberes escolares. Apés mudancas seguidas e, até mesmo apesar delas,
o programa de ensino no inicio dos anos 1950 era bastante simples
na quantidade de conteddos prescritos. Mais do que as

determinagoes e circunstincias politicas e sociais nas escolhas dos
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conteudos, o que mais imprime alguma continuidade sio as
preocupagdes cientificas e, principalmente, a despeito das muitas
turbuléncias das ciéncias de referéncia naquele momento.

Uma das primeiras alteragées do programa de ensino de
1951 foram as prescrigoes para o ensino de Higiene, que eliminou
as nogoes do movimento eugénico. O objetivo era conduzir os
alunos na preservagao da satde publica. Na época, existia uma
preocupagio do governo de equacionar melhores condi¢oes
higiénico-sanitdrias da populagio. O quadro da situagao sanitdria do
Brasil, visto com pessimismo por conta das epidemias de maldria,
verminoses, tuberculoses e etc., precisava ser superado, uma vez que,
segundo a mensagem do governo Café Filho (1954-1955): “todas
essas entidades mérbidas, solapando a capacidade de trabalho dos
brasileiros, contribui para empobrecer a nagao e entravar-lhe a
marcha para o progresso” (BRASIL, 1955, p. 159). Esse momento
marca, de todo modo, o fim das prescri¢des de Eugenia no curriculo
oficial da disciplina escolar e a consolidagio de utilizd-la como
recurso na educagdo sanitdria para desenvolvimento do pais. Nessa
légica, acrescenta-se, o ensino de Geologia e Mineralogia para o
desenvolvimento da siderurgia nacional.

O programa oficial abandonou a organizacio das unidades
de contetidos. Além disso, eliminou o ensino de Botanica e Zoologia
no curso cldssico. A disciplina escolar foi colocada no completo
desarranjo na ordem légica da Histéria Natural fixada pela Portaria
Ministerial n. 244/1946. Se por um lado, os curriculos dos anos
1940 estabeleciam que os estudos deveriam iniciar com a Geologia

para compreender as formas vivas do mundo; no outro, os curriculos
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dos anos 1950 efetivaram uma inversao no curso cldssico (Biologia
— Mineralogia e Geologia — Higiene) e uma desordem na
sequéncia conceitual no curso cientifico (Botdnica — Geologia e
Mineralogia — Zoologia — Biologia — Higiene). Além disso, os
estudos botinicos e zooldgicos passaram a seguir uma ordem de
classificacio bioldgica pela complexidade celular. Também houve
uma valorizagao prescritiva dos aspectos microscépicos para estudar
Taxonomia e Sistemdtica.

E dificil, com efeito, nio perceber o principio do
pensamento biolégico na estrutura conceitual da disciplina escolar.
Contudo, com a clara divisao da Histéria Natural e Biologia no
curriculo, percebe-se uma prevaléncia pela manutengio de um
pensamento biolégico naturalistica e, principalmente, em fungao da
permanéncia da Mineralogia e Geologia como partes essenciais para
os estudos dos seres vivos e fendmenos bioldgicos. Em geral, essa
posi¢do também revela as ambiguidades e contradi¢des das ciéncias
de referéncia nos anos 1950. Algo refletido, por exemplo, com a
prescri¢ao do materialismo e vitalismo no curriculo. Apesar disso, é
possivel identificar a estabilidade da Teoria Celular e das teses
evolutivas do Lamarckismo e Darwinismo, ora inseridos na Zoologia
e Botanica, ora na Biologia Geral.

A aparente desorganizacio do programa de ensino de
histéria natural também ¢ resultado das préprias turbuléncias que a
Biologia passava para encontrar seu territério nas Ciéncias da
Natureza e, principalmente, pelos recentes conceitos postulados. Sao
exemplos disso: a descoberta do DNA na transferéncia do material

genético por Oswald Avery (1877-1955) em 1944; os estudos
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quimicos de Rosalind Franklin (1920-1958) como, por exemplo, as
imagens da difragdo de raios-X do DNA; a conceptualizagio da
dupla-hélice da molécula do DNA por Francis Crick e James
Watson, em 1953; as pesquisas genéticas e evolutivas de Thomas
Hunt Morgan (1866-1945), Ronald Aylmer Fisher (1890-1962) e
Sewall Green Wright (1889-1988); Ernest Mayr, dentre outros, na
postula¢ao da Teoria Sintética da Evolugio.

E significativo perceber como os biologistas na SBPC
pautaram a disciplina escolar histéria natural. Assim, uma das
preocupagdes duradoras nos artigos da Ciéncia e Cultura diz respeito
ao esforco de conscientizacio geral dos defeitos e lacunas dos
programas de ensino. Buscava-se esclarecer para os professores que

os curriculos estavam insatisfatérios para o trabalho docente. Alguns

desses aspectos sdo indicados a seguir.
2.5.1 Incongruéncias e didética do ensino de histéria natural

O quadro de ensino das ciéncias deveria ser alterado por
conta das poucas, ou quase nada, contribui¢oes para o progresso da
ciéncia no pais. Segundo a diretoria da SBPC, os programas de
ensino das ciéncias fixados na Portaria Ministerial n. 966/1951,

assim poderiam ser definidos:

Caracterizam-se pelo desequilibrio e pelo exagéro. E com tais
programas chegamos a situagio penosa e absurda de ensinarem
<<minftcias demais e fundamentos de menos>>. Sem duvidas,
com ensino dessa ordem, poucos serio os elementos bem

formados que, no futuro, poderio realmente contribuir para o
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progresso da Ciéncia. Enquanto nio nos libertarmos dessas
extravagancias, verdadeiras manias de grandeza, de programas
de fachada, hiperbdlicos, pretensiosos, teremos sempre ciéncia
de segunda classe (CIENCIA E CULTURA, v. 3, n. 4, 1951,
p. 231).

Nesse sentido, a diretoria da SBPC enviou uma carta para o
ministro da educac¢do, Ernesto Simées Filho, em marco de 1953,
que pautava as reivindicagdes da comunidade disciplinar para tornar
compreensivel a “necessidade de serem remodelados os programas
de Histéria Natural aprovados” (FROTA-PESSOA, 1953, p. 48).
As recomendagoes e criticas dos professores e biologistas sao uma
leitura da leitura do curriculo oficial e, desse modo, pretendia-se
uma representagao para conferir inteligibilidade no trabalho
docente. Os artigos na Ciéncia e Cultura, entao, expéem, em partes,
ideias em circulagao sobre a disciplina escolar no periodo.

Para a diretoria da SBPC, os usos dos programas de ensino
de histéria natural da Portaria Ministerial n. 966/1951 “serd de
funesta influéncia na formacio dos estudantes - de tal modo sao éles
pregados de defeitos, falhas e incongruéncias” (FROTA-PESSOA,
1953, p. 47). A comunidade disciplinar pontuou seis erros no
curriculo: 1) falta de ordenagio; 2) concisio e imprecisio; 3)
valorizagio inadequada de certos assuntos; 4) ambiguidade; 5)
anacronismo; 6) diferentes programas entre o curso cientifico e
cléssico; e 7) falhas. Todas as justificativas foram sinalizadas pelo
Oswaldo Frota-Pessoa como, por exemplo, a omissao dos programas

do curso cientifico ao tratar dos Artrépodes, pois “nao se incluem os
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Insetos, os quais, como se sabe, constituem no filo a classe de maior
importancia” (FROTA-PESSOA, 1953, p. 48).

A falta de ordenagao légica e conceitual da disciplina escolar
deu o tom de todas as criticas da comunidade disciplinar na SBPC.
Frota-Pessoa (1953, p. 48) pontuou que os programas de histdria
natural nio seguem “unidades légicas ou diddticas, assuntos que se
seguem uns aos outros sem nenhum critério razodvel de ordenagao”.
Ou seja, os conteddos de Zoologia, Botanica, Mineralogia,
Geologia, Biologia Geral e Higiene, ora se alteram, ora se misturam
sem qualquer légica ou sequéncia de pensamento biolégico na
prescricio do curriculo. O emprego confuso e desatualizado de
termos e conceitos das teorias bioldgicas foi outro ponto criticado.
Assim, “em véo se procurard nos modernos tratados de biologia o
que sio ‘leis da vida’, ‘lei da renovagao orginica’, ‘lei da reprodugao’
e ‘lei da heran¢a”™ (FROTA-PESSOA, 1953, p. 48).

A estima pela selecio cultural de determinados saberes
escolares provocava uma desvalorizagio em outros e, até mesmo,
uma quebra légica de conceitos no curriculo. Sobre isso, Oswaldo

Frota-Pessoa dizia:

Sem incluir o estudo da morfologia e da fisiologia da raiz, caule
e folha, exige-se ‘a agao dos agentes do meio sdbre a raiz, caule
e a folha’. Na 32 série do curso Cldssico, indica-se o estudo das
vitaminas, sem pedir dos alimentos; pedem especificamente
oito tipos de relagbes entre séres vivos, sem que se estude as
relagdes entre os séres vivos e o meio. Enquanto se inclui
especificamente partenogénese, poliembrionia, pedogénese, e
metagénse, a parte da genética estd reduzida a trés topicos, dos

quais o segundo (Leis de Mendel) provavelmente é idéntico ao
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primeiro (Lei da Heranga). Na parte da Geologia, pede-se
enfaticamente: ‘Da Barisfera’ (sdbre o que quase nada a dizer)

e nio se pede Da Litosfera” (FROTA-PESSOA, 1953, p. 48).

Nesse mesmo sentido, a diretoria da SBPC afirmava que os
programas estavam desatualizados e com erros anacronicos. Além
disso, ignorava-se o desenvolvimento dos conceitos e teorias nos
estudos genéticos e evolutivos. Para Frota-Pessoa (1953, p. 48), a
Genética e Evolugao prescritas na disciplina escolar estavam “com
um atraso de 50 anos [...] Sobre evolugio resume-se 0 programa em
duas palavras, ‘Lamarckismo’ e ‘Darwinismo’, duas teorias, das
quais, a primeira estd abandonada e a segunda é apenas parcialmente
vélida”. Isso indica que os estudos das Leis de Mendel ainda
repousavam no quadro tedrico do mendelismo saltacionista.
Resultado de um anacronismo, esse curriculo, conforme a diretoria
da SBPC, deturpava os avancos cientificas e impossibilitava
compreender a ciéncia que nascia e crescia nos laboratérios.

Também nio foi deixado de lado o posicionamento da
SBPC sobre a visio geral dos programas de ensino. Segundo o

professor Frota-Pessoa:

No tocante a questio do ensino de Ciéncias nos
estabelecimentos de ensino secunddrio, a S.B.P.C. tende a
adotar a opinido do Professor Dr. Anisio Teixeira, expendida
na quarta reuniio da Sociedade, realizada em Porto Alegre,
segundo a qual a cada professor se deveria conceder liberdade
de elaborar o programa de ensino e executd-lo seguindo

simplesmente normas gerais indicadas pelo Ministério da
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Educacio de modo a abranger a matéria a ser lecionada

(FROTA-PESSOA, 1953, p. 48).

As ideias escolanovistas de Anisio Teixeira seguravam boas
condigoes de desenvolvimento do ensino das ciéncias, tornando-lhe
mais acessivel e livre. Tais consideracoes contribuem para
compreender o papel da SBPC na circulagdo do pensamento da
Escola Nova para o curriculo cientifico. Além disso, um completo
alinhamento da comunidade disciplinar com a defesa de renovagao
da escola secunddria promovida pela Campanha de Aperfeicoa-
mento e Difusio do Ensino Secundério (CADES).

Criada pelo Decreto n. 34.638, de 14 de novembro de 1953,
no governo Vargas, a CADES tinha o objetivo de promover, por
todos, os meios a seu alcance, as medidas necessdrias a elevacio do
nivel e a difusdo do ensino secunddrio no pais. Dentre as muitas
agoes, como dispositivos pedagdgicos para o trabalho e formagao
docente, as publicagoes de manuais de ensino e da Revista Escola
Secunddria, no periodo de 1957 a 1961. O periédico publicou e fez
circular vdrias orientagoes metodolégicas para renovagio das
disciplinas escolares. Nestas se¢oes, trazia reflexoes, experiéncias e
sugestoes sobre os problemas do ensino de ciéncias naturais, histéria
natural, fisica e quimica.

O que interessa notar aqui, rapidamente, conforme Freitas
(1958, p. 98), ¢ a dimensao pedagdgica da CADES sobre o ensino
de histéria natural ser guiado “pelos principios da educacio ativa,
em que o aluno ¢ fator decisivo da aprendizagem”. A atengdo era

primordialmente na diddtica para construir um novo perfil do
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trabalho docente. Isso é facilmente verificado no manual Diddtica de
Histéria Natural (figura 2) do professor Oswaldo Domiense de

Freitas*, publicado pelo érgao em 1958.

Figura 2 - Capa do manual de Diddtica de Histéria Natural da CADES (1958)

Fonte: Arquivo pessoal.

O livro nio ¢é especifico dos saberes escolares dos programas
fixados pela Portaria Ministerial n. 966/1951. E um manual cujo
objetivo final era “ensinar a ensinar” os professores sobre a

organizagao da disciplina escolar, materiais diddticos, planejamento

24 Nio foram localizadas informagoes biograficas do autor. A publicagio ¢ fruto do II
Concurso “Dia do Professor”, realizado pela CADES em 1957. Conforme reportagem no
jornal carioca Correio da Manhd, em junho de 1958, Oswaldo Domiense de Freitas ganhou
um estdgio de seis meses no Centro de Estudos Pedagégicos de Sévres, em Paris, na Franca,
com as despesas custeadas pela CADES. O estdgio tinha por objetivo “promover
intercAmbios com as experiéncias diddticas francesas no ensino de histéria natural da escola

secunddria” (VAL.., 1958, p. 20).
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de aulas, metodologias de ensino, técnicas para motivar os alunos,
exemplos de atividades e avaliacoes. A importancia dessa produgao
bibliogréfica exprime, além da auséncia de publica¢des pedagédgicas
a época, o entendimento da CADES no trabalho docente para
renovar o ensino de histdria natural no final dos anos 1950.

A CADES e a SBPC compartilhavam o escolanovismo como
pardmetro ideal para renovagao diddtica-pedagégica do ensino de
histéria natural. Porém, o campo cientifico, principalmente, os
biologistas reivindicavam algumas mudancas na disciplina escolar.
Na préxima se¢ao, analisa-se, o papel da comunidade disciplinar nos
debates e agdes para renovar o curriculo, métodos de ensino e

trabalho docente nos anos 1950.
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Capitulo 3

“Formar a Fina Flor da Alta Ciéncia”:

a renovacao do ensino de Biologia em debate

Nio é em qualquer idade que se plasma a consciéncia de um
pesquisador, mas no alvorecer da juventude, pela atragio de
todos as tendéncias individuais no rumo do génio inventivo e

das experimentagdes (REPOUSA..., 1957, p. 10).

A formagio de cientistas nas universidades tornava-se uma
estratégia para o desenvolvimento industrial e econdmico. Nesse
sentido, o ensino secunddrio teria a fungio de despertar as vocagoes
cientificas e promover as nog¢oes bdsicas das ciéncias experimentais
na formagio cultural e intelectual dos jovens. Conforme a
reportagem, ‘Repousa na pesquisa a real defesa de um povo”,
publicada no jornal paulista Didrio da Noite, em dezembro de 1957,
o Brasil deveria “prepara-se para formar a fina flor da alta ciéncia”
(REPOUSA...,1957, p. 10). Na época, dando significado que “o
incentivo ao ensino experimental da ciéncia no curso secunddrio
levard o pais, em breves anos, ao 1° plano da alta pesquisa”, como
afirmaram Jayme Cavalcanti e Isaias Raw, secretdrios do IBECC/SP
(REPOUSA..., 1957, p. 10).

O movimento pela renovagio do curriculo cientifico nos
anos 1950 mobilizou professores, associagoes cientificas, agéncias e
institutos internacionais e nacionais de educacio, ciéncia e cultura.

Neste capitulo, analisa-se algumas a¢oes, debates e articulagoes entre
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professores e biologistas da SBPC, IBECC/SP e Inep no
desenvolvimento da renovacio do ensino das ciéncias e,
principalmente, as implica¢oes na disciplina escolar histéria natural
e biologia. Procura-se compreender as publicagoes da Revista
Ciéncia e Cultura e jornais como parte de um conjunto de
representagdes e priticas em circulagio para renovar a disciplina
escolar, mas também dos debates que justificavam a necessdria

modernizacio do curriculo cientifico brasileiro.
3.1 A disciplina escolar no circuito especializado da Biologia

Nos anos 1950, as primeiras publicagées sobre o ensino de
biologia na Ciéncia ¢ Cultura analisam os desejos pela renovacao da
disciplina escolar cultivados no circuito especializado dos biologistas
de outros paises. A SBPC mantinha didlogos com outras associa¢oes
cientificas, dentre elas, a British Association for the Advancement of
Science (BAAS — Associacio Britinica para o Progresso da Ciéncia).
As ideias pela renovagao do ensino de biologia eram defendidas pela
BASS e, principalmente, apés elaboragio de uma comissio especial
para estudar o assunto.

Os biologistas dos principais centros universitdrios do Reino
Unido apresentaram os resultados de uma investigagao sobre as
condigoes cientificas e pedagdgicas da disciplina escolar no sistema
de ensino secunddrio britinico. O relatério final foi publicado na
revista 7he Advancement od Science, em Londres, periddico oficial da
BASS, como também apresentado na reunido anual realizada na
cidade de Belfast, capital da Irlanda do Norte, em setembro de 1953.

Algumas partes desse relatério foram traduzidas e publicadas na
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Ciéncia ¢ Cultura, em junho de 1953, com comentdrios de Paulo
Sawaya.

A aten¢io pelo ensino de biologia foi pautada em dois
pontos: 1) definigao; e 2) métodos de ensino. O primeiro para
defini-lo como “o estudo dos séres vivos, vegetais e animais.
Compreende-se, portanto, a botnica e a zoologia e, as matérias
subsididrias, como fisiologia, genética, ecologia animal e vegetal, zoo
e fitogeografia, etc.” (SAWAYA, 1953, p. 98). A posicao indicada
da disciplina escolar no curriculo cientifico era o primeiro passo para
entendé-la de autonomia e dimensées préprias e, assim, nao a limitar
como “o ensino de nogoes de histologia, genética, organologia, como
entre nés” (SAWAYA, 1953, p. 98). No segundo ponto, a BASS fez
criticas pelo excesso de memorizagdo nas prdticas escolares e o
esvaziamento da experimentacdo e aulas de campo no trabalho
docente.

O parecer final dos biologistas na BASS foi a publicagao de
seis recomendagdes para renovar o ensino de biologia: 1) valor
educativo e cultural da disciplina escolar; 2) atividades préticas; 3)
auxilios dos diretores; 4) fundacio de clubes de histéria natural
escolar e jovens cientistas; 5) cursos de atualizagio para os
professores; e 6) fomento das autoridades educacionais no
aperfeicoamento do magistério secunddrio (SAWAYA, 1953). Nesse
sentido, Paulo Sawaya afirmava que a Inglaterra ji trilhava os
primeiros passos para renovar o ensino de biologia e atendé-lo
dentro das necessidades de uma escola secunddria moderna e pratica.
Também fez comparagoes com a situagdo brasileira: “nds temos as
mesmas preocupagoes, embora estejamos longe do que ji se
conseguiu naquele pais. Nosso ensino ¢ ainda muito livresco,

tedrico, verborrdgico” (SAWAYA, 1953, p. 98).
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Os resultados das observagoes de trés meses de Maria Ignes
Rocha e Silva, professora de Botanica da FFCL da USP, sobre o
ensino das ciéncias na reforma do ensino secundario da Suécia, em
1953, foi outro exemplo europeu apresentado pela SBPC. A autora
destacou a presenga intensa do curriculo cientifico na formacio dos
jovens no Gymnasium (segundo ciclo da escola secunddria com
duracdo de 3 ou 4 anos). Uma série de fatores, dentre eles, o alto
nivel de formagio dos professores, a liberdade dos programas de
ensino e presenga de laboratérios no desenvolvimento de um bom
ensino cientifico na Suécia (SILVA, 1955).

O ensino das ciéncias buscava desenvolver o raciocinio, a
observagio e a experimentacio. Para isso, a Suécia contava com
“sofisticados laboratdrios especializados que eram verdadeiros micro
institutos. Cada uma desses pequenos ‘Institutionen’ compoe-se de
um anfiteatro com facilidades para demonstracoes e projegdes”
(SILVA, 1955, p. 104). Durante a viagem, a professora assistiu
algumas aulas préticas de biologia sobre a digestao com alunos de 16

e 17 anos. Ela relatou que:

Partiram da experiéncia, comegando com uma aula pritica em
que o professor abriu um animal que havia sido alimentado
algum tempo antes. Fizeram, os préprios alunos, experiéncias
para determinar a presenca do amido, a acidez ou alcalinidade
de sucos digestivos, etc. Verificaram a agdo da tripsina sdbre o
musculo liso, etc. Em seguida, em aula tedrica, tudo isso foi
discutido e analisado. O professor, naturalmente, orientou a
discussio e explicou muita coisa, mas a contribui¢io dos alunos

foi, pelo menos, de 50% (SILVA, 1955, p. 105).

O exercicio de comparar, medir, observar e experimentar no

ensino de biologia era uma das principais aspiragdes de Maria Ignes

152



Rocha e Silva e, mais geral, da diretoria da SBPC, para renovar a
disciplina escolar no Brasil. No entanto, segundo a professora, “o
que na Suécia constitui regra geral aqui sdo excegoes rarissimas,
muitas vézes ignoradas ou incompreendidas e criticadas” (SILVA,
1955, p. 105). Assim, ao identificar os métodos de ensino como
ferramenta essencial, o campo cientifico toma-os como parte de um
projeto renovador, que reflete e, a0 mesmo tempo, identifica um
conjunto de aspiragdes para serem colocadas em préticas e circuladas
nas paginas da Ciéncia e Cultura.

Na mesma linha de raciocinio, tem-se os comentdrios de
Paulo Sawaya sobre a situa¢io do ensino de biologia na Austrélia. O
estudo produzido por G. R. Meyer, do Departamento de Zoologia
da Universidade de Sidney, afirmava que, em 1951, a Nova Gales
do Sul, estado do sudoeste, possuia 18.144 professores na escola
secunddria, mas apenas 176 formados em licenciaturas. Essa
caracteristica australiana, por si mesma, conforme Paulo Sawaya
(1956b) deixava claro que a auséncia de professores especializados
da disciplina escolar era um desafio além das fronteiras do Brasil. O
autor também destaca que os cursos de Histéria Natural eram
poucos e restritos na formagio docente em nosso pais.

Para se ter uma nogio, conforme Jayme Abreu (1955), em
1952, apenas 11 das 30 Faculdades de Filosofia (publicas e privadas)
existentes no pais ofertavam a Licenciatura em Histéria Natural. Por
isso, segundo Sawaya (1956b, p. 119): “para satisfazer as
necessidades atuais seria necessirio que o nimero de graduados
capazes de ensinar biologia nos cursos secunddrios fosse muito
maior”. Dados da Diretoria do Ensino Secundirio do MEC, entre
os anos 1955 a 1959, mostram a auséncia de uma formacio docente

especializada no curso colegial da escola secunddria (tabela 7).
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Tabela 7 - Num. de professores do ensino secunddrio registrados

no MEC (1955-1959)

Ano Professores Disciplinas escolares no colegial
Total Diplomados nas Faculdades de Filosofia Histéria natural Fisica Quimica
1955 2181 624 40 15 33
1956 3196 921 67 31 29
1957 4047 857 52 16 20
1958 4194 724 55 19 22
1959 4479 921 73 25 09

Fonte: Adaptado dos anudrios estatisticos do Brasil (1955-1959).

Apesar dos dados serem recheados de ambiguidades, a
quantidade de professores licenciados e registrados no ensino de
histéria natural trazem uma estimativa aproximada das represen-
tagdes de uma realidade gradual, difusa e lenta de formagao docente
para o ensino das ciéncias na segunda metade dos anos 1950. Nesse
periodo, a auséncia de professores nao diplomados pelas FFCL era
uma questao a ser resolvida para melhorar o curriculo cientifico. Por
sinal, nao ¢ dificil perceber, como mostra os dados da tabela 7, a
hegemonia de professores sem cursos de licenciaturas, tais como,
médicos, advogados e engenheiros, no dominio do trabalho docente.
Nesse aspecto, a principal meta da CADES foi uma urgéncia de
formacio e habilitacio de professores para uma renovagio
pedagdgica pautada nas ideias escolanovistas.

Assim, os biologistas e professores na SBPC mobilizam o
campo cientifico-educacional, justificando, em certa medida, a
busca de inspiragdes e priticas educativas estrangeiras e internas, ora
para desqualificar e adjetivar o que existia aqui, ora para destacar que
os desafios brasileiros nao eram univocos. Sawaya completava que a

renovagio do ensino de biologia precisava de uma forga tarefa de
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professores universitdrios, secundaristas e 6rgaos educacionais do

Estado. Nas palavras do autor,

Os problemas referentes ao maior desenvolvimento dos estudos
de biologia tanto pela situagio que atravessamos como pelo que
se deduz dos relatérios da “Associagio Britdnica para o
Progresso da Ciéncia” de 1953 e de “New South Wales” [Nova
Gales do Sul], sio muitos complexos e estdo a exigir muito
esforco e muita dedicagio para serem solucionados
satisfatoriamente. Como diz o relatério da B.A.A.A.: a solugdo
depende da cooperagio intima de um bom professor de
Biologia, do Diretor do Estabelecimento da Administracio
Educacional (aqui entre nds a Secretaria de Educacio) e dos
Comités Educacionais (entre nds o Departamento de
Educagio). Sem tal cooperagdo, pouco se pode esperar para o
progresso dos estudos de biologia em nossas escolas secunddrias

(SAWAYA, 1956b, p. 119).

E possivel afirmar que os primeiros textos publicados na
Ciéncia e Cultura sobre o ensino de biologia apresentavam os debates
para renovi-lo em quatro pontos, constantemente reiterados ao
longo dos artigos: 1) conceptualizagio da disciplina escolar; 2)
métodos de ensino; 3) programas de ensino; e 4) trabalho e formagao
docente. Sejam mais culturais, epistemoldgicos ou pedagdgicos,
esses pontos nio estavam isolados, mas conectados e justapostos para
serem propagados e disputados pelos biologistas na SBPC.

Sobre a conceptualizacdo da disciplina escolar, o campo
cientifico-educacional na SBPC posicionou a Biologia como saber
necessirio e moderno, descartando, de modo geral, a Histéria
Natural fragmentada e desorganizada do curriculo oficial da Portaria
Ministerial n. 966/1951. Os professores e biologistas ndo levaram

em consideragio a Geologia, Mineralogia e Higiene como partes
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fundamentais da disciplina escolar e, por sinal, essas dreas foram
silenciadas nas publicacdes da Ciéncia e Cultura. Havia uma
campanha sutil de exclusao do termo e representacoes do ensino de
histéria natural no campo de Ensino das Ciéncias. Isso pode ser
compreendido como uma estratégia da comunidade disciplinar na
batalha pela divisao, ou seja, nas “lutas pelo monopélio de fazer ver
e fazer crer, de dar a conhecer e de fazer reconhecer, de impor a
defini¢do legitima das divisbes do mundo social e, por este meio, de
fazer e de desfazer os grupos” (BOURDIEU, 2010, p. 113). Como
completa o autor, no jogo pela hegemonia do campo, “a censura
mais radical é a auséncia” (BOURDIEU, 2010, p. 55).

A denominagio pelo ensino de biologia constituiu-se como
um instrumento de classificagao e delimitagao do que era ou deveria
ser a disciplina escolar na escola secundéria. Isso determinou e exigiu
uma maneira singular de compreendé-la, percebé-la e mudi-la.
Sendo assim, mais que a simples utilizagio de um termo, o
estabelecimento da Biologia como parimetro ideal foi um
mecanismo multifacetado da comunidade disciplinar fixar suas
demandas nos debates pela renovagio do curriculo cientifico.
Exemplo disso, foi a determinagdo de seguir as definigoes da Uniao
Internacional das Ciéncias Biolégicas (UICB). Para a UICB as
seguintes dreas constituiam a Biologia na nos anos 1950: Biometria,
Botanica, Citologia Experimental, Embriologia, Zoologia,
Bioquimica, Entomologia, Genética (com uma subsec¢io de
Genética Humana), Limnologia, Microbiologia, Ecologia Aplicada
e Evolucio (SBPC, 1953).

Nesse sentido, a revista Ciéncia e Cultura ocupou uma
posi¢do importante na conformacio do idedrio da Biologia no

curriculo do ensino secunddrio; o periédico atuou como porta-voz
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da comunidade disciplinar para difusio de elementos que agregaram
biologistas ¢ um conjunto de prdticas legitimas e exemplares para
renovar a disciplina escolar, tais como, materiais de ensino, aulas
prdticas, trabalho e formagio docente. Essas questoes sao

evidenciadas a seguir.
3.2 O kit de biologia e o ensino pela experimentagio

O movimento pela renovagdo do ensino das ciéncias
procurou valer que os alunos deveriam aprender uma ciéncia
objetiva e moderna e, para isso, compreender o método cientifico.
Nesse sentido, durante uma reuniido com representantes da
UNESCO no IBECC/SP, Isaias Raw propo6s a criagio de um kit de
ciéncias para trabalhar e aperfeicoar a experimenta¢io cientifica na
escola secunddria (AZEVEDO, 2008). A ideia central era a
“formacio de um cientista em cada cidadio. Ou melhor,
preconizavam o método cientifico como método de vida”
(TAGLIEBER, 1989, p. 96).

No inicio dos anos 1950, o kit de ciéncias constituia-se de
um caixote de madeira portdtil com vidrarias e equipamentos bdsicos
de um laboratdrio quimico, tais como, erlenmeyer, funil, bureta,
tripé de ferro, bico de Bunsen, suporte universal e reagentes, bem
como um manual bésico de experimentagio. O material diddtico
contemplava dupla finalidade: 1) iniciar a renovagio dos métodos
de ensino pelos alunos, pois “era mais fécil convencé-los a fazer
experiéncias e mais divertido do que decorar nomes complicados que
nada significam”, como afirmou a diretoria do IBECC/SP (IBECC,
1968, p. 04); e 2) quebrar as resisténcias dos professores de que as

aulas experimentais nao dependiam de laboratérios sofisticados.
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Assim, assegurd-los de realizar “experiéncias mais importantes, com
material mais simples, quase improvisado” (IBECC, 1968, p. 05).

A produgao e venda dos kits de ciéncias do IBECC/SP pode
ser compreendia em duas fases: a primeira, a partir de 1952, com o
kit de quimica produzido com recursos préprios da institui¢ao cuja
responsabilidade era de Isafas Raw e Maria Julieta Ormastroni
(AZEVEDO, 2008b). A segunda decorreu do estrondoso sucesso do
material diddtico, a partir da segunda metade dos anos 1950. Nessa
etapa, desdobrando-se nas especialidades do ensino de fisica,
biologia, mineralogia, geologia, dentre outros, dando inicio ao
projeto  “Iniciagio Cientifica”, lancado em 1955. Isso foi
acompanhado de mudangas na dire¢io do 6rgio e no forte apoio
estatal na fabricagao e difusio do objeto escolar no pais.

Em 1955, uma nova administracio do IBECC/SP foi
empossada. Paulo de Menezes Mendes da Rocha assumiu a
presidéncia; Euripedes Simées de Paula a vice-presidéncia; Isaias
Raw a secretaria—geral; e Maria Julieta Ormastroni a primeira
secretaria (BARRA; LORENZ, 1986). Outro ponto destacado é que
a nova diregio do IBECC/SP efetuou uma maior integragio com a
FFCL da USP e a Secretaria de Educac¢io do Estado de Sao Paulo, a
qual cedeu alguns profissionais. Nesse caso, a professora Myriam
Krasilchik (biologista formada em Histéria Natural pela USP, em
1953), Norma Maria Cleffi (biologista formada em Histdria Natural
pela USP, em 1952), dentre outros (ABRANTES, 2008).

E importante considerar que o IBECC/SP ganhou projecio
nacional com os materiais diddticos do projeto “Iniciagao Cientifica”
e, principalmente, capital econdmico para fabrici-los. Por exemplo,
em 1955, a Secretaria de Educacio do Estado de Sio Paulo

estabeleceu um convénio com o 6rgao para produzir os kits. Em
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matéria publicada no jornal Didrio da Noite, da capital paulista, em
novembro daquele ano, os pequenos laboratérios adquiridos e
entregues aos colégios se constituiam de “experiéncias de quimica;
farto material de Histéria Natural e vdrios aparelhos de fisica”
(MATERIAL...,1955, p. 07).

O kit de biologia era uma maleta portitil de materiais basicos
para uma experimentagdo, tais como, placas de Petri, tubos de
ensaio, laminas histoldgicas, reagentes de cultura microbiana,
bandejas, pingas e tesouras anatdmicas. Esperava-se a realizagio de
aulas que replicassem os modos de pensar e agir da Biologia e,
principalmente, matematizada, experimental e laboratorial. O
material nao apagou as prdticas tradicionais do ensino de histéria
natural como, por exemplo, a dissec¢do anatdmica, mas conduziu-a
na compreensio de processos fisico-quimicos nos tecidos, érgaos e
sistemas dos seres vivos.

Havia uma defesa drdua pela experimentagao no ensino de
biologia na escola secunddria. Os professores e alunos deveriam
redescobrir os saberes da Biologia e validd-la como uma ciéncia
experimental. Mais tarde, nos anos 1960/70, esse “ensino ou
método da (re) descoberta”, conforme Lorenz (2008), Marandino,
Selles e Ferreira (2009) e Azevedo (2015), foi utilizado nos projetos
de renovacio do ensino das ciéncias. Além disso, o laboratério
portatil foi pensado para corresponder as expectativas da aplicagio
de uma ciéncia eficiente e neutra na aprendizagem dos alunos e
trabalho docente.

Os kits de ciéncias foram legitimados como objetos escolares
fundamentais — pode-se dizer quase obrigatérios — na renovacao do
ensino das ciéncias. Isso porque o material foi colocado como uma

resposta rdpida e pritica para a falta de equipamentos nos
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laboratérios e os métodos tradicionais e mnemonicos de ensino.
Acerca da difusao dos kits de ciéncias, nos anos 1950, o MEC
destinou recursos financeiros para o IBECC/SP produzi-los e, desse
modo, adquiri-los e distribui-los nos estabelecimentos de ensino
secunddrio do pais. Somente em 1959, a CADES obteve mais de
160 laboratérios portateis, conforme dados publicados na Revista
Escola Secunddria. Foram obtidos mais de 90 kits para a disciplina
escolar ciéncias fisicas e naturais; e para o ensino de quimica, fisica e

histdria natural nos colégios (tabela 8).

Tabela 8 - Num. e distribuigio de kits de ciéncias adquiridos

pela CADES (1959)

Disciplinas escolares ~ Quant. %
Ciéncias fisicas e naturais 93 57
Quimica 55 34
Fisica 09 06
Histéria natural 06 03

Total 163 100

Fonte: CADES (1959, 1960a, 1960b).

Em outro exemplo, em fins dos anos 1950, o Inep firmou
contratos com o IBECC/SP para compra e distribuigao de kits de
ciéncias. Os acordos foram efetuados com as regionais do Centro
Brasileiros de Pesquisas Educacionais (CBPE) de Sao Paulo, Rio de
Janeiro, Porto Alegre, Belo Horizonte, Salvador e Recife. Foram
obtidos 400 kits de ciéncia para serem distribuidos em 80 escolas do
pais (tabela 9). A aquisi¢ao do laboratério escolar portével visava o
desenvolvimento e aperfeicoamento das disciplinas escolares de
fisica, quimica, histéria natural e biologia nos estabelecimentos de

ensino secunddrio, normal e Institutos de Educacio.
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Tabela 9 - Num. e distribuigio de kits de ciéncias adquiridos pelo Inep (1958)

Centros de Pesquisas Num. de Num. de escolas %
Regionais kis atendidas

Sio Paulo 100 20 25
Minas Gerais 100 20 25
Rio de Janeiro 80 16 20
Bahia 40 08 10
Pernambuco 40 08 10
Rio Grande do Sul 40 08 10

Total 400 80 100

Fonte: INEP (1958).

Conforme a carta de Paulo de Menezes Mendes da Rocha,
presidente do IBECC/SP, para o diretor-executivo do CBPE,
Péricles Madureira de Pinho, o kit de biologia, que possuia valor
unitdrio de Cr$ 14.900,00 cruzeiros, apresentava a seguinte relacio

de materiais:

1 micrétomo; 2 lupas; 1 navalha; 2 pingas; 2 estiletes; 2
tesouras; 2 provetas; 3 béqueres; 2 erlemnmeyer; 2 placas de
Petri; 5 vidros de reldgio; 2 alcas de niquel-cromo; 2 cadinhos;
100 lAminas; 100 laminulas; 10 vidros grandes; 10 vidros
pequenos; 1 lamparina de 4lcool; 2 pilhas; 3 pranchas para
disseccao; 3 pincéis de fio de camelo; 100g de parafina; 3
corantes, 4cidos, dlcoois, benzenos, dgua-oxigenada, Bélsamo
do Canadd, glicerina, éter, ringer, formol, semente de aveia,
agdr-agdr; 1 caixa de madeira; 1 cole¢io de 10 laminas de vdrios
tecidos; 1 cole¢io de 10 lAminas de suplemento de histologia;
1 colegio de 10 liminas de material parasitolégico; 1

microscépio (PINHO, 09/12/1958).
A marca caracteristica do objeto escolar foi a forte presenga

de uma prética laboratorial que determinou, em grande medida, os

caminhos desenvolvidos para renovar o ensino de biologia. O

161



conjunto diddtico implicou o alto valor do academicismo na
disciplina escolar, mas também o método cientifico como método
de ensino. Assim sendo, a Biologia no curriculo da escola secundéria
deveria deixar seu plano abstrato de terminologias complexas para
adquirir uma forma concreta, palpdvel, visivel manipuldvel e
mensurdvel na experimentacio.

Apesar de terem sido colocados como cruciais para renovar
as disciplinas escolares, os kits de ciéncias do IBECC/SP nao eram
uma realidade em todas as escolas secunddrias do pais. Para o INEP,
existia pelo menos dois critérios bdsicos para contemplar os
estabelecimentos de ensino: 1) espagos fisicos jd instalados para os
laboratérios; e 2) a quantidade de alunos matriculados (INEP,
1959). Além disso, a selecio das escolas ficava a critério dos Centros
Regionais de Pesquisas Educacionais (CRPE).

Percebe-se, por exemplo, que nas escolas atendidas pelo
CRPE do Rio de Janeiro adotou-se um padrao de “possibilidade de
real aproveitamento para os alunos” (INEP, 1959, p. 01). No caso
carioca, ainda que preliminarmente, verifica-se uma rede de
sociabilidade de professores engajados no processo de renovacao do
ensino das ciéncias, tais como, o Colégio Municipal Mendes de
Morais com o professor Geth Jansen, presidente da Associagio dos

Professores de Ciéncias do Rio de Janeiro®; Colégio Brasileiro de

% A carta circular n. 1 da Associagio dos Professores de Ciéncias do Rio de Janeiro, fundada
em fins de 1958, foi publicada na Revista Escola Secunddria da CADES, em margo de 1958.
Os objetivos fundamentais do associativismo docente foram: 1) intercAmbio de ideias, de
técnicas e de material diddtico; 2) promogio de cursos de aperfeicoamento, de visitas e
excursdes culturais; 3) realizagio de semindrios, discussées, debates e exposicoes
pedagdgicas; e 4) promogio da pesquisa e atitude cientifica pelos alunos. A sociedade
possuia a seguinte diretoria: Geth Jansen (presidente); Amauri P. Muniz (vice-presidente).
Jodo Pupo (secretdrio); Mario Castilho (segundo secretdrio); Hélio Rodrigues (Tesoureiro);

Paulo P. Muniz (segundo tesoureiro). No conselho consultivo os professores: Ayrton
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Almeida com Ayrton Gongalves®; e a presenca Albert Ebert na
coordenagio do ensino de ciéncia naturais do Colégio de Aplicagao
da Universidade do Brasil (INEP, 1959).

O espago ocupado pelos kits de ciéncias nos simpésios de
Ensino das Ciéncias das reuniées anuais da SBPC constitui-se como
um aspecto que significava todos os discursos e prdticas do
IBECC/SP, ganhando profundidade, forca e legitimidade do campo
cientifico. Segundo matéria no Jornal do Commercio do Rio de
Janeiro, publicada em junho de 1957, sobre a IX edi¢do da reuniao
anual da SBPC (Rio de Janeiro, RJ/1957), a diretoria declarou: “ha
o espirito de um ensino com cunho mais experimental e pratico as
aulas. Nesse tema uma novidade apareceu: ja hd quem dé aulas no
Brasil com aparelhagem apropriada e até mesmo jd se fabrica em S.
Paulo” (CONCLAVE..., 1957, p. 07).

A recomendagao hegemonica do campo cientifico era que as
escolas adotassem os kits de ciéncias. Sobre isso, na X reuniao anual
(Sao Paulo, SP/1958), realizada na FFCL da USP, conforme matéria
publicada no Jornal do Commercio, em julho de 1958, Oswaldo
Frota-Pessoa, afirmava que “alguns professores de ciéncias sio
capazes de esmiugar as teorias, as mais complexas, mas atrapalham-
se quando tentam fazer as demonstragdes prdticas mais simples”
(CIENTISTAS..., 1958, p. 10). Nesse sentido, as publicacoes nos
jornais fornecem uma representacio da dimensio cultural dos

laboratérios portdteis do IBECC/SP e, ao menos no plano do

Gongalves da Silva, Newton Dias dos Santos, Milton Tiago de Mello, Cadmo Souto Bastos
e Albert Ebert (PUPO, 1958).

% Fundador e primeiro presidente do CECIGUA. Valla (2011) traz importantes
contribui¢des sobre o papel de Ayrton Gongalves da Silva na renovagio do ensino das

ciéncias.

163



discurso, as preocupacoes dos cientistas com as aplicacoes
pedagdgicas dos materiais.

Também se identifica a importincia atribuida aos manuais
diddticos, para além daqueles publicados pelo IBECC/SP, como
componentes para o desenvolvimento das do trabalho docente com
os laboratérios portdteis. Na XI reuniio anual da SBPC (Salvador,
BA/1959, Newton dos Santos”, professor da Faculdade Nacional
de Filosofia, afirmava que os manuais de ensino das ciéncias
permitiam uma fdcil aplicagdo, verificagdo da aprendizagem,
realizagdo do método cientifico e participago ativa dos alunos. Além
disso, para este autor, eram de “ficil controle diddtico e disciplinar
pelo professor” (SANTOS, 1959, p. 140).

Os kits de ciéncias, e dentre eles, o de biologia, foram um
dos principais instrumentos do IBECC/SP na constru¢ao da
realidade do movimento de renovacio do ensino das ciéncias.
Serviu, portanto, como estratégia e discurso de um esquema
intelectual, que constituiu uma forma discursiva e imagética pela
qual o ensino das ciéncias ganhou sentido para torna-se possivel de
intervengoes, mudangas e renovagoes. A partir disso, a atribuigao de
um maniqueismo de velhas e novas préticas docentes e materiais de
ensino, que foram dotadas de significados ditados pelo préprio
IBECC/SP. Assim, a construcio de representagdes institucionais e
objetivas do mundo social para “marcar de forma visivel e
perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da comunidade”
(CHARTIER, 2002, p. 23).

Com a necessidade de fortalecer, divulgar e criar uma

atmosfera de produgao, circulagio e consumo dos kits de ciéncias, o

¥ Foi autor de manuais pedagégicos de praticas de ciéncias durante os anos 1950 a 1970.

Foi um dos expoentes na renovagio do ensino das ciéncias no pais (MORAES, 2010).
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IBECC/SP e a SBPC também propagavam a necessdria instalagao de
clubes de ciéncias no pais. A proposta assumia o objetivo de
divulgacio cientifica e legitimacdo de priticas experimentais na
escola secunddria, seja no espago formal das salas de aulas e
laboratérios, ou fora dela como atividades extraclasses. A seguir

discute-se essa 16gica na renovacao do ensino de biologia.
3.3 O clube de histéria natural e as priticas exemplares

No final dos anos 1940, a criacao de clubes de ciéncias era
uma indicacio da Divisio do Ensino e Difusio da Ciéncia da
UNESCO para promover o valor da ciéncia na sociedade. Isso com
base nas experiéncias consolidadas da Dinamarca, como daquelas em
curso em outros paises, tais como, EUA e India. Em artigo na
Ciéncia e Cultura, em setembro de 1951, a diretoria da SBPC
descreveu a experiéncia dinamarquesa comandada pela Sociedade
para Difusio da Ciéncia desde os anos 1930. Os clubes de ciéncias
naturais e fisicas, que eram liderados pelos professores da escola
secunddria de Copenhague, tinham a fun¢io de “difundir o gosto
pelas ciéncias exatas e naturais, interessando ativamente a juventude
e, especialmente, mostrando-lhes a importincia do papel que
desempenham na Sociedade e Civilizagio moderna” (SBPC, 1951,
p. 224).

No Brasil, o campo cientifico do CNPq também incentivou
a criagdo de clubes de ciéncias. Joaquim Costa Ribeiro, membro
consultivo do 6rgao, no programa de Rddio do MEC, em 1953,
afirmou que o avanc¢o do curriculo cientifico na escola secunddria

perpassava o estabelecimento de atividades extraclasses do ensino das
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ciéncias na formagio dos jovens. Em suas palavras, publicadas na

Ciéncia e Cultura, o professor destacou:

Em nome do Conselho Nacional de Pesquisas fago pois um
apélo aos Diretores, aos Professores e sobretudo aos alunos do
ensino secunddrio de que todo o Brasil, para que procurem
organizar ésses clubes com o objetivo de colaborar na tarefa de
aperfeicoamento do ensino das ciéncias, permitindo a0 mesmo
tempo, despertar e estimular as vocagbes para a pesquisa
cientifica entre os estudantes brasileiros, cuja inteligéncia, cujas
habilidades e, cujo espirito de iniciativa eu bem conhego através
de uma experiéncia de mais de vinte anos como professor

(RIBEIRO, 1953, p. 170).

Os clubes de ciéncias buscavam o aperfeicoamento do ensino
de ciéncias, fisica, quimica e biologia na escola secunddria. Além
disso, na divulgagio cientifica na prépria escola por meio de
experiéncias, excursoes, semindrios, exposigoes e feiras de ciéncias.
Segundo a diretoria da SBPC, essas atividades constitufam-se como
“uma das melhores iniciativas para o desenvolvimento do gosto pelos
estudos cientificos nos estudantes de hoje, futuros cientistas de
amanha” (CIENCIA E CULTURA, v. 3, n. 4, p- 231, 1951). Outra
questdo que reforgava os clubes de ciéncias era o fato de que esse
espago estava entre os apontados, pelo campo cientifico, como signo
e ber¢o das novas vocagoes cientificas do pais. José Reis (1968, p.
191) afirmava que “cada clube de ciéncia é uma célula de alto
potencial para formagao de futuros cientistas”.

Segundo Reis (1968), com o IBECC/SP tornou-se possivel
uma melhor institucionalizagio para criar e organizar os clubes de
ciéncias. O primeiro clube de ciéncias da institui¢io contou com a

direcio de Lednidas Horta Macedo, professor indicado pela
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Secretdria de Educacio do Estado de Sio Paulo, funcionando entre
os anos de 1952 a 1954 (ABRANTES, 2008). Mais tarde, outros
foram sendo criados nos gindsios e colégios da capital e interior
paulista, tais como, em Piracicaba, Botucatu, Rio Claro e Sao José
do Rio Preto. Também houve a criagio em escolas no Rio de Janeiro,
tais como, o Colégio Pedro II e Colégio Novo Friburgo. Por
exemplo, o professor Cadmos Bastos descreve as atividades
extraclasses de ciéncias naturais do Colégio de Aplicagio da
Faculdade Nacional de Filosofia, publicadas na Revista Escola
Secunddria (BASTOS, 1959, 1961).

Ainda em meados dos anos 1940, tém-se o clube de histéria
natural do Colégio Estadual de Jaboticabal, localizado no interior
paulista, criado, em 1945, pelo professor Carlos Nobre Rosa. Para
Reis (1968, p. 193), um desses professores “pioneiros, que nao deve
nunca ser esquecido”. No simpdsio de Ensino das Ciéncias na IX

reunido anual (Rio de Janeiro, RJ/1957), o professor afirmou que:

Com o intuito de proporcionar aos estudantes do nosso
Colégio um ambiente mais favordvel e ao desenvolvimento do
gosto pela Histéria Natural, organizamos por sugestao do Dr.
P. Sawaya, em 1945, o Clube de Hist6ria Natural do Colégio
Estadual de Jaboticabal [...] A organizagio do nosso Clube
também foi determinada por outro motivo; é que vimos néle a
Gnica maneira de conseguir, também, a organizacio e a
manutencio de um laboratério e de um museu de Histéria

Natural no nosso Colégio (ROSA, 1960, p. 36).

Fica, portanto, evidente que o clube de histéria natural
correspondeu um importante instrumento de conformacio de
renovagio dos métodos e materiais de ensino da disciplina escolar.

Era um clube especializado, ou seja, “criado para desenvolver
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trabalhos apenas em determinado campo, o que simplifica muito a
organizagao e reduz as necessidades de material” (REIS, 1968, p.
314). Em outro texto publicado, em junho de 1959, na revista da
CADES, o professor descreve toda a organizagio e as atividades

realizadas com os alunos

a) realizagio de palestras, conferéncias e reuniées de estudos
dessa ciéncia; b) organizagio de uma Biblioteca especializada de
Histdria Natural, para consultas e empréstimos aos alunos; ¢)
melhoramento constante do Museu e Laboratério de Histéria
Natural do Instituto; d) realizacio de uma estadia de estudos e
coleta de material de Histéria Natural, durante 15 dias,
anualmente, com alunos da terceira série do curso colegial, em
um ponto qualquer do litoral do Estado; e) Possibilitar aos
estudantes oportunidades de realizar trabalhos de pesquisa de
laboratdrio, para o desenvolvimento pleno de gosto pela
Ciéncia, sendo de responsabilidade, por si mesmos, os préprios

problemas (ROSA, 1959, p. 37).

A centralidade assumida para renovar os métodos de ensino
relaciona-se com os tragos significativos de préticas tradicionais, tais
como, as excursoes para coleta de material bioldgico, ji estabilizadas
na disciplina escolar, com certas atividades, ainda que de modo
retérico, colocadas como novas como, por exemplo, as pesquisas
laboratoriais. E possivel, ainda, perceber que existe um pensamento
educacional escolanovista na constitui¢io da forma e contetido do
clube de histéria natural. Além disso, a assinatura de fixd-lo como
espago para despertar as vocagdes cientificas no ciclo colegial da
escola secunddria.

O professor Carlos Rosa também destacava as prdticas do

clube de histéria natural do Colégio Estadual de Jaboticabal:
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Durante o recreio, por exemplo, nunca o microscépio fica
fechado no armdrio: sempre hd um grupo examinando alguma
coisa [...] Numa das paredes do laboratério, o Clube mantém
um “jornal mural” de Histéria Natural; éste consiste num
quadro grande, onde sio semanalmente fixados recortes de
jornais, revistas e noticias interessantes relativas a esta matéria.
A renovacio semanal do quadro ¢ feita com a participagio dos
proprios alunos, com o objetivo de néles despertar o interésse e
a procura de novidades sobre estd ciéncia [...] Constantemente
o Clube mantém no laboratério em gaiolas préprias, animais
Vivos, como sapos, ratos, cobaias, tartarugas, cobras, peixes, etc.
Em cubas e aqudrios mantém vegetais aqudticos e culturas de
microrganismos para aulas préticas. Trés filmes coloridos s6bre
as excursdes e inumeros dispositivos coloridos e em branco-
préto foram feitos, éstes com larga aplicacio nas aulas de
Histéria Natural. O Clube publica ainda um jornal,
denominado “O Tamandud”, destinado a divulgar artigos de
Histéria Natural, do qual saem 4 a 5 numeros por ano,

organizado pelos proprios alunos (ROSA, 1959, p. 40).

Dentre as prdticas de maior significincia do clube de histéria
natural, tinha-se as excursdes anuais para as praias de Santos, Sao
Vicente, Guaruji, Praia Grande, Sao Sebastido, Ilhabela,
Caraguatatuba e Ubatuba. O objetivo era observar, coletar e estudar
a fauna e flora marinha, tais como, fitobentos e zoobentos. Desse
modo, “proporcionar aos alunos oportunidade de ver, de observar,
no préprio ambiente em que vivem, os animais e vegetais marinhos”
(ROSA, 1960, p. 37).

A estadia no litoral norte de Sao Paulo durava cerca de 15
dias para coleta de material biolégico. No contetido de um artigo na
Revista Escola Secunddria, Carlos Nobre Rosa descreveu as atividades

didrias realizadas nas excursoes. Segundo o autor,
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O periodo da manha é destinado, geralmente, & coleta de
exemplares marinhos. Para isto, o Clube dispée de material
préprio, pequena réde, com latdes, coadores de filé, pequena
réde de plancton, mdscara de vidro para observagio do fundo
submarino, etc. A parte da tarde destina-se ao preparo e estudo
do material coletado, separando-se os exemplares interessantes
para conservacio e transporte ao laboratério e museu do
Instituto. O estudo, no préprio local da coleta, ¢ feito sempre
com auxilio de um microscdpio e de lentes manuais.
Freqiientemente, alunos mais interessados preparam dlbuns de

algas marinhas, classificando-as e anotando a procedéncia e a

época da coleta (ROSA, 1959, p. 38).

O clube de histéria natural buscava integrar a aplica¢io do
método cientifico como método de ensino na valorizagio da ciéncia
e despertar as vocagdes cientificas. Nas palavras de Carlos Rosa
(1963, p. 315), a prépria coleta dos “animais marinhos, observando-
os no proprio ambiente onde vivem aprende-se Biologia de maneira
bem mais interessante” (ROSA, 1963, p. 315). Também se realizava
visitas técnicas e aulas priticas nos laboratérios do Instituto de
Biologia Marinha (IBM) da USP, localizado em Sao Sebastiao.

No periodo de 1945 a 1959, o clube de histéria natural
realizou 14 excursdes com cerca de “600 exemplares diferentes
coletados pelos préprios alunos” (ROSA, 1959, p. 38). Com
patrocinio do IBECC/SP, boa parte dessa coletinea compds o livro
Animais de nossas praias, publicado pela editora da USP em 1963.
Nesse material, o professor Carlos Rosa descreve a ecologia de
algumas espécies de animais, tais como, protozodrios, poriferos,
cniddrios, moluscos, equinodermos, crusticeos e cordados
marinhos. O livio n2o ¢ um manual para coleta de material

biolégico, mas para os valores académicos e culturais da Biologia.
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José Reis compreendia essa obra com “significagdo muito especial
em nossa literatura cientifica e diddtica, porque decorre diretamente
da ‘aventura da descoberta’ feita pelo professor com seus alunos”
(REIS, 1968, p. 301).

O clube de histéria natural garantia o prestigio de Carlos
Rosa no campo cientifico-educacional. A preocupagio era mostri-lo
como um professor bem sucedido na renova¢io do ensino de
biologia no interior de Sio Paulo. Nesse sentido, em artigo
publicado na Ciéncia e Cultura, em dezembro de 1957, a diretoria
da SBPC expressa o interesse de propagar as priticas escolares. O
objetivo era de “divulgd-las e que poderiam ser multiplicadas com a
adoc¢io de no minimo, uma aula prdtica, por semana” (ROSA, 1957,
p- 236). Assim, por exemplo, em artigo na Ciéncia e Cultura, Carlos
Rosa forneceu uma série de instrumentos e orientagdes para o
desenvolvimento de aulas priticas de Fisiologia Experimental no

ensino secunddrio. O autor afirmava que,

Aproveitando o animal aberto [sapo] para obtencio do
cardiograma, os alunos estudam a influéncia dos centros
nervosos do coragio. Retiram o 6rgio, colocam-no num vidro
de relégio contendo ringer e observam os batimentos cardiacos
do é6rgao isolado [...] As aulas préticas de fisiologia da contracao
muscular sio dadas utilizando-se os sapos, excitando-se os
musculos pela corrente elétrica proveniente de pilhas sécas, pela
agao de sais e 4cidos, pelo pingamento, etc. A fisiologia vegetal
¢ feita principalmente pelo estudo da osmose em Tradescantia,
provocando-se a plasmdlise e a deplasmdlise nas células dos
pélos estaminais [...] Por ocasido das aulas referentes aos
Oligochaeta, os alunos trabalham com minhocas observando a
condugio de fragmentos de papel filtro, sob a acio das cerdas,
na parte lateral désses animais [...] A realizacio da experiéncia

primeiro, e depois a observagio ao microscépio parece
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constituir um método de estudo mais interessante, pois os
alunos sentem-se curiosos em saber porque os pedacos de papel
sobem no corpo das minhocas, em lugar de descer como seria
de esperar [...] As aulas s6bre cromatéforos, melanina, etc. sio
seguidas de aulas priticas com observacio de cromatéforos na
pele de peixes mantidos constantemente nos aqudrios do

laboratério do Colégio (ROSA, 1957, p. 235-236).

Ressalta-se, ainda, que o conhecimento da experimentagio
nos métodos de ensino da disciplina escolar, embora extremamente
relevantes, nio era uma realidade em todas as escolas secunddrias do
pais. Por exemplo, Walter Narch, do Dep. de Zoologia da FFCL da
USP, em publicagio na Ciéncia e Cultura, faz criticas sobre a falta
de aulas priticas no interior paulista, seja pela caréncia de
equipamentos bdsicos nas escolas, seja pela inexatidao na coleta e
preparo de material biolégico (NARCH, 1960). Dando seguimento,
o professor, durante o simpdsio de ensino de histéria natural na XII
reunido anual da SBPC (Piracicaba, SP/1960) apresentou algumas
alternativas de aulas priticas come insetos, pequenos mamiferos e

anfibios:

Com o sapo: podemos seguir o desenvolvimento, bastando para
isso uma desova e pequeno aqudrio. Uma iniciacdo do método
cientifico é necessdria, com anotacgoes e desenhos didrios. Com
peixes: oviparos e viviparos, observamos acasalamento, tipo de
desova, nascimento de alevinos, etc. Com ratos: alimentagio,
acasalamento e nascimento dos filhotes [...] Insetos, tais como
barata e gafanhoto, poderao ser criados. O gafanhoto vive bem
em gaiola com tela. Coloca-se uma gaveta de cérca de 8 cm de
altura cheia de terra séca, e num frasco com 4gua, folhas de
couve ou alface. Na gaiola introduzimos um casal désses

insetos. Os alunos observario a cdpula, separagio do casal e
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ovopostura. Apds 60-90 dias, nascem os filhotes. Notaram o
crescimento por mudas sucessivas, alimentacio e desenvolvi-

mento (NARCH, 1961, p. 10).

Para além de orientagoes e divulgagoes nas revistas e
simpdsios de Ensino das Ciéncias, as prdticas dos professores e
biologistas foram modeladas para conferir uma inteligibilidade da
renovagio dos métodos de ensino. Essa caracteristica, por si mesma,
indica a circulagao de saberes agenciados pela imprensa periddica e,
neste caso da SBPC que acrescentou materialidades, discursos e
préticas em prol das mudangas no ensino de biologia. Assim, na
retérica do plano discursivo na Ciéncia ¢ Cultura, assinala-se as
excursdes cientificas, aulas laboratoriais, preparo de material
biolégico, dentre outras atividades, como priticas que foram
aplicadas em determinados contextos e, igualmente, colocadas como
elementos de propagacio do que se desejava realizar, normalizar e
padronizar na disciplina escolar.

E necessrio compreender as praticas exemplares para
renovar o ensino de biologia como culturais, conforme a Nova
Histéria Cultural, pois trazem a certificagdo de representagoes
daquilo que se buscava concretizar no trabalho docente. Nao se
pode, portanto, negar a capacidade das “prdticas discursivas como
produtoras de ordenamento, de afirmagao” (CHARTIER, 2002, p.
27-28). Em sintese, a poténcia de sentidos e significados da
comunidade disciplinar com um conjunto de valores, normas e

atitudes construidas nos discursos e interesses dos professores e
biologistas na SBPC.
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Outra atividade do IBECC/SP que alcangou legitimidade na

28 realizado entre fins

SBPC foi o concurso “Cientistas de Amanh3a”
dos anos 1950 até meados de 2000. O certame fazia parte do
conjunto de atividades de uma unidade indivisivel de divulgagao
cientifica e ensino das ciéncias da comissio paulista, tais como,
programas de televisao, clubinhos de ciéncias e feiras de ciéncias®.
Todas as expectativas, entdo, colocadas na expansio do curriculo
cientifico para a legitimagao da experimentacdo diddtica nas préticas
escolares, bem como despertar as necessdrias vocagdes cientificas do
Brasil.

A partir das discussoes sobre os kits de ciéncias e clubes de
ciéncias, é possivel perceber que se impunha aos agentes da
comunidade disciplinar a tarefa de consolidar a crenga pela
necessidade e utilidade da experimentacao diddtica no trabalho e
formacio docente. Esse esforco também se impds na SBPC.
Conforme o professor Joio Pupo (secretirio da Associagio de

Professores de Ciéncias do Rio de Janeiro), durante a XI reunido

% Concurso anual lancado oficialmente pelo IBECC/SP em 1957. Contou com apoio
financeiro do MEC, da CAPES, dentre outros (ABRANTES, 2008). Para a diretoria da
SBPC, o certame tinha o objetivo de “descobrir e incentivar vocagoes para a ciéncia, entre
estudantes secunddrios e bem assim incrementar, entre professores do mesmo nivel, o
aperfeicoamento nos métodos de ensino de disciplinas cientificas” (SBPC, 1959, p. 247).
Para mais informacaes, ver Silva e Silva (2021).

2 A partir de 1960, o IBECC/SP passou a realizar uma feira anual de ciéncias. A I Feira de
Ciéncias foi realizada na Galeria Prestes Maia na capital paulista. Durante os eventos eram
realizadas demonstragoes, aulas publicas, apresentagio de trabalhos, filmes cientificos,
palestras, etc. Em 1969, o governo Emilio Garrastazu Médici (1969-1974) instituiu a Feira
Nacional de Ciéncias pelo Decreto n. 64.058, de 3 de fevereiro de 1969, considerando-a
como preceito para o ensino da tecnologia e das ciéncias, conforme as necessidades do pais.
José Reis era um grande entusiasta das feiras de ciéncias. Para ele, “uma revolugio

pedagégica” (REIS, 1968, p. 295).
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anual (Salvador, BA/1959), em matéria publicada no Jornal do
Commercio, em julho de 1959, a renovacao do ensino das ciéncias
no Brasil “sé pode ser alcangada por meio do ensino experimental e,
por essa razao, a SBPC se empenhard junto as Faculdades de
Filosofia, para oferecer semelhante ensino a seus alunos e futuros
professores” (CIENTISTAS...1959b, p. 05). Assim, a formagio e
trabalho docente estava no centro dos debates do campo cientifico-

educacional. Isso ¢ o objeto de reflexdo a seguir.

3.4 O aperfeicoamento de professores na renovagao
do ensino de Biologia

A defesa pelo ensino das ciéncias nos quadros cientificos da
SBPC foi cultivada na valorizagdo social da ciéncia e expansio da
escola secunddria. Com o aumento na oferta de matriculas, criagao
de estabelecimentos e ampliagao da rede do ensino secunddrio, por
conseguinte, havia também uma necessidade de formagio e trabalho
docente. Em todos os casos, de modo geral, nos anos 1950, José Reis
descreve algumas condigoes laborais dos professores de ciéncias

naturais, fisica, quimica, histéria natural e biologia:

De um lado, os programas relativamente densos, obrigando a
horérios relativamente apertados. De outro lado, os professores
insuficientemente remunerados, tendo de correr de aula em
aula para sustentar condignamente suas familias. E dentro das
proprias escolas, a extrema pobreza ou inexisténcia de recursos
materiais, a falta de livros modernos para professores e
estudantes, a auséncia de equipamentos, tudo isso a contratar

as vézes com a suntuosidade dos prédios (REIS, 1968, p. 190).
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Para homogeneizar as reivindicagdes de trabalho dos
professores das ciéncias e os pontos fundamentais pela renovagao do
curriculo cientifico, o IBECC/SP realizou o I Congresso Nacional
de Ensino de Ciéncias na USP nos dias 26 a 28 de junho de 1956.
O evento contou com participa¢io da SBPC, técnicos do MEC,
professores de Sao Paulo, Rio de Janeiro e outras regides do pais.
Conforme nota publicada no jornal Correio Paulistano, em junho de

1956, foi realizada a seguinte programagao:

Dia 26, 52 feira, 4s 9 horas: abertura e Conf. sobre a
“Importincia social e econémica do ensino de ciéncias™: as 10
hs.: Discussio sobre a organizagio da Soc. Brasileira de Prof. de
Ciéncias; as 14 hs.: Filmes cientificos. Dia 27, 62 feira, as 9
horas: Conferéncia e debates sobre o “O ensino experimental
das ciéncias, seu valor e necessidades”; as 14 horas: Filmes
cientificos. Dia 28, sdbado, as 9 horas: Discussio sobre Clubes
de Ciéncias; as 11 horas: Filmes cientificos (1°

CONGRESSO...1956, p.10).

A conferéncia “O ensino experimental das ciéncias, seu valor
e necessidades” foi presidida por Isaias Raw. Na sequéncia, o
professor Paulo Sawaya destacou a auséncia de formagio,
aperfeicoamento docente e equiparagio laboratorial dos gindsios e
colégios. Para ele, “na maioria das nossas escolas os alunos decoram
as teorias sobre ciéncias, enquanto os aparelhos para demonstracoes
préticas ficam fechados nos armdrios”, conforme declarou em
matéria no jornal carioca Correio da Manhd, em agosto de 1956
(UM POUCO...1956, p. 12).

Dando seguimento nas palestras, Newton Santos ressaltou o
maior resultado do evento: a fundagao de uma associagio nacional

de professores das ciéncias. Para o professor, o associativismo
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docente tinha o objetivo de “reunir os professores para,
organizadamente, lutarem pela racionalidade e elevagio das ciéncias
nas nossas escolas secundirias” (UM POUCO...1956, p. 12). O
associativismo docente ganhou estatuto no simpésio da X reuniao
anual da SBPC (Sao Paulo, SP/1958). A Associacio Nacional dos
Professores de Ciéncias foi atribuida de um poder de
reconhecimento e prestigio; de um capital creditado pelo campo
cientifico, ocupando-se de posi¢oes pertinentes nas reunioes anuais.
A presenca da associagio tornou-se importante na soma de forgas
sinérgicas do IBECC/SP pelo progresso do ensino das ciéncias,
representando o discurso legitimo dos professores pela renovagio das
disciplinas cientificas da escola secunddria.

O simpésio de Ensino das Ciéncias na X reunido (Sao Paulo,
SP/1958) também foi marcado pelas questoes sobre a formagao de
professores. Nesse sentido, a SBPC comp6s uma comissao especial
para produgio de um memorial as Faculdades de Filosofia: Arrigo
Leonardo Angelini (relator), Oswaldo Frota-Pessoa, Carlos Correa
Mascaro, Benedito Castrucci e Dante Moreira Leite
(RECEBERAO...1958). No conteddo do documento, foram
fixados quatro pontos fundamentais para uma formacio docente
alinhada com a renovag¢io do ensino das ciéncias, conforme
reportagem no Correio Paulistano, em julho de 1958, descrita a

seguir:

1. Formacgio do professor secunddrio de matérias cientificas,
apesar dos progressos notdveis resultantes do funcionamento
das Faculdades de Filosofia, continua deficiente em relacio as
necessidades nacionais. 2. A orientacio dos cursos de matérias
cientificas das Faculdades de Filosofia vem em muitos casos

tendendo mais para a finalidade de formar pesquisadores do
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que para a de formar professores secunddrios. Essa tendéncia
tem contribuido para tornar menos rdpida a melhoria dos
quadros do magistério, prejudicando, assim, o ensino das
nossas escolas de nivel médio, o que, em dltima anilise, bem
limita 0 ndmero de outros cientistas. 3. O simpdsio considera
de maior importincia que, nos cursos cientificos bdsicos das
Faculdades de Filosofia, se dé aten¢io ainda maior do que até
agora se tem dado no preparo dos estudantes para a execugio
dos trabalhos préticos que deverio realizar na qualidade de
professores secunddrios. Tal preparo poderd ser aperfeicoado
grandemente mediante a institui¢do, em cada Departamento,
sem prejuizo do curriculo normal, de curso de freqiiéncia nio
obrigatéria, no qual se realizasse o conjunto de trabalhos
préticos especificamente indicados para o ensino em nivel
secunddrio. 4. Por outro lado, julgou ainda o simpdsio essencial
que se intensifique a prética do ensino nos cursos de Diddtica
Especial e que, para tanto, os colégios e a aplicagio necessdrias

ao seu eficiente funcionamento (DEVEM..., 1958, p. 10).

Se por um lado, havia uma expectativa de uma formacao
docente conectada com o ensino experimental; no outro pautava-se
o debate sobre a necessiria organizacio e oferta de cursos para os
professores em exercicio. Segundo Oswaldo Frota-Pessoa, isso era “a
medida de maior urgéncia num programa de revitalizagao do ensino
das ciéncias” (FROTA-PESSOA, 1956, p. 70). Nesse sentido, o
IBECC/SP criou o Centro de Aperfeicoamento da Técnica do
Ensino de Ciéncias (CATEC) em 1959. O objetivo era de
“propugnar pela renovagio dos métodos de ensino das ciéncias e
proporcionar o treinamento especializado intensivo a professores
que desejam receber subsidios para o seu trabalho de classe”
(OFERECE..., 1959, p. 17). A criagio do CATEC ia ao encontro

do pensamento da SBPC de intensificar o aprimoramento de
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professores. Para a diretoria, os cursos tinham a finalidade de
apresentar “as nogoes complementares necessdrias para que o ensino
da ciéncia seja atualizado” (CIENCIA E CULTURA, v. 3, n. 4, p-
321, 1951).

A reportagem no jornal paulista Didrio da Noite, publicada
em setembro de 1959, noticiou a abertura das inscricdes de
professores-alunos para o I curso no CATEC, no periodo de 19 a 26
de setembro de 1959. Esses cursos foram realizados na sede do
IBECC/SP com vagas para o ensino de fisica e biologia. O
treinamento sobre Histologia, Citologia, protozodrios e algas foi
ministrado pela professora Myriam Krasilchik. O I curso do
CATEC foi “programado inicialmente para 10 matriculas,
funcionou com cérca de 20 inscritos, tal o interésse que despertou”
(TREINAMENTO..., 1959, p. 18).

Em reportagem no Correio Paulistano, em janeiro de 1960,
o II curso de treinamento do CATEC contou com 19 professores da
capital e interior paulista. O curso foi ministrado nos periodos
matutino e vespertino, com seis horas didrias, e turmas para o ensino
de fisica, quimica, biologia (ministrado pela Myriam Krasilchik),
bem como metodologia do ensino de ciéncias com Oswaldo Frota-
Pessoa. Com a conclusio do II curso do CATEC, o IBECC/SP em
fevereiro de 1960 também realizou cursos sobre “conservacio,
limpeza e conserto de material de laboratério” (INICIADO...1960,
p- 12).

O CATEC ao longo do més de fevereiro de 1960 ofertou
mais trés cursos: “Estudo Prdtico de Insetos” com o professor Walter
Narch; “Técnicas de trabalho em laboratério de ciéncias” com uma
equipe do IBECC/SP; e o curso de “Radiobiologia” pelo Instituto
de Energia Atdmica da USP (CURSOS..., 1960, p. 07). Com o
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financiamento da CADES, “mais de 200 professores das ciéncias do
ensino médio fizeram aperfeicoamento no IBECC em 1960”
(MAIS..., 1961, p. 02). Segundo uma reportagem publicada no
Correio Paulistano, em fevereiro de 1961, em 1960, foram os
seguintes cursos realizados, indicando os nimeros de matriculados:
“janeiro - Biologia (27), Fisica (27), Quimica (27) e Metodologia do
Ensino das Ciéncias (27); agosto a novembro - Fisica: MecAnica (26)
e Fisica: Eletricidade (26); setembro a outubro - Matemdtica
atualizada (29); agosto a dezembro: Quimica (20)” (MAIS..., 1961,
p- 02). A partir de 1961, os cursos no CATEC tornaram-se regulares
e conquistaram uma dimensao nacional.

Sobre o funcionamento dos cursos, Frota-Pessoa, em artigo
publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, do Inep,

descreveu que:

Em geral, os professores-alunos recebem aulas de boténica,
zoologia, fisica, etc., dadas pelos professores dessas matérias e
m também aulas de diddtica dadas pelos professores
correspondentes. Nas primeiras adquirem conhecimentos, sem
se preocupar com o modo de ensind-los no curso secunddrio;
nas segundas adquirem conhecimentos metodoldgicos sem
aplicagio a casos especificos. A sintese entre as duas aquisicoes,

que ¢é deixada por conta do professor-aluno, é a parte mais

dificil (FROTA-PESSOA, 1956, p. 63).

O que estava em jogo, portanto, nio era uma formagio
como nas Faculdades de Filosofia, mas de um professor treinado
para as inovagdes do ensino de biologia e renovagio pedagdgica da
escola secunddria. A intengio era de possibilitar um 4gil treinamento
docente para viabilizar uma apreensio sobre a atualizagio dos

programas e métodos de ensino. Era exatamente, e
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contraditoriamente, a procura rdpida, pontual e precisa de
aperfeicoar o trabalho docente que os cursos buscavam somente
“uma formagdo ligeira com abrangéncia em conhecimentos
escolarizados das disciplinas escolares” (MORAES, 2010, p. 38).

Seria ttil lembrar que, os objetivos dos cursos também
integravam a formagdo dos professores-monitores e lideres. Nesse
sentido, foi realizado um intercAmbio entre o IBECC/SP e a
Organizagio dos Estados Americanos (OEA) com o objetivo de
ofertar “cursos de especializagio e aperfeicoamento no ensino de
disciplinas cientificas nas principais universidades norte-americanas”
(ESPECIALIZACAO...1960, p. 06). Conforme reportagem no
Correio Paulistano, em junho de 1960, foram selecionados trés
bolsistas do corpo docente do CATEC: Haim Jurist (Quimica) na
Purdue University, localizada em West Lafayette, Indiana; Rachel
Gevertz (Fisica) no Reed College, em Portland, Oregon; e Myriam
Krasilchik (Biologia) na University of Southern California, em Los
Angeles, com a diregao do professor Jay Savage® (ESPECIA-
LIZACAO...1960, p. 06).

Estreitando ainda mais o intercAmbio entre o movimento de
renovacao do ensino das ciéncias nos EUA e Brasil, o IBECC/SP e
a Associagao Brasileira de Professores de Ciéncia realizaram na XI
reunido da SBPC (Piracicaba, SP/1960) um simpdsio sobre o ensino
de histéria natural (anexo A). O evento contou com a participagio

de professores estadunidenses, que viajaram com patrocinio da

OEA: Arthur Roe, diretor do Programa de Contetido de Cursos de

39 Os relatérios dos professores do CATEC foram publicados na revista Cultus. A professora
Myriam Krasilchik (1961, p. 28) descreveu o curso “Recentes Avangos em Biologia”, que
contou com “aulas didrias dados por 10 especialistas nos campos de citologia, ecologia,

bioquimica e evolugao”.
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Ciéncias da National Science Foundation (Fundacio Nacional da
Ciéncia - FNC); Karl Diettmer, da American Chemical Society
(Sociedade Americana de Quimica); e Ernest Kinge, coordenador
do Programa de Biologia da Universidade de Indiana
(PROFESSORES..., 1960).

Havia também uma preocupac¢io da comunidade disciplinar
sobre as bibliografias que poderiam ser utilizadas na renovagao do
ensino de biologia. A falta de livros diddticos atualizados era
considerada, efetivamente, um fator que impedia o aperfeicoamento
docente. Uma das dificuldades estaria principalmente acerca dos
novos conceitos e descobertas da Biologia. Para esse problema
pontual, a solucdo estaria na utilizagio de “boas revistas para
professores de ciéncias (Cultus, Ciéncia ¢ Cultura)” (FROTA-
PESSOA, 1956, p. 64). A imprensa periddica especializada
permitiria tragar um adequado planejamento de atualizagao dos
programas de ensino, conferindo-lhes, portanto, elementos técnicos
e tedricos validados pelo campo cientifico. Isso também permite
compreender o alcance das revistas cientificas e pedagdgicas como
parte da estratégia na formagao e trabalho de professores.

Sao diversas as publicacoes na Ciéncia e Cultura sobre os
avangos da Biologia com potencialidades para organizacio e
atualiza¢do do curriculo. Tais como, Fisiologia Vegetal e Animal
(FERRI, 1949; MENDES, 1955; SAWAYA, 1965), Sistemdtica
(SAWAYA, 1954; BARRETO, 1954), Bioquimica (BACILA, 1954,
1956; RAW, 1964), Zoologia (TRAVASSOS, 1955), Histologia
Animal (JUNQUEIRA, 1965) e etc. Mais interessante, nesse
sentido, é perceber, de modo geral, que sio textos com uma
linguagem académica robusta e, principalmente, conduzidos sem

considerar a realidade da escola secundiria.
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Nesta perspectiva, a utilizagao do periédico na construgao de
um discurso oficial para os assuntos sobre a disciplina escolar e as
revistas como um “lugar de afirmac¢io de um grupo e de uma
permanente regulagio coletiva” (NOVOA, 2002, p. 13). No
entanto, ndo significa dizer que os textos regulavam, de fato, as
préticas escolares da disciplina escolar, considerando a capacidade
inventiva de cada professor na produ¢io de novos sentidos, usos e
representagoes dos artigos no ensino de biologia. De qualquer modo,
é possivel perceber como os biologistas fizeram do periédico uma
estratégia para confirmar suas demandas, e, principalmente,
identidade e projeto de renovagao da disciplina escolar.

Se por um lado, determinados textos na Ciéncia e Cultura
puderam ser apropriados na formagio e trabalho docente; por outro
lado, os livros diddticos também foram alvos de disputas e debates
para renovar o ensino das ciéncias. Tratava-se, pois, conforme Frota-
Pessoa (1956, p. 62), que o “fluxo de ciéncia nova ji chegue ao
professor envolvido em roupagem diddtica, ou que se crie nele a
capacidade de tirar proveito do conhecimento para educar”. Disso,
tem-se a organizacdo da comunidade disciplinar no projeto de
renovagio pedagdgica da escola secunddria do Inep. A préxima segao
traz algumas reflexdes sobre os debates e embates sobre o papel dos
livros diddticos para renovar as prdticas escolares e programas de
ensino de biologia nas décadas de 1950/60.

3.5 Os biologistas e o ensino de biologia no Inep
Os livros diddticos ocuparam um importante espago de

disputas e negociagdes pelo campo cientifico para renovagio do

ensino de biologia na segunda metade do século XX. A pauta esteve
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presente no simpésio “Ensino e Instituigoes Cientificas” na IV
reunido anual (Porto Alegre, RS/1952). Participaram do evento os
professores Oswaldo Frota-Pessoa, Paulo Sawaya, Felix Rawitscher,
dentre outros. Anisio Teixeira, presidindo a mesa diretora do
simpédsio, afirmou que, “o governo nao impusesse qualquer
programa, mas sim linhas diretrizes gerais para o ensino secunddrio,
de maneira a possibilitar o uso de bons livros did4ticos que nao sejam
feitos expressamente para obedecer a determinado programa”
(SBPC, 1952, p. 175).

A presenga de Anisio Teixeira, presidente do Inep, no
simpdsio era bastante simbdlica para o campo de Ensino das
Ciéncias a época. Esse 6rgao buscava uma renovagio do ensino
secunddrio para tornd-lo mais democrdtico, moderno e cientifico e,
desse modo, contrapor a filosofia da Reforma Capanema
(DALLABRIDA, 2014). Nesse processo, para o pedagogista,
tornava-se necessirio “levar o inquérito as prdticas educacionais.
Procurar medir a educagio, nido somente em seus aspectos externos,
mas em seus processos, métodos, prdticas, conteddos e resultados
reais obtidos” (TEIXEIRA, 1952, p. 78).

Em 1952, o Inep criou a Campanha do Livro Diditico e
Manuais de Ensino (CALDEME), que contou com dire¢io inicial
de Gustavo Lessa. No ano seguinte, coordenada por Jayme Abreu,
foi criada a Campanha de Inquéritos e Levantamentos do Ensino
Médio e Elementar (CILENE). Ambas tinham o objetivo de realizar
pesquisas sobre os problemas da educag¢io nacional. Com a fundagao
do CBPE, a partir de 1955, as campanhas foram incorporadas nas
atividades dos centros regionais (DALLABRIDA, 2014).

De acordo com Filgueiras (2011, p. 03), a CALDEME foi

“um dos principais espagos em que se realizou a politica de estudo e
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producio de material diddtico nos anos 1950 e que influenciou os
debates relacionados as novas propostas diddtico-pedagégicas”. A
CALDEME atuou na concepgao e produgao de livros diddticos para
renovar os programas ¢ métodos de ensino. Assim, no idedrio de
reconstrucio educacional, segundo Anisio Teixeira (1952, p. 706),
“nao podemos fazer escolas sem professores [...] Depois, nio
podemos fazer escolas sem livros”.

Por meio das fontes documentais sobre a CALDEME existe
vérias possibilidades de compreender os livros diddticos para
renovagio pedagdgica da escola secunddria. E, neste caso, os debates
e embates da comunidade disciplinar de biologia pelas mudangas nos
saberes e métodos de ensino, tradicbes curriculares, bases
epistemoldgicas e influéncias transnacionais nos anos 1950/60. O
entdo diretor da CALDEME, Gustavo Lessa, em carta, de janeiro de
1953, para Paulo Sawaya, entendia o papel dos biologistas na
CALDEME como os “pioneiros de novas idéias no ensino das
ciéncias, sem se subordinarem aos programas. Esta é sem duvidas
também a concepgio do Dr. Anisio” (LESSA, 05/01/1953).

Com o objetivo de definir a forma dos livros diddticos para
o ensino das ciéncias, as reunioes entre os professores universitdrios
e a direcio da CALDEME foram realizadas no Instituto
Tecnolégico de Aerondutica (ITA), em Sao José dos Campos, Sao
Paulo, nos dias 18 e 19 de dezembro de 1952. Coordenada pelo
diretor-executivo, Gustavo Lessa, na reuniio compareceram 0s
seguintes professores: Gustaf Werner Krauledat (quimica); Jayme

Tiomno e José Leite Lopes (fisica), Newton Dias dos Santos
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(ciéncias fisicas e naturais), Paulo Sawaya (zoologia), Oswaldo Frota-
Pessoa (biologia geral) e Karl Arens® (botanica) (LESSA, 1952a).
Baseados no inquérito preliminar enviado pelo Inep, os
professores na reunido apresentaram um plano inicial de propostas
para renovagao das disciplinas escolares. O questiondrio possuia seis
perguntas sobre os programas oficiais fixados pela Portaria

Ministerial n. 966/1951, conforme descrito a seguir:

1. Os atuais programas do curso secunddrio devem ser
reduzidos? 2. Os professores podem desenvolver com eficiéncia
todo o programa atual? 3. Admitindo que o niimero de aulas
ministradas nio excede a 80% do niimero previsto, como deve
proceder o professor quanto ao programa estabelecido? Neste
caso, deve o professor sacrificar parte do programa? 4. E
indispensdvel haver um programa minimo, estabelecido por
Lei, considerado obrigatério? 5. E recomenddvel que o
professor seja orientado quanto ao nimero de aulas que deve
dedicar a cada parte do programa? 6. Como devem ser
organizados os exercicios? Em aulas separadas? Dedicando parte
do tempo de cada aula teérica? (LESSA, 1952b, p. 06).

As respostas dos biologistas, até o momento, nio foram
localizadas. Contudo, ainda na reuniio do dia 18 de dezembro de
1952, Paulo Sawaya sugeriu a tradugdo e adaptacio do manual de
ensino de zoologia do professor alemao Alfredo Kunh; Oswaldo
Frota-Pessoa apresentou um plano inicial do curriculo de biologia;
e Karl Arens nao apresentou nenhuma proposta. Na reunido do dia
seguinte, os professores decidiram trés formas de apresentacio dos

livros diddticos: “a) fossem publicados trés livros separados, um

3! Professor assistente de Botanica da FFCL da USP. Também foi professor de Botanica da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro (PEDROSO, 2017).
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contendo o texto, outro as praticas de ensino, outro instrugoes
diddticas; b) dois livros pela fusio num sé do texto e das préticas; c)
um livro s6 contendo as trés partes” (LESSA, 1952b, p. 02).
Considerando, dentre os fatores, o orcamento, a comissio cientifica
decidiu a publicagio de um tnico livro diddtico que englobasse os
saberes escolares, prdticas de ensino e instrugoes pedagdgicas.

Os professores Oswaldo Frota-Pessoa, Newton dos Santos e
Gustaf Werner Krauledat colocaram na pauta que os “manuais
deveriam procurar nao se afastar muito dos programas oficias, pois
isto nao permitiria a sua utilizagio em larga escola” (LESSA, 1952b,
p. 17). Discordando amplamente disso, Gustavo Lessa reafirmou o
papel da CALEME de introduzir as inovagdes nas disciplinas
escolares e, portanto, nio havia a necessidade de seguir as
determinacoes da Portaria Ministerial n. 966/1951. Também disse
que, “a utilizagdo em larga escala deveria ser precedida por um longo
trabalho de proselitismo” (LESSA, 1952b, p. 2-3). Por fim, na
terceira reunido, Anisio Teixeira destacou a necessidade de os livros
diddticos serem acessiveis para os alunos.

No ITA, uma nova reuniao foi realizada no dia 11 fevereiro
de 1953, com o objetivo de analisar e discutir os planos preliminares
sobre o ensino de biologia e ciéncias naturais de Oswaldo Frota-
Pessoa e Newton dos Santos, respectivamente. A reuniio seguinte
ocorreu no dia 27 de margo para entrega dos projetos do ensino de
botdnica e zoologia. E importante destacar que Gustavo Lessa
solicitou a avalia¢do inicial de outros biologistas sobre o plano de
renovagao da disciplina escolar biologia. O material foi enviado para
os seguintes professores: Benedito Soares Monteiros, da
Universidade Rural do Brasil; Giorgio Schreiber, da Universidade

de Belo Horizonte; Newton Freire Maia, da Universidade de
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Curitiba; Karl Arens e Paulo Sawaya. Além disso, para Jonh Siegfried
e Clemente Pereira, do Instituto Biolégico da Secretaria de
Agricultura de Sao Paulo.

E bastante instigador perceber as diferentes posicoes
assumidas pelos biologistas na avaliagao do plano inicial de
renovagao do ensino de biologia definido por Oswaldo Frota-Pessoa.
Como, por exemplo, para Benedito Soares Monteiros, era necessdria
uma énfase especial da disciplina escolar no “lado humano do
homem, principalmente ao seu preparo para a boa cidadania
democrdtica, no muito em que a biologia pode para isso contribuir”
(PEREIRA, 21/03/1953); Segundo Giorgio Schreiber, a disciplina
escolar deveria tratar da sexualidade humana e, desse modo, “tirar
do problema sexual dos jovens, a atmosfera de mistério, pecado e
morbosidade moral dentro da qual estd iniciagao ¢ geralmente
envolvida” (28/03/1953); Karl Arens sugeria a redugao de aspectos
da fotossintese, geragdes alternadas nos vegetais e fitossociologia por
conta do alto valor académico utilizado (ARENS, 24/04/1953).

Para Newton Freire Maia, o plano de renovagao do ensino
de biologia tinha um “cheiro muito forte de divulgagao, tomando-
se esta palavra no sentido em que ¢é usada para designar artigos de
jornal” (MAIA, 15/12/1953); e, por fim, Paulo Sawaya fez criticas
sobre a divisio da disciplina escolar em trés livros didéticos,

pontuando que,

Quanto se deseja obter um manual de Biologia, um de Botnica
e um de Zoologia, por forca hd de haver superposicio de
assuntos. Os conceitos de Biologia, néste caso, tornam-se um
tanto vagos e imprecisos. Na realidade, havendo um manual de
Botinica e outro de Zoologia poder-se-ia, a rigor, dispensar o

de Biologia, ou entao, com um bom manual de Biologia, ji nio
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seriam necessdrios o de Botinica e o de Zoologia. Qualquer

uma dessas modalidades é defensivel (SAWAYA, 15/04/1953).

Paulo Sawaya defendia uma maior integragio da Biologia
Geral, Botinica e Zoologia na disciplina escolar para um processo
de unificacao das diversas dreas do campo cientifico. Para situar
exemplos, o biologista citou livros diddticos dos EUA, Alemanha,
Franca, Gra-Bretanha e Peru (SAWAYA, 15/04/1953). As contra-
digoes epistemoldgicas da disciplina escolar voltaram a tona com a
reunido realizada no Rio de Janeiro no dia 31 de maio de 1953. Na
pauta, por votacio, uma delibera¢io definida sobre a estrutura da
renovagio do ensino de biologia na CALDEME. No relatério da

reuniio, Gustavo Lessa disse:

Como todos sabiam, de modo geral, a histéria natural era
ensinada nos Estados Unidos e na Inglaterra sob o titulo de
biologia. Das conversas mantidas com o Drs. Sawaya e Arens e
outros professores, haviamos chegado a conclusio de que, entre
nés, seria conveniente o desdobramento de boténica e zoologia
em obras separadas, a fim de se poder apresentar uma descricio
mais minuciosa das plantas e animais mais interessantes no pais:
isto, além de outros beneficios, contribuiria para o despertar no
adolescente brasileiro o amor pela natureza e pelas ocupagdes
agropecudrias (LESSA, 1953, p. 02).

Para os biologistas, a renovagao da disciplina escolar seguia
um dilema: o deslocamento para aproximar-se, ainda mais, do
academicismo e manter um projeto de integragio das ciéncias de
referéncia ou dividindo-se para cumprir uma tradi¢io utilitdria de
despertar a vocagao dos jovens para os setores agropecudrios do pais.

Em comum acordo, mediado pelos interesses dos cientistas e equipe
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técnica-pedagdgica da CALDEME, a comunidade disciplinar
definiu a separacio do livro diddtico em Boténica, Zoologia e
Biologia. Essa conclusao provinha, é claro, pela necessidade dos
alunos e professores compreenderem mais afinco a fauna e flora
brasileira.

A preocupagio parecia, enfim, ser menos com a
conceptualizagao da disciplina escolar e mais com as imagens e
representagoes da Biologia na escola secunddria e, principalmente,
para alcangar um maior status no curriculo cientifico. Assim, nos
anos 1950, os debates dos biologistas evidenciam a crise
epistemoldgica e as definicoes da disciplina escolar. Nesse cendrio,
também havia uma preocupagio da comunidade disciplinar de
instituir novas vulgatas para o ensino de biologia. Ou seja, conforme
o pensamento de Chervel (1990), de estabelecer modernos,
audaciosos e inovadores livros diddticos e, com isso, conquistar
territ6rio, hegemonia e legitimidade na tutela da disciplina escolar.

Por outro lado, se é verdade que os biologistas fizeram uma
defesa drdua pela estabilidade da Biologia no curriculo; no outro,
fato é que, os aspectos ligados ao ensino de Geologia e Mineralogia
foram completamente silenciados nos debates na CALDEME.
Evidentemente, apesar dos antagonismos, é importante entender a
coesdo de uma comunidade disciplinar pelas demandas, mudangas e
processos decisérios para promover a disciplina escolar
(GOODSON, 2018). Isso representa, de fato, os professores e
biologistas articulados para valer suas identidades e valores.

No ITA, em 23 de junho de 1953, Gustavo Lessa comandou
mais uma reunido sobre os planos dos manuais e, principalmente,
para assinatura dos acordos com a CALDEME. A partir desta data,

Karl Arens, Paulo Sawaya e Oswaldo Frota-Pessoa teriam o prazo de
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um ano para entrega do material. Com texto padronizado, em todos
os contratos hd uma descri¢io das 12 cldusulas com as defini¢oes de
valores monetirios, direitos e deveres dos autores sobre a escrita dos
livros diddticos, tais como, cerca de 400 pdginas e até 300 figuras.
Com isso, os objetivos do Inep estavam dados e claros: “promover
um movimento de renovagio no tocante as matérias a serem
ensinadas e aos métodos de ensind-las” (INEP, 1953, p. 02).

Com todo o processo balizado pelos principios da Escola
Nova e as mais recentes descobertas e avancos da Biologia, os
biologistas na CALDEME desempenham um papel decisivo na
renovagio do ensino de biologia. No entanto, no percurso da década
de 1950, sucedeu-se vdrias idas e vindas nos contratos, tais como, a
rescisio de Karl Arens® e substituicio pelo professor Alarich Rudolf
Holger Schultz?, catedritico de Botinica da Universidade do Rio
Grande do Sul; as prorrogagoes para Oswaldo Frota-Pessoa terminar
e entregar a obra apenas em 1959; e as extensoes para Paulo Sawaya

concluir o livro didético, porém, ainda em 1964, sem termind-lo.

32 Em junho de 1954, Karls Arens, em carta Mdrio Paulo de Brito, desistiu da escrita do
livro diddtico por conta da satide debilitada de sua filha (ARENS, 01/06/1954).

3% Formado em Ciéncias Naturais na Faculdade de Filosofia de Marburg na Alemanha,
onde também concluiu o doutorado em Boténica. Apés conclusio da tese, retorna ao Brasil,
em 1936. Foi professor do Colégio Universitério de Porto Alegre e, mais tarde, participou
na criagao do Curso de Histéria Natural, agora Biologia, no 4mbito da entdo Faculdade de
Filosofia da Universidade do Rio Grande do Sul. Também foi diretor da Faculdade de
Filosofia, diretor do Instituto de Ciéncias Naturais (ICN) e Chefe do Departamento de
Boténica, apds reforma Universitdria, que criou o Instituto de Biociéncias da UFRGS. Foi
um dos fundadores da Sociedade Boténica do Brasil (SBB) e, por duas vezes, presidente
(PORTO, 2019).

34 No perfodo de 1953 a 1964, Paulo Sawaya trocou correspondéncias com Gustavo Lessa,
Mirio Paulo de Brito, Anisio Teixeira e Jayme Abreu sobre a producio do livro diddtico,
atrasos, dificuldades e prorrogagio de prazos. Em agosto de 1964, Jayme Abreu enviou uma

carta solicitando a conclusio da obra, pois se passara 13 anos desde a assinatura do contrato
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Na impossibilidade de abordar todas as questoes sobre a
renovagao do ensino de biologia no Inep, tais como, as avaliagoes
dos programas e projetos, ressalta-se algumas consideracoes
importantes sobre a constru¢ao de um novo curriculo prescrito nos
livros diddticos. Nesse sentido, nas préximas subsegoes, busca-se
compreender os tensionamentos e representagoes da comunidade
disciplinar para legitimar as mudancas na disciplinar escolar

biologia.
3.5.1 Botanica e zoologia na escola secundéria

O contrato da CALDEME com Alarich Rudolf Holger
Schultz foi assinado em 30 de novembro de 1955. Antes de firmd-
lo, ele participou de reuniées com Mério Paulo de Brito para entrega
do plano de renovagio do ensino de botinica. A proposta foi
avaliada por Newton Dias dos Santos; Fritz de Lauro, professor
secundarista na cidade do Rio de Janeiro; Fernando Romano
Milanez e Paulo Occhioni, ambos do Jardim Botanico na capital
fluminense; Fernando Segadas Vianna, do Museu Nacional; Albert
Ebert, Karl Arens e Oswaldo Frota-Pessoa.

Apesar do pensamento plural dos biologistas, a comunidade
disciplinar possufa um entendimento comum pela renovagao: o
deslocamento de um ensino botinico pautado pela Morfologia e
Taxonomia fenética para a Fisiologia e Sistemdtica evolutiva. Nas
palavras de Alarich R. Schultz, em carta para Mério Paulo de Brito,

em maio de 1955, o professor afirmava que estava convencido sobre

com a CALDEME (ABREU, 12/08/1964). Nio foram localizados, até o momento, os
documentos que mostram se Paulo Sawaya respondeu a carta de Jayme Abreu ¢, de certo

modo, finalizou e entregou o livro didético para publicacio.
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a “necessidade de transformar o ensino da Ciéncias amabilis duma
teorizagao mais ou menos desinteressante para a mentalidade em
evolugiao numa observacio direta da Planta, como entidade estética,
util e curiosa da natureza” (SCHULTZ, 24/05/1955). Nesse
propésito, Fritz de Lauro, na carta para Mdrio de Brito, em julho de
1955, destacou que “hd outro aspecto muito importante -
uniformizar nomes e 6rgaos anilogos e homoélogos, principalmente
nos elementos de reprodugio, visando a imediata compreensio da
evolucio” (LAURO, 17/06/1955).

Deliberadamente, o pensamento evolutivo darwiniano
estava determinado como a principal matriz para renovagio do
ensino de botinica, que possuia ampla defesa dos biologistas. Algo
também verificdvel nas palavras de Oswaldo Frota-Pessoa, em carta

para Mdrio Paulo de Brito em julho de 1955:

A estrutura geral do programa apresentado me parece excelente:
uma primeira parte que pretende fazer o aluno travar contato
“corpo a corpo” com tipos representativos da nossa flora, e, ao
mesmo tempo dd oportunidade para um estudo pratico
informal da morfologia vegetal, fixa indutivamente e de modo
objetivo o conceito de grupo sistemdtico e apresenta ao aluno
um panorama concatenado do reino vegetal que prepara para o
estudo do mecanismo da evolugio (FROTA-PESSOA,
06/07/1955).

Apés quatro anos de debates e avaliagoes, o livro diddtico
Botinica na escola secunddria® de Alarich R. Schultz foi publicado
em 1959 (figura 3). A obra foi parafraseada por Fritz de Lauro,

afirmando que o estudo da boténica se tornava “tao fécil e tao

% Em 1968, o livro foi republicado com atualiza¢des pela editora Globo.
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intimamente relacionado com as coisas com que tratamos a tdda

hora, que serd de valor decisivo na formagio da personalidade dos

adolescentes” (LAURO, 1959, p. 07).

Figura 3 - Capa de Boténica na escola secunddria (1. ed. 1959),
de Alarich Schultz

Fonte: Arquivo Pessoal.

Com uma introdu¢io sobre a importincia dos vegetais;
relagoes estabelecidas com o homem; e a descri¢io de instrumentos
para as aulas préticas, o livro diddtico segue uma divisio em quatro
partes: 1) espermatéfitas; 2) arquegoniadas (bridfitas e pteridéfitas);
3) taldfitas; e 4) Botanica geral com as nogoes de células, morfologia,
fisiologia e reproduc¢ao vegetal. Considerava, assim, necessirio, em
primeiro lugar, ampliar e qualificar os professores e alunos no
quadro das principais espécies de plantas no Brasil e, principalmente,
aquelas de valor cultural e econémico. Como Alarich R. Schultz

afirmava: “cultivemos, pois, a nossa maior riqueza. Conhegamos
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nossa magnifica Flora. Estudd-la cada vez mais para melhor compre-
endé-la, aproveitd-la e verdadeiramente possui-la” (SCHULTZ,
1960, p. 38).

Na revista Ciéncia e Cultura, em publicagao de 1960, Alarich
R. Schultz fez uma ampla defesa pela renovacio do ensino de
botinica por meio de seus livros diddticos: Estudo Prdtico da
Botdnica®® e Botdnica na escola secunddria. No artigo, também
justificou a importincia de passeios, excursoes, laboratérios,
montagem de herbdrios e jardins escolares para efetivar aulas praticas
e ativas. Desse modo, tornar a Botinica uma ciéncia amabilis na

escola secunddria. Segundo o biologista,

A Botinica é uma das colunas mestras da Ciéncia da vida e
como tal indispensdvel & formagio da mente humana
equilibrada. Para produzir os efeitos desejados, deve ser
ensinada de maneira objetiva. A decoracio de esquemas e de
definigoes abstratas nio leva 2 cultura geral. Em vez de
contribuir para a formagio duma personalidade madura,
produz, muitas vézes o contrdrio: pessoas desprovidas do senso
de valores e incapazes de se adaptarem a circunstincia diferentes
da pardbola memorizada. Devemos desenvolver o raciocinio e
a observagio mais do que a simples memdria, sem esquecemos
a parte artistica e moral, atributos dos mais belos da natureza
humana A meméria ¢ Gtil e indispensdvel, mas seu treinamento
deve servir ao desenvolvimento do raciocinio e da observagio.
Esta é a orientagdo que desejamos. (SCHULTZ, 1960, p. 37).

% A primeira edi¢io do livro foi publicada em 1942 pela editora Globo. Mais tarde,
republicado com atualizagdes entre os anos 1950 a 1970. A obra tinha o objetivo de
“preencher as exigéncias dos programas mais vastos, propostos para os cursos secunddrios,
bem como dar informagées minimas, indispensdveis ao estudante do curso secunddrio

(SCHULTZ, 1953, p. 01).
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Por um lado, se Alarich R. Schultz buscou atribuir o ensino
de botinica uma fun¢ao de formagio académica e cultural na escola
secunddria; por outro, Paulo Sawaya mergulhou a renovagao ensino
de zoologia, ainda que na primeira versiao do projeto, nas tradicoes

académicas. Ele afirmava que:

A tendéncia moderna da Zoologia é chamada Zoologia
fisiolégica. O grande cabedal acumulado hd mais de um século,
sobre a sistemdtica e a morfologia, serve de base para com éle
dirigir-se os estudos zoolégicos no sentido fisioldgico.
Infelizmente, os manuais que geralmente se encontram em uso
para o estudo desta ciéncia se restringem quase exclusivamente
A morfologia e 2 sistemdtica, do que resulta interésse muito
menor dos estudantes pela matéria. Por outro lado, o estudo da
fisiologia zooldgica depende do bom conhecimento da

morfologia (SAWAYA, 1952, p. 5).

De um biologista a outro na CALDEME, as aspiragdes de
Alarich R. Schultz e Paulo Sawaya para renovagio do ensino de
botinica e zoologia, respectivamente, permanecem, em nivel
epistemoldgico, quase idénticas. Elas se situam, entio, na Fisiologia
e Sistemdtica evolutiva como principio para atualizar os saberes
escolares da disciplina escolar. Tinha-se também uma perspectiva de
inovagao diddtica quanto s préticas de ensino pela experimentacao
e observacio, mas sempre nos alicerces de suas tradi¢oes mais

académicas, e alinhadas com os fundamentos da Escola Nova.
3.5.2 Biologia na escola secunddria

O livro didédtico de Oswaldo Frota-Pessoa foi a principal

realizagio da CALDEME para renovagio do ensino de biologia. No
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periodo de 1952 a 1960, o biologista manteve correspondéncias com
Gustavo Lessa, Mdrio de Paulo Brito e Anisio Teixeira. Tudo indica,
em virtude das trocas de cartas, que o professor assumiu alguns
tragos do movimento de renovagio da disciplina escolar dos EUA
para garantir referéncias. Assim, é importante considerar os espagos
que ocupou durante a escrita da obra. Naquele momento, a
brasileira era bolsista de Genética da Fundagio Rockefeller na
Columbia University de Nova York (1953-1955) e especialista em
Ensino de Ciéncias da OEA, em Washington (1955-1956).

Em carta para Mdrio Paulo de Brito, em dezembro de 1954,

Frota-Pessoa disse que:

Estou aproveitando a oportunidade de estar a um quarteirao do
Teacher College [escola de pds-graduagio em educacio da
Columbia University de Nova York] para ver a bibliografia
americana sdbre metodologia da biologia e para discutir
problemas de ensino com os professdres daqui. Pretendo
intensificar esse inquérito proximamente, quando meu
trabalho em genética me der mais folga. Farei também uma
viagem ao Texas e Califérnia para visitar outros laboratérios e
aproveitarei o ensejo para conversar com professores de ciéncias

e visitar outros colégios. (FROTA-PESSOA, 25/10/1954).

O livro didatico Biologia na escola secunddria®” foi publicado
em 1960 (figura 4). Com avaliacio de José Reis e preficio de Jayme
Abreu, que representava para o Inep “um papel decisivo na

renovagao dos métodos e dos programas de ensino de biologia em

nosso pais’ (ABREU, 1960, p. 05). O livro ¢ dividido em 7

% Nas edigdes comerciais, o livro foi dividido em dois volumes com publicagées e

atualizagbes durante as décadas de 1960 a 1980.
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unidades: 1) o ensino de biologia: orientagées diddticas e objetivos;
2) os seres vivos: Teoria Celular e Histologia; 3) os mecanismos de
agdo: composi¢io bioquimica, metabolismo e catabolismo; 4)
relagdes entre os seres vivos: relagoes ecoldgicas; 5) Reprodugao:
tipos e Embriologia; 6) Hereditariedade: principios genéticos de
Mendel e Genética Humana; e 7) Evolucao: histérico, Darwinismo
e origem da vida. Todas as unidades sio seguidas com sugestoes de

leituras complementares e aulas préticas.

Figura 4 - Capa de Biologia na escola secunddria (1. ed. 1960),

de Oswaldo Frota-Pessoa

|

-.I;liu!'nlﬂiu mm

Secnunddria

Fonte: Arquivo pessoal.

Em artigo, publicado na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, em 1961, Antdénio Brito de Cunha argumentou a
importincia do livro diddtico na renovagio do ensino de biologia no
Brasil. O autor faz criticas sobre o excesso de tragos morfoldgicos e
taxonémicos da Zoologia e Bot4nica no ensino de histéria natural e,
portanto, afirmava, com otimismo, que os avancos da Biologia

estavam presentes na obra de Frota-Pessoa, e, principalmente, o
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dominio da Evolugio, Ecologia e Genética para renovagio das

préticas escolares (CUNHA, 1961). Nas palavras do professor,

Detalhes morfolégicos e anatdmicos sio tratados com
pormenores enquanto fendmenos bdsicos de importancia geral
sdo ignorados ou tratados deficientemente. A conseqiiéncia é
que os alunos saem do colégio sem compreender fenémenos
gerais como evolugio, mutacio, sele¢io natural, etc. Fisiologia,
ecologia, genética, em suma todos os fenémenos dinimicos, s3o
negligenciados em favor de um tratamento mais pormenor-
zado de uma morfologia de importincia cultural incomparavel-
mente menor ou freqlientemente nula. Nossos estudantes de
colégio se formam pensando que Histéria Natural é decorar
uma assustadora nomenclatura, cujo significado etimoldgico
rarissimamente é explicado e que ¢é usada para denominar
detalhes insignificantes. Por isso, nossa Histéria Natural do
colégio é uma decoracio de terminologia a ser esquecida logo
depois dos exames. E surpreendente que o interesse por
Histéria Natural ainda consiga sobreviver em tanta gente
depois de tanta caceteacio (CUNHA, 1961, p. 147).

Para que se pudesse ter uma disciplina escolar renovada era
fundamental estabelecer as novas bases das ciéncias de referéncia.
Interessa observar com mais detalhes que a tradi¢io da Histéria
Natural, seja a Botinica e Zoologia, seja a Mineralogia e Geologia,
foi mencionada como uma das principais razées para explicar porque
nao se tinha uma formagao sélida da Biologia na escola secunddria
e, a0 mesmo tempo, organizar uma defesa abrangente sobre uma
necessdria modernizagao do curriculo. Segundo o professor, nos
melhores resultados, com o livro diddtico os alunos e professores

poderiam “adquirir uma boa base em Biologia e saber o que essa

ciéncia realmente ¢’ (CUNHA, 1961, p. 148).
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Roquete (2011) destaca alguns aspectos relevantes dos livros
diddticos Manual de Biologia vol. I e vol. II, de Oswaldo Frota-Pessoa
nos anos 1960/70. Em concordincia com o autor, percebe-se a
presenca de uma forte defesa da Evolugio e Genética e, mais
precisamente, da Teoria Sintética da Evolugao, como fator essencial
para renovagao da disciplina escolar. Contudo, falta uma anilise do
pensamento educacional sobre a prescricao do curriculo e trabalho
docente prescrita nas obras como, por exemplo, o método de
problemas e as bases escolanovistas.

E possivel afirmar que existe um terreno comum entre os
biologistas na CALDEME: o afastamento drdstico de um pensa-
mento naturalista fisicalista para um bioldgico evolucionista como
matriz conceitual da disciplina escolar. H4 uma pluralidade de ideias
entre os planos de Karls Arens, Paulo Sawaya, Oswaldo Frota-Pessoa
e Alarich R. Schultz, contudo os professores tencionaram o ensino
de biologia para seguir uma légica académica e utilitdria da Genética,
Ecologia, Fisiologia Experimental e, principalmente, da Evolugao
darwiniana. Buscava-se romper com a Biologia fisicalista
estabelecida pela Portaria Ministerial n. 966/1951, para fixd-la nos
patamares de uma Biologia organicista e evolucionista.

A crescente importincia do campo cientifico pela Teoria
Sintética da Evolugio incorporou e ressignificou novas inovagoes e
tradicoes curriculares. Havia uma batalha simbélica para transfor-
mar as representagdes do ensino de biologia, que era autorizada e
expressa no capital simbdlico dos cientistas. Nesse sentido, “a
evolugio de cada matéria reflete, um microcosmo, uma luta em
torno de sucessivas mudangas” (GOODSON, 2018, p. 53).

Para manter uma coesio sobre a necessdria renovacio do

ensino de biologia, a comunidade disciplinar estabelece uma série de
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principios e diretrizes sobre a formacio docente, materiais de ensino
e curriculo. Os debates, projetos e algumas experiéncias para
legitimar e consolidar um moderno ensino de biologia no curriculo

da escola secunddria sao discutidos no préximo e ultimo capitulo.
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Capitulo 4

“A reforma em marcha”: as diretrizes do ensino de

biologia na escola secunddria

O movimento de renovagio do ensino das ciéncias,
imprescindivel na época em que vivemos j4 atingiu nos
Estados Unidos, a fase de implantagdo em larga escala e, na
Europa e na América Latina, comega a avancar com decisao
[...] O Brasil ocupa posi¢ao pioneira nesse movimento,
principalmente gragas s notdveis atividades do IBECC

(FROTA-PESSOA, 1964a, p. 347).

As transformacoes do ensino das ciéncias ocorreram de
forma articulada entre os paises americanos e com amplas
repercussoes no Brasil. Nesse sentido, a SBPC orientou a publicacao
de uma edigao especial na Ciéncia e Cultura para circulagao de
conceitos e principios da renovagao do curriculo cientifico. Os

artigos foram divididos em quatro grupos:

L. Conceitos ¢ Principios com artigos de natureza mais geral e
bésica. II. Organizagdo de Cursos, onde se indica como os cursos
devem ser dados em diversos niveis. II1. Experiéncias Realizadas,
que reune o relato de cursos dados fora dos moldes
convencionais. IV. A Reforma em Marcha, onde se apresentam
algumas das iniciativas visando o aperfeicoamento do ensino
das ciéncias (FROTA-PESSOA, 1964a, p. 347, grifos do

autor).
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Com o signo de uma “reforma em marcha”, compreendendo
as mudancas legislativas, sujeitos, projetos, planos e agoes da
comunidade disciplinar, o capitulo tem como objetivo compreender
os conceitos, principios e experiéncias do ensino de biologia
prescritas pela SBPC. Trata-se, pois, das diretrizes tuteladas pelo
campo cientifico da Biologia para renovar e consolidar um novo
curriculo a partir dos anos 1960. Para tal, algumas perguntas foram
necessdrias: que mudangas a LDB/1961 trouxe para o ensino de
histéria natural e biologia? Como foi constituida a légica do
pensamento biolégico na disciplina escolar? Quais foram as
prescri¢oes produzidas ou fortalecidas pelos biologistas e professores
para renovar o ensino de biologia? Essas questoes sdo abordadas nas

proximas segoes.
4.1 A legitimidade da disciplina escolar biologia no ciclo colegial

A renovacio do ensino de biologia dos anos 1960 ganhou
impulso com a promulgagao da LDB/1961. Isso pela descentra-
lizagao promovida pela lei, a garantia de uma ampla autonomia das
unidades federativas e, principalmente, pela ruptura da obrigatorie-
dade dos programas oficias de ensino. Assim, a partir dos anos 1960,
o curriculo foi flexibilizado para as aptidoes dos alunos. Segundo
Souza (2008), com a nova lei da educa¢io nacional, a Uniao abriu
mio do forte controle que exercia no curriculo, organizagio e
préticas da escola secunddria.

A LDB/1961 foi sancionada em dezembro e tinha efeito
imediato para entrar em vigor no préximo ano letivo. Pela falta de
tempo e preparo dos Conselhos Estaduais de Educagao (CEE), o

Conselho Federal de Educagao (CFE) estabeleceu as diretrizes gerais
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na autonomia e flexibilidade dos curriculos. Além das praticas
educativas®, o CFE indicou trés nicleos de disciplinas escolares: 1)
até cinco obrigatérias bdsicas; 2) obrigatérias complementares; e 3)
optativas, que deveria seguir as tendéncias das regioes.

A Comissao de Ensino Primdrio e Médio (CEPM) do CFE
regularizou uma variagao de disciplinas do niicleo comum, optati-
vas, complementares e préiticas educativas. O quadro 8 apresenta as

hipéteses de curriculos do ciclo colegial da escola secundairia,
conforme a indicagio do CFE n. 62, de 21 de fevereiro de 1962.

Quadro 8 - Variedades admissiveis para o curriculo do ciclo colegial

(10 e 20 série)

Hipéteses/séries
Planos Tipos A B C D
10 [ 20| 1o | 20| 1° | 20 | 1o | 2°
Portugués XXX [ X | X | X | XX
Histéria XX X[ X | X | X | XX
Disciplinas obrigatdrias
. Geografia S - X XX - X
bdsicas
Matemdtica X | X | - - - - - -
Ciénc. fis. e
] - - X | X | - X | X | X
bio.
Fisica X | X | - - - - - -
Quimica X | X | - - - - - -
Biologia X | X | - - - - - -
Disciplinas obrigatdrias Filosofia B B _ _ B x| x
complementares L estra
) ' - - X[ X[ X | X | X|X
moder.
L. cldssica - - - - XX |- -
Desenho - - X X | - - - -

38 De acordo com o Parecer n. 131, de 30 de julho de 1962 do CFE, as préticas educativas
indicavam as atividades com a funcio de “atender as necessidades do adolescente de ordem
fisica, artistica, civica, moral e religiosa, colocando o acento principal na maturagio da

personalidade” (BRASIL, 1962a, p. 153).

205



1° optativa X| - X|-[X|X]-1]X
2° optativa - X - XX XXX
Fonte: Brasil (1962b, p. 64).

Disciplinas optativas

Como afirma a LDB/1961, nas duas primeiras séries do ciclo
colegial, além das préticas educativas, o curriculo contemplava oito
disciplinas, das quais uma ou duas optativas de livre escolha dos
estabelecimentos de ensino, sendo no minimo cinco e no mdximo
sete em cada série. Cabendo a terceira série do colegial a oferta de
“no minimo, quatro e, no mdximo, seis disciplinas, podendo ser
ministrada em colégios universitirios” (BRASIL, 1961, Art. 46).
Nesse ponto, a flexibilidade do curriculo era maior ainda, porém
dependente dos vestibulares.

O CFE estabeleceu as seguintes disciplinas optativas para o
ciclo colegial: mineralogia e geologia, linguas estrangeiras modernas,
higiene e dietética, desenho, estudos sociais, psicologia, légica,
literatura, introdugao as artes, direito usual, elementos de economia,
nocoes de contabilidade, de biblioteconomia e puericultura
(BRASIL, 1962b). O rebaixamento da Mineralogia e Geologia
como disciplina optativa na escola secunddria foi alvo de criticas do

campo cientifico na SBPC¥.

% Em artigo publicado na Ciéncia e Cultura, em dezembro de 1962, Fahad Moysés Arid e
Paulo Milton Barbosa Landim, professores do Departamento de Geologia da FFCL de Sao
José do Rio Preto, Sio Paulo, afirmaram que, “de fato, mesmo fazendo parte obrigatéria
do ‘curriculum’ do secunddrio antigo, na cadeira de Histéria Natural, as Ciéncias
Geoldgicas foram sempre preteridas em favor das Ciéncias Bioldgicas. Pesquisas que temos
realizando, hd mais de trés anos, demostram, estatisticamente, que em todo o norte e
noroeste do Estado de So Paulo - aproximadamente 1/3 da drea total - 87% dos professores
de Histéria Natural do Curso Secunddrio nio tratam do assunto” (ARID; LANDIM,
1962, p. 192). Para os autores, a LDB/1961 formava um cendrio dramdtico de

desaparecimento da Geologia ¢ Mineralogia como disciplinas escolares no ensino
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As diferentes combinagoes das disciplinas escolares também
alcancaram o nucleo bésico indicado pelo CFE. Houve uma
permanéncia das Ciéncias da Natureza em todos os planos dos
curriculos hipotéticos, tanto agrupadas na disciplina de ciéncias
fisicas e bioldgicas (planos B, C e D) quanto nos desdobramentos
pela fisica, quimica e biologia (plano A). Segundo Krasilchik (2000),
a LDB/1961 avangou no aumento da carga hordria do ensino das
ciéncias no ciclo colegial. De fato, havia uma forte defesa pela
ampliagdo do curriculo cientifico, que lhe atribuiu apenas uma
fungio vocacional para as carreiras cientificas.

A renovagao do curriculo da escola secunddria deu passos
definitivos com a LDB/1961 e inscreveu uma situagio nova no pais.
Mas como essas mudangas foram decisivas para renovar o ensino de
biologia? De modo isolada e aut6bnoma, a lei conferiu uma
legitimidade institucional da disciplina escolar no curriculo do ciclo
colegial da escola secunddria. A preferéncia, no entanto, era dos
sistemas estaduais de educagao, conforme as indicagoes do CFE e
dos CEE.

No curriculo prescritivo, por exemplo, a Resolu¢ao do
CEE/SP n. 7, de 23 de dezembro de 1963, tornou obrigatéria a
preferéncia pelo desdobramento das Ciéncias da Natureza e
autonomia da disciplina escolar biologia nas trés séries do ciclo
colegial (SAO PAULO, 1963). Em Pernambuco, Farias (2020)
identificou a Resolu¢ao do CEE/PE n. 6, de 27 de fevereiro de 1964,
que indicou a obrigatoriedade do ensino de biologia nos trés anos
do segundo ciclo. Queiroz e Housome (2018) também verificaram

a determinac¢do da Secretaria Estadual de Educacao e Cultura do

secunddrio, causando prejuizos na formagio dos jovens e no desenvolvimento econdmico

do pais pela falta de vocagoes cientificas para exploragio dos recursos naturais.
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Parand, em 1962, de obrigatoriedade da disciplina escolar biologia
nas 22 e 32 séries. Depois, o CEE/PR, na Resolugao n. 26, de 7 de
dezembro de 1965, indicou o ensino de biologia como disciplina
obrigatéria do curriculo (PARANA, 1965).

Nesse aspecto, é necessirio compreender os usos da
nomenclatura binominal e os processos de mudangas e estabilidades
da disciplina escolar no interior das institui¢des de ensino ao longo
do século XX. Trata-se, pois, de verificar como as normativas e
préticas escolares foram aceitas, produzidas e/ou subvertidas pelos
professores, diretores e alunos. Para efeito de exemplo, Marques
(2014), sobre a histéria do Colégio Estadual Presidente Vargas,
localizado em Dourados, no antigo sul de Mato Grosso, no periodo
de 195121971, identificou o momento de substitui¢ao da disciplina
escolar no curriculo prescrito. Em 1963, com a oferta do ensino de
histéria natural e, a partir de 1965, quando foi substituida pela
biologia (MARQUES, 2014).

Em outros exemplos, tém-se os estudos da disciplina escolar
no Colégio Pedro II realizados por Cassab e Selles (2008), Cassab
(2011, 2012), Cassab, Selles, Santos e Lima-Tavares (2012) e
Oliveira (2018). Conforme as autoras, o vaivém da nomenclatura
binominal na institui¢ao escolar deu segmento até meados dos anos
1980 e, portanto, nio ¢é possivel determinar quando ocorreu
oficialmente a2 mudan¢a nominal. Ainda na cidade-estado de
Guanabara, verifica-se no curriculo prescrito do Colégio de
Aplicagao da Universidade do Brasil, em 1964, a oferta da disciplina
escolar biologia no curso cientifico e, por outro lado, ciéncias fisicas
e bioldgicas no curso clissico. Por sua vez, em 1965, o Colégio

Brasileiro de Almeida, em Ipanema, prescreveu o ensino de biologia

no colegial (INEP, 1965).
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A tabela seguinte permite compreender a diversidade
nominal da disciplina escolar no ciclo colegial denominada biologia,
histéria natural ou ciéncias fisicas e biolégicas. Conforme os dados
da Diretoria do Ensino Secunddrio do MEC, no periodo de 1966 a
1971, hd uma redugao de 90% no nimero de professores registrados
no ensino de histéria natural; por outro lado, intersticio, um

aumento de 2.464% de professores na disciplina escolar biologia.

Tabela 10 - Ntm. de professores registrados no ensino de histéria natural,
biologia e ciéncias fisicas e biolégicas no ciclo colegial do ensino secunddrio

(1962-1971)

Disciplinas escolares

Ano Histéria natural Biologia Ciéncias fisicas e biolégicas
1962 150 - 07
1963 159 - -
1964 - 01 01
1965 - - -
1966 212 14 -
1967 291 29 -
1968 156 116 99
1969 15 332 160
1970 02 457 448
1971 23 359 168

Fonte: Adaptado dos anudrios estatisticos do Brasil (1963-1973).

A flexibilidade do curriculo permitiu uma coexisténcia de
trés disciplinas escolares para o estudo das formas vivas e fendmenos
biolégicos: 1) agregada com a Fisica e Quimica; 2) de forma isolada
e autdbnoma; e 3) como subitem no ensino de Histéria Natural. As
diferentes nomeagdes transmitiam as disputas da comunidade
disciplinar na operagio de significados da Biologia na escola
secunddria. Além disso, o préprio reflexo do cendrio de incerteza,

indefinicao e tensio nas ciéncias de referéncia. A formacgio dos
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professores, infraestrutura da escola, livros diddticos e administragao
escolar sao apenas alguns fatores que precisam ser considerados para
compreender as diferentes nomeagoes na produ¢io de uma cultura
escolar nos estabelecimentos de ensino.

Apesar da pouca confiabilidade das estatisticas e o direito de
um Unico professor ter o registro em até trés disciplinas escolares,
a tabela é um indicativo do gradualismo na substitui¢ao do ensino
de histéria natural por biologia no curriculo da escola secundéria.
Também coloca em evidéncia dois fendmenos importantes: 1) a
década de 1960 foi marcada por disputas, transformagoes,
continuidades e tensionamentos na disciplina escolar; e 2) os
interesses e resisténcias pela permanéncia do ensino de histéria
natural. Por isso, a formacio docente nas FFCL é um ponto que
merece destaque para compreender a hegemonia da Biologia a partir
dos anos 1960 no curriculo do ensino secundirio.

A histéria dos cursos de Bacharelado/Licenciatura em
Histéria Natural e Ciéncias Biolégicas ajudam a compreender as
transformacoes decisivas nas ciéncias de referéncia, formagio de

professores, naturalistas e biologistas no pais. Em resumo:

4 Conforme a Portaria do MEC n. 341, de 1 de dezembro de 1965, que dispés sobre a
concessio de registros de professores no ensino médio, a Licenciatura em Histéria Natural
permitia o registro na disciplina escolar de ciéncias fisicas e bioldgicas, biologia, mineralogia
e geologia. Aos licenciados em Ciéncias Bioldgicas, o ensino de ciéncias fisicas e bioldgicas,
e biologia. O registro das Licenciaturas de Fisica, Quimica e Histéria Natural também
inclufam a disciplina escolar iniciagdo A ciéncia nos gindsios. O licenciado em Histéria
Natural e Ciéncias Bioldgicas poderia ensinar quimica, desde que figurasse no seu curriculo
na graduagio tal disciplina. Por fim, nio era concedido ao licenciado em um sé curso o

registro em mais de trés disciplinas (BRASIL, 1965).
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Parecer CFE 325/62 e Resolucao s/n° de 1962: estabeleceram
o curriculo minimo de Histéria Natural?!.

Parecer CFE n° 5/63: aprovou o desdobramento do curso de
Histéria Natural em curso de Ciéncias Bioldgicas e curso de
Geologia.

Portaria MEC n° 510/64: fixou o curriculo minimo para
licenciatura e bacharelado de Ciéncias Biolégicas®.

Parecer n® 571/66: estabeleceu o curriculo minimo para
Ciéncias Bioldgicas (bacharelado modalidade médica).
Portaria CFE n° 25/67: retificou a Portaria MEC n° 510/64,
estabelecendo o curriculo minimo para o curso de Bacharelado
em Ciéncias Bioldgicas, modalidade médica.

Resolugio CFE de 4 de fevereiro de 1969: estabeleceu o
curriculo minimo e duragio do curso de Ciéncias Bioldgicas
com tronco curricular comum para licenciatura e bacharelado,
modalidade médica; revogou os curriculos minimos de Histdria
Natural e Ciéncias Bioldgicas.

Parecer CFE n° 107/70 (Resolucao de 4 de fevereiro de 1970):
organizou o curriculo minimo de Ciéncias Bioldgicas

(Licenciatura e Bacharelado)*.

41 Curriculo composto pela Biologia (Citologia, Histologia, Embriologia e Genética);
Botinica (Morfologia, Fisiologia e Sistemdtica); Zoologia (Morfologia, Fisiologia e
Sistemdtica); Mineralogia e Petrologia; Geologia e Paleontologia; ¢ Matérias Pedagdgicas
(BRASIL, 1963).

2 Conforme Corréa (2016), a Portaria do MEC n. 510/1964 fixou o seguinte curriculo
minimo: Quimica e Bioquimica; Fisiologia Geral (incluindo Biofisica e Fisiologia Animal);
Morfologia ¢ Morfogénese (Citologia, Histologia e Embriologia); Estatistica (Matemdtica
e Biometria). Genética (incluindo Evolug¢do); Botanica (incluindo Fisiologia, Ecologia,
Morfologia e Sistemdtica Vegetal); Geologia (incluindo Paleontologia); Zoologia (dos
Invertebrados e Vertebrados); e Matérias Pedagdgicas.

# Conforme Torres (2017, p. 206), o Parecer do CFE n. 107, de 4 de fevereiro de 1970,
fixou o seguinte curriculo: a) Tronco comum 2 licenciatura e ao bacharelado, modalidade
médica, com as matérias: Biologia Geral (incluindo Citologia, Genética, Embriologia,
Evolugio, Ecologia), Matemdtica Aplicada, Fisica e Biofisica, Quimica e Bioquimica,
Elementos de Fisiologia Geral, de Anatomia e Fisiologia Humana; b) A licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas incluird: as matérias do tronco comum e mais: Zoologia (incluindo
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Parecer n° 1.687/74 e Resolugio CFE 30/74: criou cursos de
Ciéncias, habilitagio Biologia — Ciéncias de 1° grau (Curta) e
Biologia 2° grau (Plena) (RABELO; MENDES; PILEGGI;
AZEVEDO, 2006, p. 54).

Exatamente no ano de 1963, que entraria em vigor o
curriculo minimo de Licenciatura em Histéria Natural fixado pelo
CFE, a FFCL da USP determinou a extingio do curso com o
desdobramento e criagio dos cursos de Ciéncias Bioldgicas e
Geologia. Conforme Tomita (1990, p. 1173), o curso na USP visava
“a formagao de biologistas de um nivel mais avangado do que aqueles
formados pelos habituais cursos de histéria natural, que visariam a
formacio de naturalistas”. Por outro lado, por exemplo, na
Faculdade de Filosofia do Crato, no Ceard, Torres (2017) verificou
que o curso de Histéria Natural foi alterado apenas em 1980 quando
passou a ser denominado de Ciéncias com habilitagio para o ensino
de ciéncias e biologia. Mais tarde, em 2003, convertido na
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

No final dos anos 1960, também havia a coexisténcia de
graduagdes de Ciéncias Bioldgicas e Histéria Natural nas FFCL
(publicas e privadas) no pais. Mais que isso, com as idas e vindas do
curriculo minimo fixados pelo CFE ocorreram as disputas e
tensionamentos pelas concepgoes epistemoldgicas das ciéncias de
referéncia na formagio e trabalho docente. A titulo de exemplo, a
tabela 11 traz alguns dados sobre as licenciaturas e/ou bacharelados

na formagio de professores, biologistas e naturistas no pais.

Morfologia, Morfogénese, Fisiologia, Sistemdtica e Ecologia dos Animais Vertebrados e
Invertebrados) Boténica (incluindo Morfologia, Fisiologia, Sistemdtica e Ecologia das
Plantas e Botinica Econ6mica), Geologia (incluindo Paleontologia) e as Matérias

pedagdgicas.
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Tabela 11 - Cursos existentes, matriculas e concluintes de cursos de graduagio
em Ciéncias Biolégicas e Histéria Natural no Brasil (1969-1971)%
1969 1970 1971
Quant. Matr. Concl. | Quant. Matr. Concl. | Quant. Matr.
Ciéncias Biolégicas 8 1689 246 9 1575 92 19 1282
Histdria Natural 28 2895 494 29 2270 646 34 3781
Fonte: Adaptado de Brasil (1972, p. 831).

Cursos

Embora exista uma ambivaléncia nos dados estatisticos, os
ndmeros conferem uma inteligibilidade das disputas pela formagao
de professores de biologia na escola secunddria, bem como o
processo de legitimagdo institucional das Ciéncias Bioldgicas nas
universidades. De acordo com os dados estatisticos, existe uma
auséncia de cursos no Acre, Amazonas, Pard, Maranhio, Piaui,
Paraiba, Rio Grande do Norte e Sergipe. No Ceard, Pernambuco,
Minas Gerais, Sao Paulo, Guanabara e Mato Grosso nota-se uma
coexisténcia das duas graduacoes nas FFCL. No caso paulista, a USP
e os Institutos Isolados de Ensino Superior eram as fontes de maior
influéncia no ensino de biologia no estado (KRASILCHIK, 1972).

Havia também a presenca somente da graduagio em
Histéria Natural (Bahia, Rio de Janeiro, Parand, Santa Catarina, Rio
Grande do Sul e Goids) ou apenas de Ciéncias Bioldgicas (Alagoas,
Espirito Santo e Distrito Federal). Além disso, a oferta do curso de
Ciéncias Fisico-Bioldgicas e Matemdticas no Maranhio, Piaui,
Paraiba, Parand e Mato Grosso. Mas essa graduacio, conforme a
literalidade da Portaria do MEC n. 341/1965, nio concedia o

registro de professores no ensino de histéria natural e biologia.

44 Nio foram localizados os dados sobre os concluintes dos cursos no ano de 1971 nas

sinopses estatisticas.
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Um aspecto fundamental que se estabeleceu foi de mutilacio
do curso de Histéria Natural com o esmaecimento de suas
concepedes epistemoldgicas, a propor¢ao que era substituido pela
Licenciatura/Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas. Isso ocorreu no
cendrio de disputas, debates e poder pelo curriculo nas diferentes
universidades do pais como mostra os estudos de Sionek (2011),
Uliana (2012), Pedroso (2013, 2017), Lucas (2014), Pedroso e
Selles (2015), Corréa (2016), Torres (2017), Lucas e Ferreira
(2017). Por isso, para compreender a consolidagio da disciplina
escolar biologia torna-se necessrio considerd-la na conjuntura de
embates pela autonomia e legitimagio das Ciéncias Bioldgicas nas
universidades.

No conjunto de fatores, dentre eles, a flexibilidade do
curriculo e a autonomia das Ciéncias Bioldgicas, a disciplina escolar
histéria natural caiu no ostracismo tensionado pelo campo
cientifico. Por conseguinte, o processo gradual de sua extingdo e
substituicao pela biologia escolar no curriculo da escola secunddria
durante as décadas de 1960 a 1980. Com diferentes olhares, isso
também ¢ verificado nas pesquisas de Selles e Ferreira (2005), Selles
(2007), Cassab e Selles (2008), Ferreira e Selles (2008), Campagnoli
e Selles (2008), Marandino, Selles e Ferreira (2009), Cassab (2011,
2012), Cassab, Selles, Santos e Lima-Tavares (2012), Roquette
(2011), Iglesias (2014), Ventura, (2014), Azevedo (2015), Oliveira
(2018), Silva (2019) e Silva (2020). Para dar conta das mudancas
pretendidas pelos biologistas, a disciplina escolar passou pelas
transformagbes mais decisivas no século XX. Algumas dessas

vicissitudes sao abordadas nas préximas segoes.
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4.2 A transnacionalidade das transformagoes

do ensino de Biologia

Nos anos 1960, a marca caracteristica foi a presenga mais
forte, articulada e sistematizada do campo cientifico na defini¢ao dos
caminhos trilhados para realizar as mudangas na disciplina escolar.
Verifica-se, portanto, que os objetivos de transformar o curriculo e
as préticas escolares transcenderam os limites de uma projegao
nacional.

Conforme Krasilchik (1972, 1987, 1989), a Inglaterra,
Itdlia, Israel, Venezuela, Chile, Argentina, Panami, Col6mbia,
Venezuela, Africa do Sul, EUA, México, dentre outros, buscavam
diminuir as distAncias entre professores e biologistas para integragao
e desenvolvimento de uma renovagio do ensino das ciéncias na
escola secunddria. Essa unido estabelecia o “intercAmbio constante
de bidlogos do mundo inteiro e criou-se uma mentalidade
cosmopolita, bem como um consenso sobre os principios bdsicos
que devem nortear o estudo da Biologia” (KRASILCHIK, 1972, p.
07).

No livro Principios basicos para la ensefianza de la biologia®,
Oswaldo  Frota-Pessoa  (1967) descreve o  movimento
interamericano de renovagio da disciplina escolar, que era
mobilizado por diferentes agéncias nacionais, governos e grupos de
pesquisas. Como exemplos, na Argentina com a cria¢io da Comissao

Nacional para o Ensino de Biologia; no Brasil por meio MEC, Inep

% Publicagio do Departamento de Assuntos Cientificos da OEA para difusio da renovagio
do ensino das ciéncias nos paises latino-americanos. No Brasil, o livro foi traduzido e
adaptado por Oswaldo Frota-Pessoa, Rachel Gevertz e Ayrton Gongalves da Silva. A obra

foi intitulada Como ensinar ciéncias, publicada em 1970.
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e IBECC/SP; na Colombia com os grupos de estudos nas
Universidades de Cali e Bogotd; e no México com as comissoes
especiais na Universidade Nacional Auténoma e Instituto
Politécnico Nacional. Um dos marcos mais importantes do
movimento foi a I Conferéncia Interamericana sobre o Ensino de
Biologia (CIEB)“, realizada na Universidade de Costa Rica, em Sao
José, Costa Rica, nos dias 21 a 28 de julho de 1963, sob patrocinio
da OEA, FNC e Fundagio Ford.

A conferéncia de professores e biologistas da América e
Europa definiram a Biologia como uma “ciéncia fundamental e que,
portanto, tudo quanto se realize para aperfeicoar o seu ensino serd
de grande transcendéncia para os paises americanos, nao somente
sob o ponto de vista cultural, mas também para o seu
desenvolvimento sécio-econémico” (OEA, 1964, p. 427). Com o
amparo da OEA, o CIEB estabeleceu uma série de orientacoes para
renovagao do ensino de biologia. Todas as recomendacoes sobre a
conceptualizagio da disciplina escolar, programas, métodos de
ensino, objetos escolares, formagao de professores e experiéncias
pedagdgicas foram publicadas na Ciéncia e Cultura.

Ainda na década de 1960, na América Latina, com o
patrocinio da OEA, foi realizado o I Curso de professores de biologia

para o treinamento com os materiais do Biological Sciences

4 O evento contou com a participacio de 18 paises americanos, com mais de 50
participantes, além da Inglaterra, na representagio de John Marion Thoday, presidente do
“Semindrio sobre a Reforma do Ensino da Biologia na Europa”, realizado na Suica, em
setembro de 1962. O I CIEB foi organizado em torno de aspectos gerais, problemas e
metodologia do ensino de biologia nos EUA, Europa e América Latina. Representando o
Brasil, participaram os professores Oswaldo Frota-Pessoa com o tema “A reforma dos
métodos de ensino da biologia”; e Isafas Raw com o texto “Materiais, priticas de laboratério
e atividades extra-curriculares”. Contou também com a presenga de Myriam Krasilchik e

Newton Dias dos Santos (FROTA-PESSOA, 1964b).
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Curriculum Study (BSCS), promovido pelo IBECC/SP na USP em
1962; em 1964, a criacio do Programa Interamericano para
Melhorar o Ensino das Ciéncias (PIMEC) em Montevidéu,
Uruguai; em 1966, o curso interamericano realizado em Lima, Peru,
com o objetivo de formar liderancas latino-americanos (FROTA-
PESSOA, 1967). Além disso, nas décadas seguintes, o papel da
UNESCO na promogao de projetos e publicagdes de materiais para
renovagio da disciplina escolar em diferentes partes do mundo.
Como, por exemplo, os cinco volumes Novas Tendéncias do Ensino
de Biologia (1966, 1969, 1971, 1977, 1980). Também a publicagio
de guias para a formacio de professores de biologia na América
Latina na América Latina (1981), Asia e Africa (1986) (UNESCO,
1980). Além disso, nos dias 3 a 7 de julho de 1972, a OEA realizou
o II CIEB, em Assuncao, Paraguai.

Apesar de niao mencionar o I CIEB, Azevedo (2015) traz
importantes contribuicdes sobre as relagoes da renovagao do ensino
de biologia nos EUA e Brasil. O autor destaca as aproximagoes e
distanciamentos entre os paises em trés pontos: 1) a base de ensino
pela experimenta¢ao com apropriagdes diferentes das ideias de John
Dewey, filésofo e pedagogista norte-americano; 2) a participacio
decisiva de institui¢des para o ensino das ciéncias, tais como, o
IBECC/SP e FNC no Brasil e EUA, respectivamente; ¢ 3) o papel
divergente assumido pelas comunidades cientificas brasileiras e
estadunidenses.

Nos EUA, o campo da Biologia gozava de poder, recursos e
espagos nas decisdes da renovagio da disciplina escolar, mas no
Brasil, conforme o estudo de Azevedo (2015, p. 146): “é possivel
perceber a atuagdo de vdrios cientistas no processo de renovacio do

ensino de ciéncias no Brasil, entretanto, nao representavam
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enquanto categoria, um peso decisivo para a tomada de decisoes
quanto aos rumos do movimento brasileiro”. Contudo, nesta
pesquisa, percebe-se uma participagio ativa de biologistas na SBPC,
IBECC/SP e, sobretudo, no desenvolvimento e aplicacao de projetos
no MEC/Inep. Mais ainda, fica evidente, pelo amplo detalhamento
das discussoes, que as transformacoes do ensino de biologia estavam,
nessas circunstincias, relacionadas, em grande medida, com as
ampliagdes e interesses da comunidade disciplinar pela tutela da
conceptualizagio da disciplina escolar, curriculo, materiais de
ensino, trabalho e formagio docente para melhoraria do status da
Biologia na escola secunddria brasileira.

Interessa perceber as importantes contribui¢oes de Azevedo
(2015), Azevedo e Selles (2015), Azevedo, Selles e Tavares (2016)
para compreensao das relacoes da renovagao do ensino de biologia
no Brasil e EUA. Para os autores, o pais nao desempenhou um
habitual espago de reprodugao e transferéncia educacional
estadunidense. Nao era, assim, uma questao simplista de copiar e
colar procedimentos e processos educacionais. A propdsito, talvez, o
caminho seja explorar a relagao entre o nacional e o internacional
por meio dos estudos de uma histéria transnacional da educacio.

Nesse sentido, a proposta de analisar a renovagao do ensino
de biologia da escola secunddria na América Latina escreve-se na
rejeicao de compreendé-la apenas como um primado unidirecional
de transferéncia de ideias, artefatos e préticas de paises desenvolvidos
para os subdesenvolvidos. Investigar isso é uma tarefa complexa, pois
existem entrelacamentos e interagoes internacionais de uma rede de
biologistas e professores em diferentes organizagdes e instituicoes de
paises; uma circulagio de conhecimentos pedagdgicos, académicos e

utilitdrios, que mesclam as tendéncias internacionais com as
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nacionais/regionais; e os interesses transnacionais na producio,
adaptacio e consumo de livros diddticos, objetos escolares e métodos
de ensino.

As pesquisas em jornais da época e na revista Ciéncia e
Cultura indicam o movimento brasileiro como recorte de modelo
para os paises latino-americanos por conta das atividades realizadas
pelo IBECC/SP e Inep. Sobre isso, no livro Principios basicos para la

ensefianza de la biologia, Frota-Pessoa (1967) afirmou que,

No Brasil, por exemplo, hé cerca de vinte anos houve cursos de
férias para professores de ciéncias, patrocinados pelo Ministério
da Educa¢io e Cultura, Secretdrios de Educacio de alguns
Estados, Museu Nacional e algumas universidades. H4 cerca de
quinze anos, o Instituto Brasileiro de Educado, Ciéncia e
Cultura (IBECC), que vem exercendo considerdvel influéncia
na evolugio do ensino de ciéncias na América Latina (ver
Capitulo 8, institui¢coes). Em 1960, o Ministério da Educagao
e Cultura publicou textos modernos de biologia, escritos por
especialistas brasileiros para orientagao de professores do ensino
médio. Entre eles, a “Biologia na Escola Secundaria” e a
“Botinica na Escola Secundaria” foram distribuidas
gratuitamente aos professores (ver Capitulo 8, publicagoes).
Hoje se multiplicaram as institui¢des nacionais que trabalham
para melhorar o ensino da ciéncia e da biologia, e algumas
foram criadas antes do CIEB com o movimento centralizado

pela OFEA (FROTA-PESSOA, 1967, p. 9, tradugio nossa).

Segundo a reportagem no Correio Paulistano, em maio de
1961, o IBECC/SP recebeu uma delegagio docente da Universidade
do Chile: José Herrera, superintendente do Ministério da Educagio
e professor de Zoologia; Natalio Glavic, secretdrio da superinten-

déncia do ministério e professor de Método do Ensino de Biologia;
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e José Montecinos, professor de Fisica do Instituto de Pedagogia.
No dia 30 de maio de 1961, a delegacio desembarcou na cidade de
Sao Paulo para uma estadia de 15 dias. Na programagao, também
realizaram visitas no MEC (VAI O BRASIL..., 1961).

Em Sao Paulo, os professores chilenos participaram de
reuniées com o secretdrio de Educacio do Estado, Luciano de
Carvalho, e visitas no IBECC/SP, acompanhados de Isafas Raw e
Paulo Meneses Mendes de Rocha. O objetivo era compreender as
acoes do drgao na renovacio do ensino das ciéncias no Brasil.

Conforme a reportagem no Correio Paulistano:

Até agora, o ensino de ciéncias nas escolas chilenas desses niveis
vem sendo puramente verbal e tedrico. A fim de dar ao ensino
cientifico nessas escolas um cunho prético e objetivo — capaz de
estimular a iniciativa do aluno e incentivar suas inclinagoes para
a ciéncia — pretende aquele Ministério criar uma instituicio
similar a0 IBECC e que, como ele de treinamento a professores
de ciéncias (cursos de aperfeicoamento), fabrique e distribua
equipamentos para os laboratérios das escolas de nivel médio e
incentive, de modo geral entre a juventude, o interesse pelos
assuntos cientificos. Fornecendo 2 delegacio do Ministério da
Educacio chileno informes e elementos para concretizagio de
tais providéncias no pafs amigo, o IBECC de Sao Paulo estd
colocando o Brasil na categoria de nagio exportadora de técnica
e experiéncia nos métodos e processos de ensino de ciéncias nas

escolas de nivel médio (VAI O BRASIL..., 1961, p. 7).

Para Maria Ormastroni, o IBECC/SP fazia um trabalho
pioneiro no pafs com ampla repercussio e apoio internacional e,
portanto, tornava-se um espelho e modelo para toda a América
Latina. Nas palavras da autora: “os trabalhos do IBECC estao sendo

copiados por vdrios paises Latino-Americanos que iniciario suas
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atividades com a grande vantagem de usar a nossa experiéncia”
(ORMASTRONI, 1964, p. 418). Nesse sentido, todas as acoes da
comissao paulista foram dotadas de representagoes e sentidos do
processo de renovagao do ensino das ciéncias em marcha no Brasil.

Outra demanda urgente era a atualizagio do curriculo e,
sobretudo, dos livros diddticos para renovagao do ensino das ciéncias
na escola secunddria. A preocupacio do IBECC/SP era editar virios
livros nacionais, tais como, Entomologia para vocé, de Messias
Carrera; Hereditariedade Humana, de Pedro Henrique Saldanha;
Um pouco sobre célula, de Renato Basile, e internacionais. Esses a
partir dos estreitos intercAimbios com biologistas e professores dos
EUA. Nesse caso, por exemplo, para o ensino de biologia, as edi¢oes
do “1.° volume da Versio Azul do Curso de Biologia do BSCS [...]
além da ‘Ecologia’ adaptada da Versaio Verde do BSCS”
(ORMASTRONI, 1964, p. 418).

Destacando a importincia do BSCS como dispositivo
transnacional para o cendrio de renova¢io do ensino de biologia no
Brasil, as proximas subse¢oes trazem uma compreensio, de modo
geral, da circulagio do material no pais, permeada de recursos
préprios do campo cientifico da Biologia e caracteristicas para
transformar o curriculo e métodos de ensino da disciplina escolar.
Além disso, as representacoes para possibilitar modos, formas, visoes
e interesses da comunidade disciplinar de biologistas e, desse modo,

instituir priticas na escola secunddria.
4.2.1 A circulagao do BSCS no Brasil

O avanco do movimento de renovagio do curriculo

cientifico nos EUA conduziu altos investimentos governamentais e
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uma série de projetos para assegurar uma modernizagio do ensino
de biologia e, para tal, contou com a participagao ativa do American
Institute of Biological Sciences (AIBS) e FNC¥. A comunidade de
biologistas e professores mobilizou reunides, cursos, congressos e
debates com o objetivo de contribuir na renovagao da disciplina
escolar. Isso principalmente no grupo de trabalho BSCS, que foi
instalado na Universidade do Colorado, em 1959. Além dos EUA,
a Inglaterra também desenvolveu agdes para renovagio do ensino das
ciéncias®.

O BSCS foi constituido como uma instincia transnacional
privilegiada de circulag¢io de padrées assumidos como adequados
para renovagio da disciplina escolar e, principalmente, nas Américas.
Foi, portanto, um local de construgio de representagdes acerca da
necessdria inovagao do curriculo e métodos de ensino. Conforme o
presidente da comissao diretora do BSCS, Bentley Glass (1964), em
artigo publicado na Ciéncia e Cultura, foi definido os seguintes
critérios para renovar o ensino de biologia: 1) atualiza¢ao da Biologia
na escola secunddria; 2) conceito de ciéncia; 3) organizagio do
curriculo; 4) temas unificadores; 5) métodos de ensino; e 6) valor
cultural. Em todas as questoes, os biologistas defendiam uma
necessdria mudanga na conceptualizagio, saberes escolares e métodos

de ensino da disciplina escolar.

47 A FNC também patrocinou projetos para renovacio do ensino de fisica, quimica,
matemitica e geologia.

# No caso da disciplina escolar biologia, sob o patrocinio da Fundagio Nuffield, o grupo
de trabalho preparou dois cursos e livros diddticos denominado de Ordinary Level e
Advanced Level para os alunos de 14 a 18 anos. (KRASILCHIK, 1972). No Brasil, nos anos
1960, o IBECC/SP realizou a tradugio e adaptagio desses projetos com a publicagio de 10
livros com os contetidos de Biologia, Ecologia e Genética (BARRA; LORENZ, 1986).
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Em 1960, com a participagio dos mais de 60 biologistas e
professores, o BSCS realizou a primeira conferéncia para definigao e
producdo de materiais escolares. O resultado foi a produgao
preliminar de trés livros diddticos com guias das praticas
laboratoriais. Eles foram nomeados nas cores azul, amarelo e verde.
A versao azul organizada com base na Fisiologia Experimental e
Bioquimica; a amarela com o desenvolvimento da Citologia e
Genética; e a verde pautada pela Ecologia e Evolugdo. Projetava-se
uma renovagio com a flexibilizacdo dos curriculos, que foram
experimentados nas escolas secunddrias estadunidenses antes do
langamento das versoes definitivas em 1963%.

Apenas a versio amarela nio foi traduzida e adaptada pela
equipe do IBECC/SP. Selles (2007) com base em entrevistas com
professores envolvidos no BSCS, afirma que as versoes azul e verde
eram mais inovadoras 2 época e, por isso, receberam uma atencio
especial da comunidade educacional brasileira. Na andlise que fazem
do BSCS, Marandino, Selles e Ferreira (2009) discutem as
transformagées da disciplina escolar nos anos 1960. A grande meta

era entrelagar os conceitos e fendmenos biolégicos para construir

# Com a supervisio do BSCS, os livros foram experimentados por 105 professores e seus
1.400 alunos numa grande variedade de escolas secunddrias dos Estados Unidos durante
todo o ano letivo de 1960-61. Os professores se reuniram semanalmente, em pequenos
grupos, para discutir os resultados das experiéncias e fizeram periodicamente relatérios. As
obras também foram enviadas, para a critica, 3 muitos biologistas, psicélogos, educadores,
pais de alunos e sociedades profissionais. Uma segunda Conferéncia de Redagéo se reuniu
em Boulder, em julho de 1961, para reescrever totalmente as trés versoes, levando em conta
os resultados das experiéncias e opinioes dos especialistas. Uma nova edi¢io experimental
foi publicada (1961-62) e usada experimentalmente por 30.000 alunos nas classes de 350
professores. Utilizando os resultados dessa segunda experiéncia, trés grupos de biologistas
e professores, reescreveram os livros para serem publicados comercialmente durante o ano

de 1963 (RAW, 1963).
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uma nova disciplina escolar para um ensino moderno, pritico e
experimental das ciéncias de referéncia na escola secunddria.

Em 1961, o BSCS realizou uma nova conferéncia para
revisao dos livros diddticos, todavia, desta vez, com a presenca de seis
professores da América Latina: “dois da Argentina (Elena Martinez
Fontes e Eduardo Del Ponte), dois do Brasil, representado o IBECC
(Myriam Krasilchik e Oswaldo Frota-Pessoa) e da Colombia
(Roberto Galdn e Humberto Gomes-Osorio)” (FROTA-PESSOA,
1967, p. 7). E possivel compreender a participacio de professores de
paises sul-americanos na declaracio Bentley Glass (1964b) sobre a

rdpida internacionalizagao do BSCS:

Quase que desde o inicio do BSCS, recebemos comunicagoes
de paises estrangeiros demonstrando o interésse que neles
despertavam os nossos planos e programas. Entre eles estava a
Gra-Bretanha e outros paises europeus, paises sul-americanos,
da Africa e da Asia. Tendo em vista atender a essas solicitacdes,
organizou-se uma comissio especial encarregada de estudar a
coopera¢do internacional e uso dos materiais do BSCS em
outros pafses. A Comissao foi financiada pela Fundacio
Nacional de Ciéncias e pela Fundagio Rockefeller, o que
permitiu que nove biologistas de paises estrangeiros (dois
argentinos, dois do Brasil, dois da Coldémbia, dois da Tailandia
e um da Nigéria pudessem participar da Conferéncia de
Escritores de 1961. Cada par de visitantes era formado por um
professor de biologia de escola secundéria e um bidlogo de nivel
médio [...] O entusiasmo de nossos amigos estrangeiros foi
contagioso e deu origem a planos de agio para a América Latina

(GLASS, 1964b, p. 48).

Os professores latino-americanos colaboraram com a

redagao final dos livros diddticos e tradugao experimental para
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treinamento docente. Em 1964, houve a publica¢io das adaptacoes
na Colémbia e Argentina, respectivamente, com a denominacio de
Version Verde del BSCS: adaptacion para la zona tropical e Version
Verde del BSCS: adapticion para la zona templada (FROTA-
PESSOA, 1967). No caso brasileiro, a adaptagao foi denominada
Ecologia: uma unidade de estudo, publicada pela editora da USP em
1963. Além disso, houve a publicagio de exercicios e um manual de
laboratério.

Com a coordenacio da professora Norma Maria Cleffi,
outras adaptagdes da versio verde do BSCS foram realizadas pelo
IBECC/SP nos anos 1970. O livro foi dividido em trés volumes: I e
IT publicados em 1972, enquanto o III em 1975 (SELLES, 2007;
VENTURA, 2014). Também foram publicados os guias diddticos
de textos e prdticas laboratoriais. Cabe mencionar que Krasilchik
(1984), no inicio dos anos 1980, descreve uma avaliagio da versio
verde, que abrangeu cinco classes experimentais nas cidades de Sao
Paulo, Salvador e Porto Alegre, envolvendo cerca de 1500 alunos.

Os estudos de Campagnoli e Selles (2008), Gomes (2008),
Iglesias e Rosa (2013), Iglesias (2014), Ventura (2014) e Iglesias
(2015) trazem algumas andlises sobre os saberes escolares de Ecologia
e Botinica nos trés volumes da versao brasileira. Parece que hd um
desconhecimento da tradugio e adaptagio do livro Ecologia: uma
unidade de estudo pela comunidade académica-cientifica nacional. E
uma versao experimental lancada no formato de volume tinico e com

a publica¢io quase dez anos antes do volume I (figura 5).
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Figura 5 - Capas do BSCS versio verde no Brasil:
Ecologia (1963) e vol. I (3. ed. 1974)

| Sglences Curriculum Study

sscs: VERSAO VERDE

biologia

Vol |

@ EDART =-5. Paulo =

Fonte: Arquivo pessoal.

Livearia - Editora Lide

O livro Ecologia: uma unidade de estudo foi organizado em 7
capitulos: 1) O mundo dos seres vivos; 2) Individuos, populagoes e
comunidades; 3) A vida na Terra; 4) A vida na dgua doce; 5) A vida
nos mares; 6) A geografia da vida; e 7) A histéria da vida. Conta
também com uma lista de 20 exercicios experimentais divididos
entre os laboratérios e aulas de campo. A apresentagio foi escrita por
Isaias Raw. Para o professor, o livro “servird para uso amplo dos
estudantes cujos professores, quiseram dar um cunho moderno e
pratico ao ensino de ecologia no curso colegial” (RAW, 1963, p. 10).

Ainda na segunda conferéncia do BSCS, os professores
latino-americanos organizaram uma reuniio com agéncias e
fundagoes de amparo a ciéncia e pesquisa dos EUA, em Washington,
D.C. O objetivo era promover o desenvolvimento e intensificagao

da renovagao do ensino de biologia na América Latina com os livros

diddticos do BSCS (FROTA-PESSOA, 1967). Para essa campanha
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interamericana, a Fundagao Ford e OEA patrocinaram o I Curso de
Professores de Biologia Latino-americanos, realizado pelo
IBECC/SP na USP durante os dias 8 de janeiro a 15 de fevereiro de
1962%°.

Nesse curso, Frota-Pessoa (1964c, 1967) e Krasilchik (1972)
afirmam que o BSCS foi introduzido no Brasil com a tradugao e
adaptacio da versao verde Ecologia: uma unidade de estudo. Além
disso, houve um treinamento de professores de paises da América

Latina sobre o curriculo e métodos de ensino do BSCS?'.

52O curso foi ministrado por Bentley Glass, Oswaldo Frota-Pessoa e Myriam Krasilchik.

5! Participaram os seguintes professores: Nicardgua - Roger Argenal e Jalme Incer B.; Costa
Rica - José L. Esquivel, Jorge Jimenez e José Miguel Jimenez Saeuz; Panam4 - Antonio
Mock; Honduras - Isabel Augustino Molina e Maria Isabel Veldsquez C.; Equador - Carlos
Eduardo do Chiriboga; Chile - Rosa M. Ceron, José Diaz, Geraldo Melcher, Roberto I.
Nufiez, Gabriel Pifio, Tereza Lilian Galvez Rivadeneira e Graciela Gallizia; Colémbia -
Jaime Benitez, Ramon Franco, Celmira Garcia, Gilberto J. Parra, Mariah Rueda de
Noriega, Hernando Cardoso Villegas, Jose Anibal Patifio, José Fibio Heresia Cano, Luiz
Plaza Galindo, Elvira Garcia Gonziles e Marcela Gomez; Peru - Flor de M. Escudeiro e
Tereza Stuart Ramirez; Uruguai - Alejandro Brunetto, Maria R. Prandini, Maria L. Rivas,
Braulio Orejas Miranda, Gabriel Gerar e Silvia Céceres de Balbi; Argentina - Carlos A.
Frumento, Alberto M. Guzman, Mario E. Turri, Encarnacion Rosa Guaglianone e
Umberto Eduardo Rocca; Paraguai - Nancy Y. Baruja, Luiz R. Heller, Eleutério Molinas,
Virginia Romero e Alonso Ruiz Peralta; e Brasil - José de S. Amaral, Walem F. Barros,
Pierre H. Lucle, Jodo J. de S. Pupo, Madre Jacobina Marin, Leda Pereira, Alcides Verissimo
e Solon Leontsinis (Guanabara); Guy R. de Andrade, Anita R. Berbardinelli, Rodolpho
Caniato, Pe. José A. M. Moreira, Maria V. A. P. Prado, Anté6nio de S. Teixeira Jr., Sonia
Guinsburg Saldanha, Horténcia Maria Gomes e Darvin Belg (Sao Paulo); Wemdelino
Bonfleur, Osmar Rodrigues, Pe. Pedro Ernesto Haesser S. J. e Wilson Kaercher (Rio
Grande do Sul); Godofredo de Castro Filho, Leonia Gadelha de Lima e Anténio Viana
Rodrigues (Ceard); Fernando M. Melo, Paulo P. Muniz e Carlos T. de Oliveira (Rio de
Janeiro); Jesus Oliveira, Geraldo Ribeiro, Ligia Tavares, Nyelda Rocha de Oliveira, Cristina
Sena Mascarenhas e Jemer Procopio de Alvarenga (Minas Gerais); Jos¢é M. P. de Souza
(Goids); Pe. Clovis Antunes Carneiro de Albuquerque, Terezinha Alves de Melo e Israel
Agostinho Santiago (Pernambuco); Carlos Alberto Simdo Antonio (Territério do Acre)

(ENSINO..., 1962, p. 6).
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Com as recomendagées da renovagio do ensino de biologia
da OFEA; o sucesso de testes e vendas da versio estadunidense; a
autonomia do curriculo com a LDB/1961; e o apoio financeiro da
Fundagao Ford e United States Agency for International Development
(USAID), o IBECC/SP deu inicio ao grupo de trabalho para
traducdo e adaptagao do BSCS versao azul com as professoras
Myriam Krasilchik, Nicia Wendel de Magalhaes ¢ Norma Maria
Cleffi. Nos EUA, a versio azul foi publicada no formato de volume
Unico; no Brasil, o livro foi dividido em dois volumes, com as edi¢oes
langadas a partir de 1965 (figura 9). Os guias diddticos foram
publicados a partir de 1967.

Figura 5 - Capa do BSCS versio azul no Brasil (vol. I, 1969)

Fonte: Arquivo pessoal.

A adaptagao brasileira foi organizada em 8 unidades
sequenciais divididas em dois volumes: 1) Biologia — interacdo de

fatos e ideias; 2) A evolugao das células; e 3) Os organismos em
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evolugio (volume I); 4) Individuos pluricelulares; 5) Continuidade
genética; 6) Utilizagao de energia pelos organismos pluricelulares; 7)
Organismos pluricelulares — sistemas integradores; e 8) Niveis de
organizagao mais elevados (volume II). No volume I contém um
apéndice sobre as “Relagoes dos seres vivos”, com taxonomia e
sistemdtica de protozodrios e animais, ¢ um “Guia de laboratério”,
que traz uma lista de experiéncias.

No entrelacamento histérico das Ciéncias Bioldgicas com o
ensino de biologia do BSCS, conforme Ferreira e Selles (2008), a
produgio do livro diddtico instrumentalizou uma retérica da
Evolucio na unificagio das ciéncias de referéncia na renovacio da
disciplina escolar. As autoras afirmam que a escolha da estrutura da
macromolécula de DNA nas capas j4 marcava o territério da
Biologia Molecular nos novos curriculos. O maior objetivo era
deixar claro o DNA como um dos “verdadeiros slogans das Ciéncias
Bioldgicas nos anos 1960” (FERREIRA; SELLES, 2008, p. 10).

A tese de doutoramento de Myriam Krasilchik intitulada O
ensino de biologia em Sio Paulo: fases da renovacio, defendida na
Faculdade de Educagao da USP, em 1972, fornece dados para pensar
os efeitos da introdu¢io do BSCS versdo azul nos colégios publicos
e privados no estado paulista, tais como, a propor¢io que foram
utilizados pelos professores, as formas pelas quais eram usados, os
problemas e obstdculos, os materiais e as préticas de ensino, e a
selecao dos saberes escolares. Segundo a autora, no pais, houve uma
apropriagio e circulag¢io do livro diddtico com a publicagio de mais

de 340 mil exemplares no periodo de 1965 a 1972 (tabela 12).
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Tabela 12 - Tiragens do BSCS versao azul no Brasil (1965-1972)
Ano VolumeI VolumeIl Total
1965  35.000 - 35.000
1966 18.000 35.000 53000
1967 40.000 30.000 70.000
1968 - - -
1969 16.000 10.000 26.000
1970 20.000 20.000 40.000
1971 20.000 10.254 30.254
1972 60.290 10.126 70.416
Total 209.290 115.380 342.670

Fonte: Adaptado de Krasilchik (1972, p. 79).

Com base em questiondrios, que abrangeu mais de 280
professores de biologia, Krasilchik (1972), em 1969, verificou que
as escolas publicas (62%) e privadas (52%) da capital utilizavam o
material diddtico. No interior paulista, em 1971, cerca de 70% dos
estabelecimentos de ensino faziam usos dos livros. Nas palavras da
autora: “o caso do BSCS, no Estado de Siao Paulo, a difusio foi
relativamente rdpida, embora nio tenhamos podido coletar dados
suficiente para tragar a curva de adogio, a aceita¢io foi grande,
embora nio total” (KRASILCHIK, 1972, p. 95).

A principal meta do BSCS era renovar as concepgoes da
disciplina escolar biologia e consolidd-la no curriculo, introduzindo
as mais recentes descobertas, modelos tedricos e postulados das
Ciéncias Bioldgicas. Para cumprir essas finalidades, Bentley Glass

destacava que,

Uma compreensio segura da biologia ¢ um direito inaliendvel
de cada jovem que quando adulto, terd de enfrentar problemas
individuais de nutri¢io e satde; problemas familiares de sexo,

reprodugio e paternidade; problemas sociais de manipulagio de
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recursos nacionais, perigos bioldgicos dos artefatos nucleares de
paz e de guerra; problemas relacionados com o apoio do
govérno A ciéncia, como fonte primdria de forca nacional e do
bem estar dos individuos. Pareceu-nos, portanto, que a biologia
devia ser colocada numa altura do curriculo em que atingisse a

grande maioria dos estudantes (GLASS, 1964, p. 361).

Conforme artigo publicado na Ciéncia e Cultura, Frota-
Pessoa (1964c¢) analisa as vantagens e inovagoes do BSCS para o
movimento de renovagio da disciplina escolar. O biologista

brasileiro destacou cinco pontos de originalidade:

1. Restauracio do rigor cientifico nos programas e textos; 2.
Atualizagao da ciéncia; 3. Apresentagio, ao aluno, da ciéncia
como método de descobrir a verdade, além de um ser conjunto
coerente de fatos e principios; 4. Apresentacio do contetido da
biologia & luz dos temas unificadores que constituem a base do
pensamento biolégico moderno; 5. Os principios da biologia
devem nascer do estudo de todos os niveis de organizagio:
molecular, celular, de tecidos e 6rgaos, individual,
populacional, da comunidade ecoldgica, do bioma (FROTA-
PESSOA, 1964c, p. 425-426).

A estrutura do BSCS indicou novas concepgoes e
representagoes do ensino de biologia no curriculo da escola
secunddria. Dentre os pontos de originalidade, destacam-se os temas
unificadores e 0 método da redescoberta como questoes fundamen-
tais na produgao de novos significados da Biologia na disciplina

escolar. Essas duas marcas sdo discutidas com mais atengao a seguir.
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4.2.2 As Ciéncias Bioldgicas e os temas unificadores
da disciplina escolar

O pensamento de Jerome Bruner, professor de Psicologia de
Harvard, e Joseph Schwab, professor da University of Chicago e
membro do BSCS, sobre a organiza¢do do curriculo precisa ser
considerado para compreender os temas unificadores das Ciéncias
Bioldgicas ou temas biolégicos fundamentais como diretriz bdsica
para renovacio e consolidacio da disciplina escolar. Os conceitos de
Bruner e Schwab tém sido utilizados por diferentes pesquisas sobre
histéria do ensino de biologia no Brasil, tais como, Selles e Ferreira
(2005), Selles (2007), Ferreira e Selles (2008), Marandino, Selles e
Ferreira (2009), Cassab (2011), Moreira (2013), Ventura (2014),
Azevedo (2015) e Silva (2019). O objetivo é entender como a
estruturagao do curriculo por meio da ldgica epistemoldgica das
Ciéncias Bioldgicas constituiu-se como o principal nexo para
estabelecer as novas tradi¢oes e inovagoes curriculares.

No livto O processo da educacio, publicado no Brasil em
1975, Bruner argumenta sobre a importincia de uma estrutura para
definir e organizar as disciplinas escolares. Para ele, “os curriculos e
os métodos diddticos devem estar articulados para o ensino das idéias
fundamentais, em todas as matérias que estejam sendo ensinadas”
(BRUNER, 1975, p. 16). Compreendia-se que a estrutura era o
principio bdsico e unificador dos conhecimentos das disciplinas
académicas para correlaciond-los na compreensio de fatos e
conceitos da ciéncia nas disciplinas escolares. Dessa forma, torna-las
“equivalentes as ciéncias de referéncia, mas a0 mesmo tempo sio
versoes didatizadas das ciéncias” (LOPES; MACEDO, 2011, p.
113).
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Bruner entendia que compreender a estrutura das ciéncias de
referéncia permitiria o entendimento do funcionamento da disci-
plina escolar pelos alunos. Assim, “ao compreender a estrutura, o
aluno assimila como a disciplina trabalha: quais seus problemas, as
questoes metodoldgicas e conceituais utilizadas para resolver tais
problemas, no que constitui o conhecimento disciplinar” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 113). Nessa perspectiva, qualquer disciplina
escolar deveria ser estruturada como a finalidade de transmitir a
légica didatizada do conhecimento e a estrutura das ciéncias de
referéncia. A inclusdo de uma estrutura Unica e fundamental era,
portanto, apontada como um aperfeicoamento importante para
renovar as disciplinas escolares.

Compartilhando os principios de Bruner, Schwab defendia
o dominio das disciplinas académicas na constitui¢ao da disciplina
escolar. Ele afirma que, “nao devemos ensinar os resultados da
pesquisa, mas as estruturas sintdticas de produc¢ao do conhecimento,
acompanhando como o conhecimento ¢é produzido” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 115). A estrutura de uma disciplina escolar sao
os conceitos unificadores, de forma a entender como ocorre a
producio de conhecimento na ciéncia, definindo as teorias, fatos e
conceitos, outrossim os modos de pesquisar do campo cientifico.
Acreditava-se, entdo, que era “possivel apresentar a estrutura
fundamental de uma disciplina de forma a preservar sequéncias
excitantes que conduzem os alunos a descobrirem por si mesmos”
(BRUNER, 1975, p. 18).

Schwab também argumentou sobre os métodos de ensino
dos professores. De modo geral, com a pretensao de entender os
cAnones, as evidéncias, os conceitos e as teorias que unificam e

fundamentam a producio das ciéncias de referéncia, ele considerou

233



que o ensino ndo poderia ser estagnado nos resultados das pesquisas
e transmitido como um produto estdtico e acabado na escola
secunddria. Conforme Lorenz (2008, p. 13), “Schwab declarou que
os conteddos das ciéncias nao deviam ser ensinados como uma
‘retérica de conclusées’, mas como o resultado de um processo de
investigagao em fluxo”. Nesse sentido, havia uma defesa drdua da
participacdo ativa dos alunos no desenvolvimento de uma
experimentagio diddtica e a vivéncia nas etapas do processo
cientifico.

A pretensdo era ensinar a compreensio da estrutura das
ciéncias de referéncia da disciplina escolar com suas questoes,
conceitos unificadores e métodos laboratoriais de pesquisa. Assim,
justifica-se a utilizagdo do método da redescoberta pelos professores
e alunos. Para cada experimentagao na sala de aula ou laboratério
era necessdrio a instrumentalizagio na coleta de informagoes,
interpretagio de dados, solugio de problemas e defini¢ao de
conclusdes. O essencial era desenvolver nos alunos o pensamento
cientifico de redescobrimento e validagdo de conhecimentos ji
produzidos pelos cientistas (LOPES; MACEDO, 2011).

O curriculo centrado na estrutura das disciplinas académicas
foi incorporado na renovagio do ensino de biologia do BSCS. Os
temas biolégicos fundamentais ¢ o método da redescoberta
trouxeram uma série de impactos como, por exemplo, os
entrelacamentos dos conceitos centrais das Ciéncias Bioldgicas na
construgao do curriculo. O que interessava era entender a disciplina
escolar por meio das estruturas e propriedades das ciéncias de
referéncia. Os temas unificadores, publicados na Ciéncia e Cultura,

eram:
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a) Evolucio dos séres vivos através do tempo; b) Diversidade de
tipos e unidade de padroes dos séres vivos; ¢) Continuidade
genética da vida; d) Complementagio entre organismo e
ambiente; €) Raizes bioldgicas do comportamento; f) Comple-
mentagio entre estrutura e funcio; g) Regulagio e homeostase;
h) A ciéncia como indagacio; i) A histéria dos conceitos

biolégicos (FROTA-PESSOA, 1964c, p. 426).

Além dos temas expostos por Frota-Pessoa, os debates e
recomendagdes da comunidade disciplinar no I CIEB acrescentaram
mais um tépico na estruturagio da disciplina escolar: “o homem e o
equilibrio da terra” (OEA, 1964, p. 427). Esse tema biolégico
estabelecia uma énfase na aplicagao social das Ciéncias Bioldgicas,
mas também uma reivindicagio do emergente movimento
ambientalista expresso, por exemplo, nos embates provocados pelo
livro Primavera Silenciosa de Rachel Carson, lancado em 1962. Além
disso, a OEA prescrevia as seguintes recomendagdes para os

curriculos renovados:

Que o ndvo programa de biologia ensine aos alunos sio
somente os fatos e os principios cientificos, sendo também os
métodos com que os cientistas trabalham, proporcionando-
lhes, assim, os conceitos de unidade, continuidade e diversidade
da vida. Para lograr ésse, objetivo, o programa deve basear-se
nos temas unificadores [...] Que o programa trate de distintas
formas da vida em seus diversos meios, desde o molecular até o
das populagées, comunidades e a biosfera [...] Que a biologia
se ensine como ciéncia global e unificada; encontrando-se
dividida nos ramos tradicionais, seu ensino se ajustard aos temas

unificadores jd enunciados (OEA, 1964, p. 428).
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Existe um forte vinculo de conceitos centrais da Evolucio,
Sistemdtica, Genética, Ecologia, Fisiologia, Morfologia e
Bioquimica na conceptualizagio dos temas unificadores, mas
também de aspectos histéricos e metodoldgicas das ciéncias de
referéncia, tais como, os métodos de pesquisa e a histéria do
pensamento biolégico. O curriculo foi entendido na relagao e
regulacio das Ciéncias Bioldgicas e sem grandes perspectivas
utilitdrias. Produzidos pelos biologistas, a partir das finalidades
determinadas e constritas do campo cientifico, os temas biol4gicos
fundamentais mostram a arbitrariedade sobre quais assuntos,
categorias e defini¢des foram utilizadas na renovagao da disciplina
escolar nos anos 1960.

A ordem dos temas bioldgicos fundamentais deveria ser
respeitada para anteder os diferentes conteudos, programas,
demandas e finalidades do ensino de biologia na escola secundiria.
Seja qual fosse o curriculo prescrito ou ativo, a pretensao era de
sempre preservar os temas unificadores. Isso significava, por um
lado, a conservagao da natureza das Ciéncias Bioldgicas no curriculo;
no outro, a tradugio das multiplas possibilidades de ensini-la e
acrescentd-la na formagao dos jovens. Sobre isso, Bentley Glass

afirmou que,

Os temas biolégicos fundamentais [...] devem ser tratados em
todos os niveis de organizagio, desde o nivel molecular até o
ecossistema e em todos os estdgios do processo vital, desde a
reacdo quimica, passando pelo crescimento e desenvolvimento
do individuo, até as modificagbes evolutivas que ocorrem ao
longo do tempo. Conseguir isto ¢ extremamente dificil e, na
verdade, nunca foi tentando antes; mas é essencial para que o
aluno adquira uma visao moderna das ciéncias da vida (GLASS,

1964, p. 361).
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De acordo com Krasilchik (1972), os temas bioldgicos
fundamentais foram associados na constru¢io dos curriculos do
ensino de biologia em Sao Paulo. Além disso, o empenho para serem
“tratados ao nivel das moléculas, células, tecidos, 6rgaos,
organismos, populacoes, comunidades, etc., enfim, em todos os
niveis de organizacao”. O interesse era de recusd-los como uma lista
de saberes escolares para admiti-los como temas geradores dos novos
curriculos, e na fun¢io de manutengio da prépria estrutura das
Ciéncias Bioldgicas na disciplina escolar.

Também havia a pretensio de consolidar a Biologia
neodarwiniana na escola secunddria. Nao por acaso, a Evolugio foi
o principal fio condutor do BSCS, atribuindo o tom de organizagao
dos conteudos de ensino e, portanto, implicando no pensamento
biolégico evolutivo na légica conceitual da disciplina escolar. A
compreensdo dos mecanismos de selecao natural ofereceu as bases
para explicar as diferentes 4reas da Biologia no corpo de uma ciéncia
unificada, experimental, matematizada e, com isso, significd-la como
autdbnoma e moderna.

A definicao de uma unificacio estava relacionada com os
interesses do campo cientifico e a vinculagao dos préprios biologistas
na comunidade disciplinar. O mais comum era, de fato, a ampla
defesa da Teoria Sintética da Evolu¢io para reunir os diferentes
dominios cientificos das Ciéncias Biolégicas. Diante disso, defendia-

se que,

A teoria da evolugio ocupa um lugar mais importantes que as
outras, porque retine uma massa de observagdes oriundas dos
mais diversos dominios que, caso contrdrio, permaneceriam
isoladas; porque inter-relaciona todas as disciplinas que se

interessam pClOS seres ViVOS; porque instaura uma ordem na
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extraordindria variedade dos organismos e liga-os estreitamente
ao resto da Terra; em suma, porque fornece uma explicacio
casual do mundo vivo e de sua heterogeneidade (JACOB,
1893, p. 20).

E longa a lista de respostas que a Teoria Sintética da
Evolug¢io oferece para as perguntas da Biologia, pois permiti uma
compreensdo de diversas caracteristicas dos seres vivos. Conforme
Theodosius Dobzhansky (1973, p. 125), naquele momento,
compreendia-se que “nada faz sentido na biologia, exceto a luz da
evoluciao”. Com o neodarwinismo, todas as dreas de estudos sobre
os seres vivos foram revitalizadas, aproximadas e conectadas para
compor as Ciéncias Biolégicas. Definira-a como uma ciéncia
autdnoma de principios organizacionais e explicacoes bioldgicas da
matéria viva; em suma, com conceitos unificadores para firmd-la
como campo cientifico tnico. Contudo, conforme afirma Jacob
(1983, p. 14), é necessdrio alertar uma questao: “contrariado ao que
com frequéncia se imagina, a biologia ndo é uma ciéncia unificada”.

A ideia de unificagio encontrava debates, disputas e
resisténcias nos microcosmos das Ciéncias Bioldgicas. A composi¢ao
de um campo Unico gerava resisténcias e criticas das dreas mais
tradicionais e herdadas da Histéria Natural. Estudos de Iglesias
(2014) dao pistas sobre a perda de espaco da Botanica nas ciéncias
de referéncia e, consequentemente, no curriculo do ensino de
biologia desde os anos 1960. Apesar disso, a retérica iluséria e
unificadora foi crucial para consolidar a disciplina escolar e ocultar
os debates embates de resisténcia de unificacio das diferentes
disciplinas académicas (MARANDINO, SELLES; FERREIRA,
2009).
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Outro ponto que diz muito sobre a importincia da
unifica¢io e autonomia das ciéncias de referéncia é a categorizagao
das propriedades dos organismos vivos em evolugao, reprodugio,
hereditariedade, metabolismo, homeostase, estimulos ambientais e a
composi¢ao biomolecular. A pretensao do campo cientifico nao era
apenas de definir a disciplina escolar para explica¢ao de aspectos dos
seres vivos e processos biolégicos com fins e objetos, mas
compreender a légica das Ciéncias Bioldgicas, de uma ciéncia da
organizagio da vida. O grande objetivo era marcar uma “percepgio
do cardcter unico de certos principios basicos da biologia, que nao
podem ser aplicdveis a0 mundo inanimado” (MAYR, 2005, p. 36).
Essa caracteristica tanto pode ser observada nos livros diddticos do
BSCS e Biologia na escola secunddria de Oswaldo Frota-Pessoa,
publicado em 1960.

O pensamento biolégico evolutivo na obra do Inep também
foi verificado na pesquisa de Roquete (2011). Para ele, “a retdrica
evolucionista foi penetrando na cole¢ao diddtica de Oswaldo Frota-
Pessoa, um importante ator social do periodo que esteve ligado ao
movimento renovador e que podde, portanto, se apropriar das
‘novidades’ trazidas pela ‘versio azul’ do ‘BSCS” (ROQUETE,
2011, p. 69). Assim como na pesquisa deste autor, de fato, o livro
carrega a Evolu¢io como matriz de organizagio, porém merece uma
atengdo no futuro, porque uma leitura impregnada somente pela
retérica do BSCS limita as brasilidades da obra.

O livro didético desenvolveu papel importante na renovagio
do ensino de biologia no pais durante os anos 1960/70. Contempla
as reivindicacoes de biologistas brasileiros para definir as concepgoes
de Biologia e a selecio de saberes escolares, e as demandas

pedagbgicas escolanovistas exigidas pelo Inep. Também ¢
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importante destacar que a comunidade disciplinar na CALDEME
organizou os debates e reunides para transformar a disciplina escolar
muito antes da criagao do BSCS. O fato ¢ que as produgoes diddticas
coexistiram nos anos 1960 para renovar o ensino de biologia.

Conforme Azevedo (2015), os movimentos renovadores nos
EUA e Brasil foram constituidos com diferentes apropriagoes dos
valores da Pedagogia de Dewey. A partir disso, talvez seja possivel
compreender como os livros do BSCS e o Biologia na escola
secunddria intencionaram tradigbes pedagégicas e utilitdrias com
imbricacbes e/ou clivagens. No Inep, Frota-Pessoa inseriu
reivindicacoes sociais e pedagdgicas na constitui¢do da disciplina
escolar com o objetivo de uma formagio diddtica e cultural. Sao
exemplos, o método de problemas e o manual para “ensinar a
ensinar”. Mais afinco, as representagdes da Biologia nas tradicoes
utilitdrias, tais como, a saide publica, a higiene e o papel do Instituto
Oswaldo Cruz; os avancos do melhoramento genético brasileiro na
producio de café e milho no interior paulista; a vegetagao dos
biomas e suas inter-relagoes com as atividades antrépicas regionais,
isto é, o homem na caatinga, as comunidades ribeirinhas na floresta
amazdnica, a agropecudria nos pampas gatchos e etc.

De um modo ou outro, a tradicio académica foi elevada a
poténcia mdxima no entrelagamento do ensino de biologia e as
Ciéncias Bioldgicas, mas o processo rifou a utilitdria, envolvendo-a
no conjunto rarefeito de prescrigoes. Sobre a construgao social do
curriculo das disciplinas escolares centralizado nas universidades e
desinteressada de fins sociais e politicos, Goodson (1998, 2018)
cunha a expressio “barganha diabdlica”. Isso significa que a
disciplina escolar conquista sua legitimidade no curriculo com o

depésito de capital simbélico das ciéncias de referéncia e cientistas,
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entretanto, por outro lado, as escolas “deixam de ser preocupar
primordialmente com as questoes fundamentais da pritica de
escolarizagio e comegaram a se envolver em problemas de status,
através de uma erudicio universitdria mais convencional”
(GOODSON, 2018, p. 87-88).

Os valores das tradi¢oes académicas dominaram o processo
de renovaciao do ensino de biologia. Isso também pode ser entendido
pela necessidade de transmitir a estrutura das ciéncias de referéncia
para despertar as carreiras cientificas nos alunos. A relagdo do
método da redescoberta na producio de significados das Ciéncias

Bioldgicas na escola secunddria ¢ discutida no préximo tépico.

4.2.3 O método da redescoberta no ensino
de Biologia experimental

A segunda parte do nicleo do BSCS localizava-se nos
métodos e matérias de ensino do trabalho docente. Era exigido o
emprego diddtico de prdticas cientificas das Ciéncias Bioldgicas e,
portanto, a OEA considerava a experimentagio como a pedra
fundamental para realizar as mudangas na disciplina escolar. A

propésito, o érgao afirmava,

Que o uso adequado do laboratério ¢ de fundamental
importAncia na formagio cientifica do aluno; Que a
experimentagdo leva os estudantes a enfrentar problemas que
permitem uma educagio cientifica real; Que o principal
problema do ensino de biologia nas Américas ¢ o limitado
desenvolvimento da experimentagio; Que a prdtica da
experimentagdo permitird iniciar imediatamente a reforma do
ensino da biologia, enquanto se vio modificando os planos de

estudos atuais; e Que é necessdrio melhorar as condicoes de
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trabalho nos laboratérios dos estabelecimentos de educagio

(OEA, p. 430, 1964).

As discussoes pela experimentagio na escola secunddria jd
estavam em curso desde o inicio do século XX, mas as ideias
anteriores se baseavam em criar um ambiente de aprendizagem para
veridic¢ao cientifica; seguida das ideias escolanovistas do “aprender
fazendo”; enquanto a inovagao curricular dos anos 1960 enfatizava
uma retérica de reproducdo do método cientifico na escola
(KRASILCHIK, 1987). O objetivo era a aplicacao das etapas da
investigagao cientifica positivista, que estava com uma devida
roupagem diddtica, para uma participagao ativa dos alunos em todas
as etapas da experimentagio.

A bandeira do método da redescoberta do BSCS nio se
tratava unicamente de uma defesa de ordem pedagdgica, mas
também de um processo da apropriagio de um espago de prestigio
dos biologistas (SELLES, 2007). Em outras palavras, com a licenga
do método da redescoberta, a comunidade disciplinar desejava fixar
um status e poder das Ciéncias Biolégicas na escola secunddria. Para
compreender a experimentagio no curriculo das adaptacoes
brasileiras da versio azul do BSCS, Silva (2019) identifica 58
préticas em cinco tipologias: 1) comprobatérias (53%) sobre as quais
os alunos sio atuantes no desenvolvimento das atividades de
redescobrimento; 2) investigativas (12%) sem determinagoes
estabelecidas, que permitiam uma maior autonomia; 3)
demonstrativas (16%), pois o foco era a veridicgao dos contetdos de
ensino; 4) multiplas (16%) com mais de uma tipologia; e outras

(3%) sem tipologias.
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A experimentagio expressava a coesio dos biologistas de
tutelar o trabalho docente conforme as regras e procedimentos
basicos que produzem o conhecimento das Ciéncias Biolégicas. Em
todos os casos, habilitar os alunos para verificar as evidéncias
empiricas sobre os fend6menos biolégicos e analisé-los por meio de
uma légica matematizada e experimental. O foco era reconfirmar os
conceitos e contetidos prescritos nos livros diddticos e, por meio
disso, redescobri-los na replicagao das etapas de uma pesquisa, mas
sem, precisamente, desenvolver a autonomia dos professores e
estudantes. Assim, “o método da redescoberta se apresenta como
principal instrumento de didatiza¢io da experimentacio bioldgica”
(AZEVEDO, 2015, p. 112).

O método da redescoberta foi um tema frequente nos
debates das reunides anuais da SBPC como, por exemplo, no
simpésio O ensino de Citologia na Escola Secunddria, realizado na XV
reunido anual (Curitiba, PR/1962). Nesse evento, foram realizadas
algumas discussoes e apresentagoes de professores universitdrios
sobre as novas diretrizes para o ensino de células. Além disso,
Myriam Krasilchik realizou demonstragoes da cultura do protista
Blob (Physarum policephalum).

A XVI reunido anual (Campinas, SP/1963) também trouxe
algumas prescricbes para o renovado ensino de biologia. Foi
realizado o simpésio O ensino experimental da Fisiologia Animal ¢
Vegetal na escola secunddria. Nesse evento, Renato Basile (1963), do
Departamento de Biologia Geral da FFCL da USP, apresentou
orientagbes sobre o ensino das multiplas fung¢des moleculares,
mecinicas e fisicas dos seres vivos. Por sua vez, Krasilchik traduziu a

importincia do método da redescoberta no trabalho docente:
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Através de experiéncias os alunos aprendem a entender as
diversas etapas da pesquisa cientifica, preenchendo assim uma
das etapas importantes do curso colegial. Planejando as
experiéncias, obtendo dados, interpretando-os e discutindo os
resultados, os alunos adotam uma atitude cientifica e

compreendem a ciéncia (KRASILCHIK, 1963, p. 234).

A experimentagdo diddtica biolégica era um dos mais
importantes requisitos para renovagio da disciplina escolar. Quase
como uma tecnologia comportamental de interesse imediato de
produzir alunos com vocagdes cientificas, o método da redescoberta
buscava transmitir as informagées modernas, precisas e objetivas da
Biologia. Predominava-se a tradi¢do académica com uma énfase nas
préticas laboratoriais repetitivas e instrumentalizadas. Em grande
parte, exigia-se uma atitude cientifica vazia dos alunos, uma atitude
receptiva e mecanica.

Assim, o método da redescoberta trouxe uma “mudanca na
selecio de tépicos, de objetivos e, finalmente, da metodologia
empregada no ensino de Biologia, que determinou modificagées na
montagem dos laboratdrios, no material usado nas investigagoes, na
formagao de professores, etc.” (KRASILCHIK, 1972, p. 12). A
pesquisa de Silva (2019) permite compreender como os laboratdrios
foram colocados na expressio méxima de renovagio das aulas
praticas de biologia nos anos 1960/70. Segundo a autora, das mais
de 50 experiéncias roteirizadas na versio azul do BSCS, 67% exigiam
equipamentos sofisticados e utensilios laboratoriais, tais como,
vidrarias, reagentes e microscopicos. Alids, esses foram tomados
como “objeto central na a¢o docente que demarca a comunidade

disciplinar, concretizando o ensino em torno de prdticas

experimentais” (OLIVEIRA, 2018, p. 10).
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Se, por um lado, 0 método da redescoberta foi enunciado e
prescrito como fundamental para renovagio da disciplina escolar
biologia e expressou parte da estrutura das Ciéncias Bioldgicas; por
outro, a aplicabilidade no ensino secundirio encontrou grandes
desafios de ordem estrutural, formacio e trabalho docente. Na
andlise sobre a utilizacio do BSCS em Sio Paulo, Krasilchik (1972)
discute como a aplicagio do método de ensino foi comprometida
por conta das dificuldades dos professores e auséncia de materiais
basicos, tais como, microscépicos, vidrarias, laminas histoldgicas,
pranchas morfolégicas, placas de Petri, solu¢io orceina acética e azul
de bromotimol.

Recorrendo a histéria critica do curriculo, conforme
Goodson (1997, 2018), o BSCS legitimou a criagio de novas
tradigoes curriculares na disciplina escolar biologia. Em alguma
medida, a expectativa coletiva dos professores e biologistas formulou
um conjunto prescrito de curriculo, materiais e métodos de ensino,
que foi julgado exato para ensinar, praticar e aprender as Ciéncias
Bioldgicas na escola secunddria. Nesse processo, de um lado, a
comunidade disciplinar desejava rdpidas transformagbes na
disciplina escolar; no outro, as complexas dificuldades de como fazé-
las no trabalho docente.

Para analisar o sentido do BSCS como elemento relevante
para conduzir as transformagées da disciplina escolar, o debate a
seguir contempla alguns programas e experiéncias realizadas em
colégios de Sao Paulo e Guanabara prescritas na SBPC e Inep.
Também as representagbes e significados produzidos pelos
biologistas e professores sobre a consolidagao da disciplina escolar

no ciclo colegial da escola secundaria.
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4.3 Organizagio e experiéncias na renovagio

do ensino de Biologia

Os debates da comunidade disciplinar na SBPC serviam,
assim, em grande medida, na defini¢io e prescricio dos novos
curriculos e métodos de ensino. A titulo de exemplo, o artigo Etapas
da implantacio dos cursos renovados de Oswaldo Frota-Pessoa
publicado na Ciéncia e Cultura, em 1964. O autor traz uma
representagio de maniqueismo de curso tradicional (velho e
ineficiente) e renovado (novo e moderno) na organizagio da prética
docente no ensino das ciéncias. No artigo, o professor prescreveu
uma série de caracteristicas pedagdgicas para consolidar as inovagoes

do curriculo cientifico (quadro 9).

Quadro 9 - Organizagio de cursos renovados no ensino das ciéncias

Agente Curso tradicional Curso renovado

Discussio, em classe, de problemas,
Professor | Aula expositiva. planificacao de trabalhos, andlise de

resultados, conclusoes.

Estudo para provaem | Equipes de trabalho, colaboragio e

Colegas | grupos, pelas notas de | troca de idéias em tddas as fases de
aula. atividade.
Cad Cépia do que o Planos, registros de resultados
aderno
professor diz em aula. | experimentais, conclusées, exercicios.
Consulta, para obter dados necessérios
Texto Estudo (raramente). . .
4 solugio de problemas em estudo.
omo verificagido do omo experimentagio para descobrir
Prd C fi d C nt descob
réticas
que j4 foi explicado. «fatos novos» e principios.

L . Para uso na obtengio de dados
Técnicas | Como treino.

significativos.

Fonte: Frota-Pessoa (1964d, p. 363).
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O curso renovado foi definido como um processo ativo; o
trabalho docente dotado de préticas escolanovistas; e o ensino das
ciéncias um fim educativo para os problemas da vida e sociedade.
Nesse sentido, por exemplo, buscava-se alcangar o desenvolvimento
de um ensino de biologia mais ativo e formativo. No mesmo texto,
o autor atribui duas funcoes bdsicas nos cursos renovados do

curriculo cientifico na escola secunddria:

1- Deve-se ensinar ciéncias, nio apenas para que os alunos
fiquem sabendo como sio as coisas (objetivo informativo); mas
também para que aprendam a pensar com acérto, a colhér
informagées por si mesmos quando delas necessitem e a usar o
conhecimento com eficiéncia para resolver os problemas da
vida corrente e da vida profissional (objetivos formativos). 2 -
A maneira mais eficaz de conseguir tanto os objetivos
formativos como os informativos é confrontar os alunos com
problemas que os interessem genuinamente e fazer com que
participem de maneira ativa e orientada em sua solucio

(FROTA-PESSOA, 19644, p. 364).

Para Frota-Pessoa, a para os cursos renovados eram
complexas e morosas e, desse modo, o autor apresenta trés fases de
uma transi¢do gradual: 1) valorizagio do estudo no texto; 2) reducio
da aula expositiva; e 3) centralizacio do método de problemas. A
intengao era tornar a explicagio mais acessivel para os professores
produzirem suas préticas escolares. Ora, o mais importante era
destacar que as alteragdes do ensino das ciéncias seriam em etapas
sucessivas como acontece nas “diferentes fases de uma sucessio

ecolégica, desde a associagdo pioneira até o climax” (FROTA-

PESSOA, 19644, p. 365).
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O curso renovado foi caracterizado dentro de uma légica
conceitual denominada “ecologia escolar”. Frota-Pessoa utilizava a
expressdo para entender como os agentes da aprendizagem
(professor, colegas, caderno, texto, préticas e técnicas) constituiriam
o ensino das ciéncias de forma mais prdtica, objetiva, experimental e
formativa. No periodo dos anos 1960 a 1980, o conceito de ecologia
escolar foi objeto de estudo de Moreira (2013). A autora define-a
como um “modelo pedagdgico que conjuga elementos oriundos do
escolanovismo com elementos do movimento renovador, além de
transitar entre aspectos advindos da ecologia presente na biologia
académica e aspectos sociais que também vém sendo atribuidos ao
termo” (MOREIRA, 2013, p. 8).

Em alguma medida, a aplicagio de uma ecologia escolar
também foi divulgada nas paginas da Ciéncia ¢ Cultura. No artigo,
publicado em junho de 1965, o professor José Almeida Junior
descreve as atividades que desenvolvia para renovar o ensino de
biologia em colégios privados da capital paulista com a aplicacao do
método de problemas em trés passos: 1) motivagio centralizadora
(problematizacio de um tema na sociedade); 2) auto-formacio e
auto-informacio (divisio dos alunos em grupos de pesquisas e
discussdes); e 3) formacio e informacio dirigida (apresentacoes de
relatérios de pesquisas, experimentos e as trocas de ideias). Esse
método de ensino aplicado no Colégio Visconde de Porto Seguro,
Liceu Académico Sao Paulo, Colégio Brasil-Europa e Instituto de
Educagao “Ferndo Dias Pais” tinha como objetivo “integrar e
centralizar os vdrios temas do programa permitindo em cada

unidade um equilibrio entre formagiao e informagao” (JR.

ALMEIDA, 1965, p. 212).
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Enquanto a organizagio de qualquer pritica do professor
representava o dualismo de tradicional e renovado, o ensino de
histéria natural e biologia também foi colocado dentro de uma
légica maniqueista. Na matriz interpretativa da Nova Histéria
Cultural trata-se, pois, de “enfrentamentos sociais abertos e brutais
em lutas de representagdes cujo objetivo é o ordenamento do mundo
social” (CHARTIER, 2011, p. 22). Melhor dizendo, eram represen-
tagcoes em conflitos para prescrever, naturalizar, legitimar e organizar
a renovacio da disciplina escolar na compreensio e percep¢io dos
professores e alunos da escola secundéria.

A premissa era de representar uma nova postura da disciplina
escolar, que se mostrava na imposi¢io da autonomia e unificagio das
Ciéncias Bioldgicas. Nessa perspectiva, a adjetivagio de novo,
moderno e atualizado para o curriculo e métodos de ensino de
biologia servia, por exemplo, para estabelecer e compreender a
renovagao em marcha. Nesse sentido, os artigos na Ciéncia e Cultura
sao entendidos como parte de um jogo da comunidade disciplinar
pela dominagio simbdlica dos temas unificadores, método da
redescoberta e curso renovado no trabalho docente. De outro modo,
sem considerar as diferengas regionais do pais e os tragos distintivos
da escola secunddria brasileira, a busca era de construir uma
uniformizagio de priticas e representagdes para “legitimar um
projecto reformador ou a justificar, para os préprios individuos, a
suas escolhas e condutas” (CHARTIER, 2002, p. 17).

Preocupados diretamente com a incorpora¢io da renovagio
do ensino de biologia, a comunidade disciplinar na SBPC desejava
uma adesdo dos professores secundaristas para cumprir e naturalizar
as transformacoes da disciplina escolar. Isso pode ser verificado nos

quatro pontos fundamentais para elaboracao do curriculo e trabalho
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docente, que foram descritos pela professora Norma Cleffi, do

IBECC/SP, em artigo na Ciéncia e Cultura:

1° - O professor, ao planejar o seu curso, precisa, em primeiro
lugar, convencer-se de que nio ¢ possivel ensinar tudo - os
diversos campos da Biologia sio extensos e, com o
extraordindrio progresso da ciéncia, ndo se pode pretender que
os estudantes adquiram em trés anos, todos os conhecimentos
existentes [...] 2° - Outro sério problema para os professdres de
Biologia ¢ a falta de livros did4ticos adequados, mas j4 existem
alguns bons livros que podem ser adotados [...] 3° - O trabalho
no laboratério. E frequente ouvirmos os professores fazerem
uma nitida distin¢do entre aulas tedricas e praticas, como se
fizessem parte de dois cursos distintos. Hoje em dia, entretanto,
¢ ponto pacifico para a maioria dos professores que o curso de
Biologia deve ter um cardcter eminentemente prdtico [...] 4° -
Excursdes. Ao desenvolver o curso de Biologia, hd ainda um
outro fator que o professor precisa levar em conta: a
importincia das excurses como complemento dos trabalhos

realizados na escola (CLEFFI, 1964, p. 373-375).

Norma Cleffi defendia a autonomia docente na selecio dos
saberes escolares. Além disso, acreditava no desenvolvimento de
materiais diddticos renovados e diretamente na atuagao do professor
para garantir o ensino préitico e formativo da Biologia na escola
secunddria. A autora menciona, adiante, que a conquista da
autonomia do curriculo garantia a marcha da renovagio da
disciplina escolar, pois possibilitava minar o alto valor da tradigao
curricular académica para os vestibulares. A preocupacio estava, em
grande medida, na ideia de romper com o ensino de biologia

destinado a ser um “curso de treinamento, em que o aluno é
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obrigado a memorizar fatos e conceitos sem aprender a interpretd-
los ou correlaciond-los” (CLEFFI, 1964, p. 374).

A principal razio estava na ideia de que o ensino de biologia
nao podia ser esvaziado de sentidos culturais para atender os exames
universitdrios. Entretanto, por outro lado, a realidade da disciplina
escolar, pelo menos no estado de Sao Paulo, seguia de preparagao
dos alunos para os vestibulares. Dados de Krasilchik (1972)
mostram a preocupagio dos colégios puablicos e privados de
organizar o curriculo e trabalho docente em fungio dos testes finais
e exames para as universidades. Dos mais de 200 professores
participantes da pesquisa, em 1969, cerca de 60% pautavam a
disciplina escolar com base nos vestibulares; em 1971, esse valor
corresponde a 50% e 90% de professores das escolas publicas e
particulares no estado de Sao Paulo, respectivamente.

Outro ponto destacado pela Norma Cleffi foram as aulas
praticas nos laboratérios. Compartilhando da mesma opinido,
Carlos Nobre Rosa defendia a experimentagao diddtica como
atividade bdsica para renovacao do ensino de biologia. Em artigo na
Ciéncia e Cultura, publicado em 1964, o professor reforca que o
fracasso ou sucesso da disciplina escolar dependia de um laboratério.

Segundo o autor,

Julgamos de grande importincia a organizacio de um
laboratério de Biologia ou de uma sala-ambiente nos colégios,
onde as aulas deverao sempre ser dadas. Os alunos sentir-se-30
muito mais atraidos nesse ambiente sugestivo e préprio para
trabalhos dessa natureza. Nao ¢ dificil manter um minimo de
material para experiéncias e uma colegio regular de exemplos
da fauna e da flora conservados e outra, ndo menos importante,
de certas plantas frequentemente usadas em experiéncias

biolégicas, como Tradescantia, Elédeas, Filicineas, algas,
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liquens, cogumelos, etc., em viveiros préprios. Também um
grupo de animais vivos, que os préprios alunos conseguem na
regido, como tatus, cobras, lagartos, jacarés, tartarugas, sapos,
cobaias e outros, conforme a época do ano ou continuidade de
encontro, poderio ser mantidos em gaiolas feitas com caixées e
telas de arame. Um aqudrio grande, construido com uma caixa
de 4gua de um metro cibico, com janela de vidro grosso
adaptado na frente, ¢ de grande utilidade para o ensino da
Biologia. Néle podem ser mantidos peixes da regido, pequenos
jacarés, caranguejos dos rios, girinos, sapos, € numeras plantas
aqudticas que abrigam raizes e nas folhas intimeros exemplares
de protozodrios, de protéfitos, rotiferos, hidras da dgua doce,
oligoquetas, larvas de insetos e vdrios outros séres que,
constantemente, serio usados durante as aulas (ROSA, 1964,

p. 388).

A ateng¢io com a montagem, organizagio e manutencio de
um laboratério estava presente nos debates da comunidade
disciplinar na SBPC. Isso permite compreender como os
laboratérios sustentarem, com larga legitimidade, as defini¢oes de
um espago para atualizagio do curriculo e métodos de ensino. Mas,
por outro lado, destaca a demandava de um minimo de
infraestrutura, vidrarias e equipamentos laboratoriais. A preocupa-
a0, naquele momento, era de que “o curso de Biologia, no colégio,
sem microscépio, simplesmente nao funciona” (ROSA, 1964, p.
389).

E significativo perceber também as implicagoes da
experimentagio com animais para uma aprendizagem do método
cientifico na escola secunddria. Se, por um lado, isso foi visto como
parte da expressio dos temas bioldgicos fundamentais e,
principalmente, das estruturas, fungées e processos bioldgicos do

mundo zooldgico; no outro, o tema era polémico no MEC e
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CEE/SP. De modo geral, Magalhies, Massarani e Rocha (2021), no
periodo de 1950 a 1970, analisam como a experimentagao diddtica
com animais foi veiculada em jornais de Sao Paulo. Conforme os
autores, nos anos 1950/60, vé-se uma atencio na disseccio e
vivissecgao como parte do conjunto para aprender Biologia nos
gindsios e colégios. Mas na década seguinte, com o aumento da
defesa animal e a presenga de agéncias reguladoras, os jornais
condenavam os experimentos como uma “ciéncia da crueldade”. O
préprio CEE/SP indicou orientacoes e proibicoes da dissecgao e
vivissecgdo no ensino bdsico, por meio do Parecer n. 3.177, de 11
de maio de 1975 (SAO PAULO, 1975).

A forte defesa pela experimentagao diddtica foi desenvolvida
a partir das Ciéncias Bioldgicas e, a0 mesmo tempo, revestiu e
ressignificou as préticas do ensino de histdria natural sedimentadas
desde fins do século XIX. Nesta perspectiva, Marandino, Selles,
Ferreira (2009) afirmam que, ao longo dos anos 1960, a constitui¢ao
da disciplina escolar biologia entrelacou as inovagoes curriculares
com os elementos ji consolidados de uma abordagem naturalistica,
tais como, excursoes, trabalhos de campo, montagem de quadros
parietais, colegoes bioldgicas e taxidermia.

Assim, a experimentagio diddtica biolégica era percebida
ganhou um status de pluralidade semantica, desdobrando-se em
uma série de atividades préticas, tais como, a observa¢io do campo,
excursbes as praias e/ou florestas e experimentagio e,
principalmente, laboratorial. Sobre isso, Carlos Rosa atribuia o

seguinte significado:

Da compreensio déste elemento mais fundamental principio
de diddtica de que o aluno aprende melhor quando éle mesmo

planeja e realiza a experiéncia - surgiu a tendéncia, cada vez mais
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atual, de ensinar Ciéncias através do trabalho, das experiéncias
e das prdticas realizadas pelos préprios alunos nos laboratérios.
O que o aluno realiza, observa e as dedugoes que resultam do
préprio trabalho feito no laboratério ficam para sempre
gravadas [...] E claro que um método de ensino baseado neste
principio, o de dar ao aluno oportunidade de aprender
realizando, é o que melhor se adapta & época em que vivemos

(ROSA, 1964, p. 387-388).

Por mais que a experimentacdo diddtica nos laboratérios
fosse colocada como uma meta a ser alcancada pelos professores, as
prescricoes na Ciéncia e Cultura eram fragmentadas e descontex-
tualizadas das condigdes estruturais das escolas. Nao por acaso, nos
colégios de Sio Paulo, segundo Krasilchik (1972, p. 58), admitia-se
que “hd, portanto, um desacordo entre os objetivos reais dos cursos
e os objetivos formais, derivados de chavées popularizados, mas que
de fato nio se traduzem nas atividades dos alunos nas salas de aulas”.
Sendo assim, é possivel perceber que algumas mudangas ditadas para
renovar o ensino de biologia foram apenas pretendidas pelos
biologistas, seja no IBECC/SP ou na SBPC, mas irrealizdveis, em
muitos casos, nas escolas.

Outra preocupagao para renovar a disciplina escolar biologia
era a selecio cultural dos saberes escolares. Visando estabelecer
algumas prescrigoes, Carlos Rosa (1964, p. 389) indicava, como
exemplo, a divisio do programa de ensino da seguinte maneira: “no
primeiro cientifico, nogoes de Biologia Geral, carateristicas dos séres
vivos e Citologia; no segundo cientifico, Bot4nica, especialmente
fisiologia vegetal; no terceiro cientifico, Genética e Zoologia”
(ROSA, 1964, p. 389). Pela ampla flexibilizagao do curriculo, é

evidente que a atualizagio dos conteddos de ensino estava
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relacionada com a ampliagio e renovacio das Ciéncias Bioldgicas
nos programas de ensino, decretando-se, assim a busca de sua
hegemonia na disciplina escolar.

Desse modo, houve um verdadeiro vaivém de contetidos de
ensino para estabelecer um conjunto capaz de situar e garantir a
renovagao do curriculo, que englobasse os novos saberes escolares
das Ciéncias Bioldgicas e, a0 mesmo tempo, as ressignificagoes das
dreas tradicionais da Histéria Natural. Isso ¢ possivel de ser notado,
por exemplo, nas tensdes das selecoes curriculares do ensino de
biologia no Colégio Pedro II entre os anos 1960 a 1980, conforme
Cassab (2011). De acordo com autora, ora prestigiava-se os novos
conteudos de Bioquimica, Genética e Evolugao, ora apagava-se
outros anteriormente basilares, ora garantia-se a permanéncia de
antigos da Zoologia e Botanica.

Por outro lado, em fins dos anos 1960, no caso de colégios
de Sao Paulo, notava-se a preferéncia de saberes escolares da
Anatomia Humana, Genética, Fisiologia, Ecologia e Morfologia na
composi¢ao de curriculos renovados (KRASILCHIK, 1972). Para

tonar isso mais claro, a autora esclarece que,

O estudo da posicio da Genética ¢ especialmente significativo
porque este setor do programa reflete o desenvolvimento de um
dos campos de maior producio da ciéncia brasileira [...] A
situagdo da Fisiologia, uma das facetas mais tipicas do ensino
moderno de Biologia e na qual sio englobados bioquimica,
comportamento, crescimento, etc., tornou-se mais importante
[...] Anatomia Humana ¢, entre todos os assuntos, aquele ao
qual os professores dio menor importincia. Talvez por nao ser
muito desenvolvida nos cursos modernos e também por ser
dada sob forma rudimentar no curso ginasial. Morfologia

vegetal e animal sempre ¢ o assunto preferido pelos professores
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com formagcio influenciada pela escola européia. Os cursos de
Anatomia, Morfologia e Citologia, que objetivavam estudar a
estrutura interna dos animais e vegetais nas escolas de formaciao
de professores, repercutiam nas escolas secunddrias, em cursos
onde os alunos decoravam intermindveis descri¢des de drgaos e
eventualmente observam algumas ldminas ao microscépico ou

faziam dissecciao (KRASILCHIK, 1972, p. 52-54).

De um modo ou outro, a preocupagio estava na hegemonia
e multiplicagao de elementos das Ciéncias Bioldgicas nos curriculos
e, com isso, fixar o pensamento neodarwinista na disciplina escolar.
Em outras escolas no estado de Guanabara é possivel verificar a
selegao e distribuicao de saberes escolares como, por exemplo, o
Colégio Brasileiro de Almeida, localizado no bairro Ipanema, que
determinou o curriculo prescrito na matriz dos temas unificadores
(quadro 10). Também se verifica a fungio de pré-vestibular do

terceiro ano.

Quadro 10 - Programa de ensino de biologia do
Colégio Brasileiro de Almeida (1965)

Série/ciclo Unidades de ensino

Introdugio a Biologia: 1. Nogoes gerais sobre os séres vivos; 2.
1°/colegial | Citologia; 3. Metabolismo; 5. Coordenagao; 6. Ecologia; 7.
Reprodugio; 8. Hereditariedade; 9. Evolugao; 10. O Homem.

Animais inferiores: 1. Protozodrios; 2. Espongidrios; 3.

| Cniddrios; 4. Platelmintos; 5. Asquelmintos; 6. Anelideos; 7.
2°/colegial .
Artrépodes; 8. Equinodermos; 9. Cordados.

Mundo Vegetal: 1. Fisiologia; 2. Principais grupos sistemdticos.
Fonte: Adaptado de Inep (1965).

Em outro exemplo no estado de Guanabara, o Colégio de

Aplicacio da Universidade do Brasil, conforme dados do Inep,
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determina o curriculo prescrito do ensino de biologia com a
hegemonia da Evolugiao e Genética nos programas de ensino
(quadro 11). Além disso, mais uma vez a fun¢io pré-universitdria do

terceiro ano do ciclo colegial.

Quadro 11 - Programa de ensino de biologia do Colégio de Aplicagao (1964)

Curso
Colegial

Unidades de ensino

Unidade I - Célula: 1 - Definicao, forma, tamanho,
importincia; 2 - Organizagio celular: constituintes, organizagio,
funcgées; 3 - Divisao celular: mitose e meiose.

Unidade II - Desenvolvimento do Homem: 1 - Nocoes de
células somdtica e germinativa; 2 - Gametogénese; 3 -
Desenvolvimento embriondrio; 4 - Horménios, glindulas; 5 -
Anexos embriondrios.

Unidade III - Genética: 1 - Hereditariedade e o meio; 2 - Leis
de Mendel; 3 - A genética e 0 homem.

Unidade IV - Mecanismos de evolugio: 1 - Mutagoes; 2 -
Cléssico | Selegao natural; 3 - Isolamento geografico e reprodutivo; 4 -
Origem das ragas e espécies; 5 - Origem dos grandes grupos.
Unidade V - Desenvolvimento e evolucionismo: 1 - Origem da
teoria: Lamarckismo e Darwinismo; 2 - Evolucionismo no século
XX; 3 - Teorias modernas.

Unidade VI - Provas da evolugio: 1 - Paleontolégicas; 2 -
Coluna geoldgica: fésseis; 3 - Anatomia Comparada; 4 -
Embriologia comparada: Homologias e analogias.

Unidade VII - Resultados da evolugio: 1 - Origem da vida; 2 -
Arvore filogenética dos principais grupos; 3 - Evolugio dos

vertebrados através dos tempos geoldgicos.

1° ano: Biologia geral

Cientifico | 2° ano: Zoologia e Botinica

30 ano: Preparatério para vestibular-medicina

Fonte: Adaptado de INEP (1965).
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O que os exemplos do Colégio Pedro Il e, em certa medida,
de colégios de Sao Paulo, bem como das escolas aqui listadas de
Guanabara tém em comum sobre a renovagao do ensino de biologia?
A versatilidade da conceptualizagio da disciplina escolar no
pensamento bioldgico evolutivo. Nota-se uma flexibilizagao e alta
estima pela Teoria Sintética da Evolu¢ao como unidade de coesao
do curriculo e sua ampla dimensao na matriz de organizagao dos
saberes escolares. De acréscimo, no Colégio de Aplicacio da
Universidade do Brasil e Colégio Brasileiro de Almeida, o primeiro
ano dedicado 2 introdug¢io da Biologia e, principalmente, com os
novos conteddos de ensino, tais como, neodarwinismo, mutagoes,
sistemdtica evolutiva e Ecologia, além da prescri¢io da Zoologia e
Botanica no segundo ano.

Também ¢ evidente a variabilidade dos curriculos funda-
mentada na LDB/1961 e a potencialidade de diversas formas de
organizar a disciplina escolar nas institui¢es de ensino secunddrio.
Esses curriculos prescritos também apontam a flexibilidade da
terceira série para os exames vestibulares. Nessa situacio, o
academicismo do BSCS encontrou mais espaco para realizar
mudangas no ensino de biologia com amplas repercussoes entre os
estudantes.

Segundo Krasilchik (1972, p. 76), o “BSCS propagou-se
bastante, uma vez que os novos assuntos incluidos nos programas
sa0 bem conhecidos dos alunos”. No mesmo sentido, em 1964,
Hélcio Werneck, professor da Faculdade de Medicina da Universi-
dade de Minas Gerais, em artigo na Ciéncia e Cultura, descreve a
utilizagao da versao verde Ecologia: uma unidade de estudo nos cursos

pré-vestibulares em Belo Horizonte. Para ele, o livro diddtico possuia
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a capacidade de ser um guia de referéncia para renovagio do

curriculo:

Adotou-se a versio verde do BSCS porque acreditamos que o
ponto de vista ecoldgico ¢ aquele que mais se aproxima do curso
médico aqui realizado atualmente. Todavia, niao adotamos
inteiramente, o programa do BSCS, mas apenas nos baseamos
néle e déle extraimos as partes esséncias, aprofundando-o, de
acordo com nossas necessidades na Faculdade, nas partes

A

referentes 4 citologia, histologia, embriologia, genética e

zoologia (WERNECK, 1964, p. 365-396).

O BSCS articulou uma introducao de saberes escolares no
ensino de biologia e, principalmente, como material de consulta para
os curriculos dedicados aos vestibulares. Além disso, por meio de
uma representagio de moderno, “a adogao e difusao do BSCS foram
grandes, mas a mudan¢a ocorrida ainda foi mais profunda em
termos de programas do que em métodos e objetivos do ensino”
(KRASILCHIK, 1972, p. 77). Certamente, impulsionado pelos
livros diddticos, as dreas emergentes das Ciéncias Bioldgicas
alcancavam um novo status no trabalho e formacio docente na
escola secunddria. Como, por exemplo, a introdugao do ensino de

Ecologia nos anos 1960. Segundo Krasilchik:

A Ecologia, por outro lado, é um assunto muito em voga nos
meios cientificos mundiais e tem merecido, de alguns anos para
cd, enorme divulgagio e interesse popular a propésito dos
problemas de poluicio, conservagio de ambientes naturais, etc.
No entanto, pesquisas nesse campo sdo raras entre nés e hd
enorme caréncia de dados sobre sistemas ecolégicos no Brasil.
Os curriculos universitirios sé recentemente inclufram esta

disciplina nos cursos de graduacio de Biologia. Com a
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introdugio do BSCS foi dada maior importincia ao ensino
desta matéria no nivel secundério (KRASILCHIK, 1972, p. 53-
54).

A conquista de dreas emergentes das Ciéncias Bioldgicas no
ensino de biologia na escola secunddria caminhou lado a lado com a
obtenciao de territério dos cursos de Licenciatura/Bacharelado nas
universidades. Desse modo, a atualizacio do curriculo pretendia, por
um lado, a hegemonia e autonomia das ciéncias de referéncia; por
outro, as mudancas na disciplina escolar para ampliar a lista de
saberes escolares, tais como, ecossistemas, biomas, DNA, RNA,
especiagao e etc.

Contudo, ao lado da introdu¢io de novas tradicoes
académicas, os professores “foram atraidos pela idéia mas, ao
adotarem o curriculo, ficaram desanimados a ponto de desistirem,
em virtude das dificuldades relativas aos novos contetidos que
deveriam aprender de Bioquimica, Ecologia, Genética de Popula-
¢oes, etc.” (KRASILCHIK, 1972, p. 95). Tendo isto em vista,
Myriam Krasilchik afirmava que,

Consideramos que a execugdo cabal do BSCS, como foi
planejada, ¢ prejudicada pela falta de treinamento dos
professores e pelas condigoes em que trabalham: grande
ndmero de aulas, pouco tempo para preparagio e estudo,
condi¢bes materiais deficientes oferecidas por muitas escolas

(KRASILCHIK, 1972, p. 59).

Diante das resisténcias dos professores sobre os novos
conteudos tornou-se fundamental mobilizar prescri¢des, cursos e
congressos sobre a renovacio da disciplina escolar. Cabe ressaltar,

por exemplo, o artigo de Aluizio José Gallo, professor da FFCL de
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Sdo José do Rio Preto, publicado na Ciéncia e Cultura, em junho de
1965, que descreveu os procedimentos e vantagens de um material
aplicado nas aulas priticas de microscopia e células. Segundo o
autor, um “dispositivo de constru¢do fécil e barato que permite a
observagao simultinea de uma limina por grupos de cérca de 10
alunos, através de microprojegao” (GALLO, 1965, p. 19).

No mesmo sentido, com o patrocinio do MEC e Fundagao
Ford, o IBECC/SP realizou o II Curso de Veriao de Professores de
Biologia, nos dias 13 a 17 de fevereiro de 1963, com a orientagio de
Myriam Krasilchik. Conforme matéria no Correio Paulistano,
publicado em janeiro de 1963, o curso tinha a fungao de realizar “o
aperfeicoamento do ensino de biologia no curso secunddrio, através
de treinamento de professores de nivel universitdrio e secunddrio em
programas especiais, que introduzidos nas escolas de outros paises,
comprovaram ser experiéncias bem sucedidas” (CURSOS..., 1963,
p. 4). Esse treinamento contou apenas com professores e biologistas
brasileiros. O objetivo era a difusao do método da redescoberta e
alguns contetidos de Citologia e Biologia Molecular.

A principal meta do treinamento estava na promogao,
circulagio e apropriagio das versoes verde e azul do BSCS para os
professores, que tinham papel crucial para consolidar as inovagoes
curriculares na escola secunddria. Celso Abbade Mourio, professor
do departamento de Biologia Geral da FFCL de Sao José do Rio
Preto, foi um dos participantes II Curso de Verao do IBECC/SP,
com a apresentacio de aspectos praticos e tedricos sobre o ensino de
dcidos nucleicos por meio do “kit do DNA” (figura 7). Ele também

apresentou o recurso diddtico na XV reunido anual da SBPC

(Campinas, SP/1963).
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Figura 10 - Descrigio do kit para o ensino de DNA, RNA e proteinas
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Fig. 1 - O material; Fig. 2 - Férmula geral dos 4cidos animados. Fig. 3 -
Combinagio de dois 4cidos animados formando um fragmento de proteina; Fig.
4 - Ligacao peptidica; Fig. 5 - Fragmento aja; “armado” com modelos amarelos

a1 e a; Fig. 6 - Polinucleotidio AACTTG representado em (I) pelos simbolos
das substincias, em (II) pelos simbolos dos modelos em (III) pelos modelos; Fig.
7 - Dois polinucleotideos (AACTTG e TTGAAC) ligados e representados em
(I) pelos simbolos das substancias e em (II) pelos simbolos dos modelos, com os
quais se reproduz a figura. Fig. 8 - Modelo de Watson-Crick para a estrutura da
molécula do DNA; Fig. 9 - Esquema de Watson-Crick para a duplicagio do

DNA; Fig. 10. Sintese do RNA UGCAAU, tendo como matriz o DNA

ACGTTA; Fig. 11 - Sintese de um fragmento de proteina constituido por duas
moléculas de 4cidos animados. Fonte: Mourio (1965, p. 68 ¢ 70).

Tratava-se de um material com pecas encaixdveis das
macromoléculas do DNA e RNA. Sobre a constituicio do kit, o

biologista afirmava que,

Os 4cidos nucleicos sdo assunto de tal importincia que parece-
nos indispensdvel levar ao estudante de curso secundério as

nogdes bdsicas sdbre o assunto. O material que apresentamos
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constitui-se num instrumento de trabalho que permite ao
professor a abordagem do assunto com clareza e simplicidade.
Com 40 pegas, de ficil manuseio, podemos fazer vérias
demonstracoes (estrutura do DNA e RNA, duplicagio do
DNA, sintese de RNA, sintese de proteinas), simplificando as
explicagoes com a dindmica do uso do material (MOURAO,

1963, p. 235).

O material de ensino foi baseado no modelo tedrico de
funcionamento e estrutura em dupla hélice do DNA. Pretendia-se
uma melhor compreensio bioquimica e molecular dos 4cidos
nucleicos; gens dominantes (atualmente, denominados de bases
nitrogenadas) de guanina (G), adenina (A), timina (T) e uracila (U);
dcidos animados (hoje, aminodcidos); ligacoes peptidicas; e
proteinas. O kit foi um modelo de montagem prépria dos processos
intracelulares de producio proteica (DNA — RNA — proteinas).
Como um quebra-cabegas, permitia a utilizagao de partes montdveis,
conforme a necessidade da prética docente. Na citagio a seguir, a

descri¢do do material, segundo Celso Mourao:

As pecas necessdrias, em numero de 40, sio de 10 tipos
diferentes. Elas representam: 1) duas espécies de dcidos
animados a; e a, (dois modelos amarelos de cada); 2) os
nucleotideos de adenina (a), guanina (g), citosina (c) e timina
(t) (seis modelos brancos de cada) e 3) os ribonucleotideos de
adenina de adenina (a’), guanina (g), citosina (¢’) e uracila ()

(3 modelos pretos de cada) (MOURAQ, 1965, p. 67).
Havia uma preocupacio de conferir uma roupagem diddtica

sobre as ligagoes peptidicas dos dcidos animados, o pareamento dos

gens dominantes, a replicacio do DNA, a transcri¢io do RNA
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mensageiro, a sintese proteica, o cédigo genético e a Genética
Molecular. Esses temas eram considerados inovadores e indispensi-
veis no ensino de biologia a época. Assim, o kit buscava uma
didatizagio de um processo de grande importincia para a
transmissao do material genético e basilar das Ciéncias Bioldgicas.
Também permite expressar o grau de aproximagao da produgao
cientifica com a constitui¢ao da disciplina escolar. Era um momento
propicio para introduzir as novas tradi¢ées académicas no curriculo.
Nio por acaso, Raw (2008, n.p.) afirma que, “a geracdo que se
formou na escola média nos anos 1960 descobriu idéias
revoluciondrias da ciéncia — como a estrutura do DNA”.

As transformagdes do ensino de biologia demandavam uma
nova identidade para os professores e, portanto, era compreensivel
os conflitos, disputas e resisténcias. Por um lado, havia a
preocupagido de manter as mudancas em marcha; no outro a
necessidade da realizacdo dos cursos de treinamentos, materiais de
ensino e prdticas exemplares para mudar o cotidiano nos colégios e
produzir as vicissitudes necessirias no trabalho docente. Nesse
sentido, a constitui¢io dos Centros de Ensino das Ciéncias (CECIS)
foi realizada com o objetivo de difundir os conceitos e principios da
renovagio do ensino das ciéncias nas diferentes regides do pais.
Algumas breves marcas dos CECIS na consolidagio da disciplina

escolar biologia sio apresentadas a seguir.
4.4 A disciplina escolar biologia nos CECIS
Os CECIS foram desenvolvidos a partir das experiéncias do

Centro de Ensino de Ciéncias do Nordeste (CECINE), que foi
criado, em Recife, no ano de 1965, com convénios do IBECC/SP,
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USAID, Fundagao Ford e Superintendéncia do Desenvolvimento
do Nordeste (SUDENE). O objetivo era o desenvolvimento de uma
“inddstria de material cientifico escolar” (ORMASTRONI, 1964,
p. 417). A institui¢o consolidou-se como o principal espago para
melhoria do curriculo cientifico na regiao, sob forte patrocinio da
SUDENE, MEC e CADES durante as décadas de 1960 a 1980.
Na cidade universitdria de Recife, o CECINE desenvolveu
diversos cursos para aperfeicoar e treinar professores do ensino
primdrio e secunddrio, tais como, o uso do BSCS; semindrios e
estdgios nos laboratérios de Fisica, Quimica, Biologia; classes
experimentais para testar os métodos de ensino, novos contetidos e
livros diddticos; fabricagdo de objetos escolares; assisténcia
pedagégica; produgio de folhetos e livros diddticos como, por
exemplo, o livro Biologia no Nordeste de Oswaldo Frota-Pessoa,
publicado nos anos 1970; divulgagio cientifica em jornais, revistas,
programas de TV e rddio; feiras e concursos de ciéncias; a oferta da
Licenciatura Curta em Ciéncias; a criagio de nucleos e/ou
subntcleos nos estados do Maranhio, Piaui, Ceard, Rio Grande do
Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas e Sergipe (CECINE, 1969).
As atividades do CECINE serviram de impulso para a
institucionalizagdo de centros em outras regides do pais e, com isso,
a experiéncia alcancou nivel nacional. Em 1965 foram criadas as
seguintes institui¢ées: Centro de Ensino de Ciéncias da Bahia
(CECIBA) em Salvador; Centro de Treinamento para Professores
de Ciéncias de Sao Paulo (CECISP) na capital paulista; Centro de
Treinamento para Professores de Ciéncias da Guanabara
(CECIGUA) na cidade-estado de Guanabara, mas, em 1975, com o
fim da unidade federativa, convertido em Centro de Ensino de

Ciéncias do Rio de Janeiro (CECIR]) na capital fluminense; Centro
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de Treinamento de Professores de Ciéncias de Minas Gerais
(CECIMG) em Belo Horizonte; e o Centro de Treinamento para
Professores de Ciéncias do Rio Grande do Sul (CECIRS) em Porto
Alegre.

Em todos os casos, os CECIS possuiam a singularidade de
buscar dinamizar o ensino das ciéncias na escola primdria e
secunddria. Isso, ora pela implantagao dos projetos internacionais de
renovagio das disciplinas escolares de ciéncias, matemdtica, fisica,
quimica e biologia, ora por meio de iniciativas préprias e regionais.
A principal fungio era pressionar e impulsionar as mudangas no
trabalho docente, contetidos e métodos de ensino. Buscava-se,
portanto, legitimar as inovagoes e novas tradigoes curriculares no
pais.

Apesar das atividades desenvolvidas serem muito
semelhantes, os CECIS nido podem ser vistos como cdpias regionais
do IBECC/SP. Eram 6rgaos dotados de independéncia juridica,
cientifica e educacional. O CECINE, por exemplo, como parte da
politica de desenvolvimento regional da SUDENE; por outro lado,
o CECIRS no centro das disputas de governos na Secretdria Estadual
de Educagio. Assim, mais do que o 4mbito politico, interessa
enfatizd-los na fungio bdsica de “promover cursos para os
professores, em suas sedes ou em cidades do interior, oferecer
estdgios de treinamentos para professores e lideres educacionais,
produzir e publicar toda a sorte de material did4tico e metodoldgico”
(FROTA-PESSOA; GEVERTZ; SILVA, 1970, p. 209).

Em funcio de sua vinculagio regional, cada CECIS estava
comprometido com a execugao de uma agenda prépria, que era
dependente das matrizes da renovagao do ensino das ciéncias. Além

disso, para nio ficarem ilhados e sem articula¢oes, ocorria uma
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continua circulagio de projetos e programas entre as institui¢des por
meio de encontros anuais com os diretores e representantes do
IBECC/SP e MEC. Como, por exemplo, a reuniio realizada no Rio
de Janeiro, nos dias 20 e 21 de dezembro de 1965, conforme
matéria publicada no Jornal do Commercio (COORDENA-
DORES...,1965, p. 5).

Nos tltimos 20 anos, com diferentes olhares, os CECIS sao
objetos de pesquisas. Pode-se admitir os estudos acerca da
experimentagio diddtica, formagio de professores de ciéncias e
renovacgao do ensino de matemdtica no CECINE (SILVA, 2013;
SILVA; SILVA; LUCENA, 2012; MACENA, 2013; MACENA;
SILVA; GARNICA, 2013; LIMA, 2015; BOTH, 2016; SILVA;
SOUSA, 2016; TEIXEIRA; LIMA, 2017, 2018; MORAIS, 2021);
a moderniza¢io do ensino de matemdtica no CECIBA (FREIRE,
2008, 2009, 2017; RAMOS, 2012; FREIRE; DIAS, 2012;
PINHEIRO, 2017); o treinamento de professores de ciéncias,
biologia e fisica no CECISP (KRASILCHIK, 1984; GOUVEIA,

52 A reunido tinha como objetivo uma “ampla tomada de contato dos programas
que estdo desenvolvendo e para receber instrugdes da Diretoria do Ensino
Secundario do MEC sobre os planos que deverdo executar a partir do proximo
ano” (COORDENADORES...,1965, p. 5). A matéria também informa os temas
abordados na reunido anual, iniciada com a conferéncia de abertura sobre
“Objetivos prioritarios dos Centros de Ciéncia, em vista das necessidades mais
urgentes do ensino secundario”, de Gildasio Amado. Além disso, seis outras
conferéncias: “I) ‘Plano de acdo, referente a inicia¢do cientifica, conceituagao
e publicagdes’, pelo prof. Newton Dias dos Santos; 2) ‘Estagios e cursos nos
Centros de Ciéncias’, pelo prof. Marconilo Lins [diretor do CECINE]; 3)
‘Publica¢des e Material Cientifico’, pelo prof. Pascoal Senise; 4) ‘Os Centros
de Ciéncias e os exames vestibulares’, pelo prof. Walter D. Vidal; 5) ‘Os
Centos de Ciéncias e os exames de suficiéncia’, pelo prof. Albert Ebert; 6)
‘Método e aplicagdo de verbas’, pelo prof. Hélio Ribeiro” (COORDENA-
DORES...,1965, p. 5)
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1992; MAURICIO, 1992; ABRANTES, 2008; COSTA;
IMHOFF; BORGES, 2012); a institucionalizagio, evolucio,
formacio de professores, inovagdes curriculares do ensino de ciéncias
e biologia, experimentacio diditica e divulgagao cientifica no
CECIGUA/CECIR]J (SILVA, 2007; FERREIRA, 2008; VALLA;
FERREIRA, 2007, 2012; LUCAS; VALLA, FERREIRA, 2010;
VALLA, 2011; VIANNA, ENNE, 2012; ROCHA;
MAGALHAES; MASSARANL; DAHMOUCHE, 2020; BORBA;
SELLES, 2020; BORBA, 2021); o treinamento de professores de
ciéncias no CECIMG (FILOCRE; GOMES; BORGES, 1994;
MAZZILLI, 1994; NASCIMENTO; MIRANDA, 2012); a
criagdo, extingdo, concepgoes de ciéncia e renovagio do ensino de
ciéncias e matemadtica no CECIRS (BORGES, 1997, 1999, VIERA,
2010; BORGES; MANCUSO; LIMA; HILLEBRAND, 2012;
BALESTRIN, 2013).

Apesar dos avancos evidentes das pesquisas, nota-se uma
auséncia de maiores informagoes sistematizadas sobre os projetos e
programas da disciplina escolar biologia. Tais medidas foram
assumidas pelos CECIS como extremamente favordveis para o
aperfeicoamento e treinamento de professores. Era de se esperar,
portanto, que traziam as representagoes de uma renovagio em
marcha em todo o pais e, mais ainda, no sentido de conferir uma
legitimidade das mudangas nos curriculos e métodos de ensino da
disciplina escolar. Por exemplo, durante todo o ano de 1968, o
CECINE realizou alguns cursos para treinar os professores de

biologia da escola secunddria (quadro 12).
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Quadro 12 - Cursos promovidos pelo CECINE

para professores de Biologia (1968)

Cursos Coordenadores Nﬁm de
participantes
Genética Bdsica Jaime Sena -
Histologia Geral Hélio Bezerra Coutinho 25
Ecologia Dirdano de Andrade Lima 32
Citologia Geral Renato Basile (USP) 20
Anatomia Vegetal Berta Morretes (USP) 21
Zoologia Geral Durval Lucena -

Nocoes bésicas de

Rafael Moscoso Segdvia

Bioestatistica

Tépicos de Quimica | Professores do setor de -

Quimica

Nocoes de Diddtica | Luiz de Oliveira -

Geral

Fonte: Adaptado de CECINE (1968).

Os cursos eram administrados pelos préprios professores do
CECINE, ou de departamentos do Instituto de Biociéncias da
UFPE, tais como, Hélio Bezerra Coutinho e Ddrdano de Andrade
Lima, ou de outras instituicbes de ensino. Ainda em 1968, o
relatério anual informa que 6rgio realizou 19 estdgios com
professores de biologia do Piaui, Ceard, Rio Grande do Norte,
Paraiba, Pernambuco e Sergipe; semindrios sobre as técnicas de
ensino experimental de fermentagdo, respiragao, divisao celular e
fotossintese, ministrados por Myriam Krasilchik; 13 programas de
divulgacio cientifica sobre a Biologia na Rddio Universitdria e 16
artigos publicados em jornais locais; e a producio de projetos
diddticos como, por exemplo, o Kit de Histologia, de Hélio
Coutinho, publicado em 1968.
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No periodo de 1965 a 1968, os CECIS treinaram cerca de
300 professores de biologia no pais (CECINE, 1969). Do mesmo
modo, Borba (2021) identifica, nos anos 1960, a realizacio de cursos
e estigios de aperfeicoamento para professores de biologia no
CECIGUA. Nesse sentido, pretendia-se constituir uma nova
identidade, um novo perfil docente habilitado com as demandas da
renovagido da disciplina escolar. Esses cursos sao, portanto, elemen-
tos relevantes na andlise e condugio das inovagées curriculares
daquele momento. Diante disso, algumas perguntas sao langadas:
quais foram as tradigoes curriculares inventadas? Quais materiais
foram produzidos como, por exemplo, os livros diddticos? De que
maneira contribuiram na circulagio do BSCS e substituicio da
disciplina escolar histéria natural? Quais as dimensoes epistemolé-
gicas da Biologia e/ou Natureza da Ciéncia foram veiculadas? Esses
questionamentos permitem ampliar a compreensio sobre a
renovagao, legitimacio e consolida¢do do ensino de biologia na
escola secunddria nas décadas de 1960/70, quer seja com

reciprocidades, subversoes ou resisténcias de professores e biologistas

nos CECIS.
*okk

Os debates e agoes para renovar o ensino de biologia nos
anos 1960 oscilaram entre as inquietagdes de préticas e curriculos
desatualizados e um idealismo de moderniza¢io e inovagio. A
comunidade disciplinar pensava antes, vale insistir, na estruturagao
e conceituagio da disciplina escolar para coordenid-la e defini-la no
pensamento biolégico evolutivo. E notdvel a existéncia de uma
articulagao internacional e nacional de professores e biologistas para
produzir discursos que foram veiculados em vdrios espagos e modos.

Isso também demostra, naquele momento, o poder simbdlico do
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campo cientifico da Biologia para tutelar, mediado pela correlagio
de forgas sociais, a valorizagdo e apropriacio de ideias que
compuseram um cendrio irreversivel de mudancas nos curriculos,
métodos de ensino, trabalho e formagao de professores da escola

secunddria.
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Consideragoes Finais

A pesquisa analisou a histéria do ensino de histéria natural e
biologia da escola secunddria no periodo de 1946 a 1965. O periodo
justifica-se pela data de publicagao do Decreto-Lei n. 9.054, de 12
de margo de 1946, que substituiu a disciplina biologia pela histéria
natural na Lei Organica do Ensino Secundério até a cria¢io dos
CECIS no pais, em 1965. E um intervalo significativo para entendé-
la nos desdobramentos do tecido social brasileiro e, precisamente,
nos debates e disputas no campo cientifico-educacional. Teve como
ponto de partida as seguintes questdes: como a renovagio do ensino
de histéria natural e biologia foi debatida e prescrita na revista
Ciéncia e Cultura em fins dos anos 40 e inicio dos 60 do século XX?
Que papel desempenhou o campo cientifico da Biologia na
producio e legitimagio da disciplina escolar no curriculo?

Para respondé-las, a disciplina escolar foi estudada a partir
de sua constituicio, finalidades, conteidos de ensino, tradicoes
curriculares, organizagio e comunidade disciplinar com base nos
conceitos de André Chervel, Claude Forquin e Ivor Goodson.
Também foram utilizadas as nog¢des de representagdes de Roger
Chartier na matriz interpretativa da Nova Histéria Cultural, bem
como o conceito de campo cientifico de Pierre Bourdieu. Sobre as
fontes histédricas, tornou-se necessario assumir um conjunto vasto de
documentos da SBPC; publicagoes de jornais; e o aparato legal,
normativo e pedagégico do ensino secundério.

Cabe mencionar que, ao se optar pela andlise de discursos do

campo cientifico da Biologia na SBPC e do curriculo prescrito na
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legislagao educacional, existe uma acentuada distAncia entre a pritica
discursiva da comunidade disciplinar sobre o que deveria ser a
disciplina escolar e o que se realizava, de fato, na escola secunddria.
Porém, tais discursos e curriculos oficiais sdo representagoes das
disputas para prevalecer determinadas concepgdes, interesses e
caracteristicas que justificavam a renovagdo das prdticas escolares,
curriculo, trabalho e formacao docente.

E adequado deixar claro que a SBPC nio foi o objeto central
da pesquisa, mas o caminho para analisar o processo de renovagao
da disciplina escolar histéria natural e biologia diante dos debates e
disputas do campo cientifico. Contudo, no periodo das décadas de
1940 a 1960, sua trajetéria institucional e principais bandeiras nao
foram ignoradas. Na verdade, ela representou o principal espago dos
cientistas para dialogar e reivindicar a educagio, ciéncia e tecnologia
como for¢a motriz para o desenvolvimento econdémico e social.
Nota-se que nao ¢é a prépria diretoria da SBPC que, por vezes, fala
diretamente sobre a renovagio do ensino de biologia. Ela prefere
buscar as prdticas, experiéncias, comentdrios e depoimentos de
outros biologistas e professores para pautar o tema nas pdginas da
Ciéncia e Cultura.

O trabalho de uma narrativa na légica de campo
bourdieusiana que se distribuiu em quatro capitulos, cada qual
dispondo de certa autonomia, permitiu compreender como os
debates e embates pelo ensino de histéria natural e biologia foram
complexos, dinimicos, extensos, controversos e expressados por
diferentes representagdes da comunidade disciplinar. Um campo
formado tanto de biologistas e naturalistas de universidades quanto
de professores secundaristas. Embora de diferentes espagos da

producio cultural, todos estavam reunidos no capital simbdlico da
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SBPC com o objetivo de pautar um processo de renovagio da
disciplina escolar visando, dentre outros motivos, a ampliagio,
atualizacido e hegemonia da Biologia no curriculo da escola
secunddria.

No primeiro capitulo procede-se as explicagdes sobre a
criacdo da SBPC na cidade de Sao Paulo, em 1948, por um conjunto
de biologistas, médicos e quimicos de capital cientifico, dentre eles,
Paulo Sawaya, José Reis e Mauricio Rocha e Silva. Além disso, a
defesa dos cientistas pelo amparo a ciéncia e tecnologia, que era
expressa constantemente no periddico oficial e jornais comerciais
durante os anos 1950/60. A “sociedade de biologistas” originou-se
também no capital simbdlico da Medicina e Biologia, que recebia
altos investimentos do Estado no projeto nacional-desenvol-
vimentista do pais a época. Isso era convertido na forte presenga de
biologistas nos simpdsios, palestras, artigos e cargos da diretoria,
bem como no interesse hegeménico da Ciéncia e Cultura pelo ensino
de histéria natural e biologia nas publicagoes.

Outro fato importante é que o ensino das ciéncias estava
entre as principais preocupagoes dos cientistas e dirigentes da SBPC.
Esse aspecto permite confirmi-lo como a sintese de um desejo do
campo cientifico, a partir do final dos anos 1940, de valorizagio da
ciéncia na escola bdsica. A presenca de um curriculo cientifico
esvaziado de sentido prdtico e extenso foi apontado nos artigos,
publicacoes e discursos de cientistas como uma das causas da
exclusio do valor da ciéncia na sociedade e atraso cientifico do pais.
Por contraponto, o campo cientifico-educacional construiu as
representagoes de um ensino de ciéncia experimental inexistente e a
ideia de que renovi-lo tornava-se essencial para moderniza¢ao da

escola secundiria.
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O campo de Ensino das Ciéncias na SBPC foi um resultado
direto da atuagio do IBECC/SP, que marcou territério préprio e
liderou os simpédsios nos anos 1950/60. As reunides anuais foram o
principal espago de organizagao dos cientistas e professores, que
disputavam e pautavam as mudangas no curriculo cientifico. Nao s6
com a pretensdo de transformar e firmar as disciplinas escolares
como partes necessirias de um ensino secunddrio objetivo e
moderno, mas também para tutelar a importincia da ciéncia no
progresso da sociedade. Nesse sentido, a comissio paulista da
UNESCO apresentou-se como representante institucional do
emergente campo no Brasil.

Sob forte dominio simbélico do IBECC/SP, as discussoes e
prescri¢bes do ensino de histéria natural e biologia na SBPC
puderam ser definidas em trés categorias entrelacadas: programas e
curriculo, métodos de ensino, trabalho e formacio docente. Nesse
propésito, a comunidade disciplinar era formada de biologistas
especialistas em Zoologia, Botanica, Genética, Fisiologia,
Bioquimica e etc. Alguns nomes ji reconhecidos na histéria do
ensino das ciéncias no pais como, por exemplo, Oswaldo Frota-
Pessoa. Outros trazidos a luz, tais como, Paulo Sawaya, Alarich R.
Schultz, Maria Ignes Rocha e Silva, Renato Basile, Celso Abbade
Mourio e Felix Rawitscher. Além disso, poucos professores ligados
diretamente com a realidade da escola secunddria, tais como, a
Myriam Krasilchik e o Carlos Nobre Rosa.

O segundo capitulo mostra as disputas pelo ensino de
histéria natural e biologia na escola secunddria. Havia um vaivém
nominal fixado nos programas oficiais dos anos 1940/50. Nesse

sentido, as fontes documentais da legislagao educacional, SBPC,
Inep, IBECC/SP e CADES dao indicios que as mudancas dos
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termos escapavam do controle pretendido pelo campo cientifico,
organizando-se em torno de valores utilitdrios e culturais desejados.
Além disso, a apreensdo dos significados cientificos, por meio da
Histéria e Filosofia da Biologia, permitiu, sem ddvidas, uma melhor
compreensdo sobre como instituiu-se as ciéncias de referéncia na
conceituag¢io da disciplina escolar. Verifica-se, desse modo, o ensino
de biologia como uma arena social nao monolitica, mas de
subgrupos que disputam recursos e poderes para defini-la e legitim4-
la no curriculo.

Em 1931, a Reforma Francisco Campos fixou o ensino de
histéria natural no ciclo fundamental e complementar (Medicina e
Quimica), e biologia no curso complementar para os cursos
juridicos. O que se percebe, nas fontes dos programas oficiais, é a
identificacao da disciplina escolar com posigoes epistemoldgicas e
saberes escolares diferentes. Parece fundamental, portanto, que se
busque compreender, nao apenas a posi¢ao da disciplina escolar no
curriculo, mas também a maneira pela qual foi estrutura e
organizada. Nesse sentido, a Histéria e Filosofia da Biologia assume
posi¢ao importante.

Em 1942, a Reforma Gustavo Capanema promulgou a Lei
Organica do Ensino Secunddrio, que trouxe o desaparecimento da
disciplina escolar histdria natural na literalidade da lei e substituigao
pela biologia no curriculo oficial do ciclo colegial. O programa
fixado em 1943, definiu a disciplina escolar na légica de um
pensamento biolégico celular, ou seja, na matriz da Teoria Celular
com o objetivo de uma unificagio da Zoologia, Botanica e Biologia
Geral e, com isso, a exclusao de saberes escolares de Mineralogia e
Geologia do curriculo. O aspecto crucial deixava de ser a descrigao e

mensuragio taxondmica e fisica dos seres vivos para alcangar uma
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compreensio dos fendmenos bioldgicos de reprodugio, crescimento
e interativos entre 0s organismos. Assim, a pretensao era um ensino
de biologia independente e sem vinculos fisicalistas, porém, ao
mesmo tempo, de cunho antidarwinista.

E compreensivel pensar que o desaparecimento do ensino de
histéria natural na Reforma Capanema gerou conflitos, debates e
resisténcias da comunidade disciplinar. O referido programa de
ensino de biologia de 1943 teve vida curta e permaneceu em vigor
até a contrarreforma do Ernesto de Sousa Campos, em 1946, recém
ministro da educagio e saide puiblica do governo Gaspar Dutra. O
Decreto-Lei n. 9.054/1946 restabeleceu o ensino de histdria natural
na Lei Orginica do Ensino Secunddrio. Houve o interesse de
restabelecer a disciplina escolar na légica de um pensamento
biolégico naturalista fisicalista. O curriculo oficial de 1946 indicava
uma racionalidade do ensino de histéria natural pautado na
Zoologia, Botanica, Biologia Geral, Mineralogia, Geologia e
Higiene (Eugenia e Satide Publica). Dito de outra forma, no modo
de uma ciéncia que acomoda a matéria orgénica e inorginica como
elementos indissocidveis na compreensao do mundo vivo.

Ainda no segundo capitulo, também se argumenta como as
perspectivas da comunidade disciplinar, as vezes, nio eram
consensuais. Por mais que o grupo na SBPC nao fosse monolitico,
no final da década de 1940, os professores, naturalistas e biologistas
construiam prdticas e representacoes de uma renovacio do ensino de
histéria natural. Buscava-se, o ensino ativo de Boténica e Zoologia,
que deveriam abandonar a pedagogia tradicional e abragar o
escolanovismo como parimetro ideal no trabalho docente. Além
disso, visava-se atribuir um aspecto mais formativo e cultural da

disciplina escolar.
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A manuten¢io e o reforco do pensamento bioldgico
naturalista fisicalista no programa minimo da disciplina escolar
histéria natural foi mantido pela Portaria Ministerial do MESP n.
966/1951. A Zoologia, Botanica, Biologia Geral, Mineralogia,
Geologia e Higiene (Satde Publica) foram conservadas no curriculo
oficial. Esse programa tornou-se mais contestivel pelo campo
cientifico-educacional na SBPC, ora pelo anacronismo, ora pelo
grau de desordem e desatualizagao das ciéncias de referéncia. Chama
a atengio que, a partir dos anos 1950, os biologistas atribuem uma
necessidade de mudangas conceituais, isto é, uma guinada para o
ensino de biologia experimental com o objetivo de atualiza¢io do
curriculo e introdugio de novos saberes escolares da Genética e
Evolugio, por exemplo.

Os debates de professores e biologistas nos anos 1950 no
capitulo trés mostrou, por um lado, a preocupagio do campo
cientifico pelas priticas experimentais no trabalho docente na escola
secunddria. No outro, evidentemente, como os discursos da
comunidade disciplinar na SBPC silenciavam a estrutura conceitual
do ensino de histéria natural definida pelo Decreto-Lei n.
9.054/1946. Isso impulsou a construgio de representagoes de um
plano de biologizagio da disciplina escolar, ou seja, definida sem as
Ciéncias da Terra, e ancorada nos arranjos da Biometria, BotAnica,
Zoologia, Citologia Experimental, Bioquimica, Embriologia,
Evolu¢io, Entomologia, Genética, Limnologia, Microbiologia e
Ecologia Aplicada.

Também se destaca a imprecisao dos termos para dar nome
a disciplina escolar nas fontes documentais e nos debates do campo
cientifico-educacional, ora de histéria natural ou biologia, ora de

ciéncias bioldgicas ou ciéncias fisico-biolégicas. De fato, é um
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momento de rupturas, permanéncias, tensionamentos e redefini¢oes
da Histéria Natural e Biologia no circuito especializado das
universidades. Isso por conta das mudancas rdpidas de conceitos e
compreensao de fendmenos biolégicos, tais como, a hereditariedade,
estrutura e replicacio do DNA e os mecanismos darwinianos de
evolucio das espécies. Por conseguinte, a partir do final dos anos
1950, a ambiguidade das ciéncias de referéncia repercutiu nas
discussdes da comunidade disciplinar na SBPC, CADES, Inep e
IBECC/SP.

E evidente que o vaivém nominal da disciplina escolar nos
anos 1940/50 nio pode ser compreendido somente na ldgica
epistemoldgica das ciéncias de referéncia. O conhecimento sobre a
histéria do pensamento bioldgico foi utilizado para marcar uma
precisao nos significados e representacoes da nomenclatura
binominal presente na legislagio educacional. Também permitiu
verificar que oOs termos nao estavam no vazio cientifico, mas
carregados de nogoes diferentes sobre as formas de pensar a ciéncia
dos seres vivos. Além do mais, como foi verificado nos debates do
campo cientifico-educacional na SBPC, a mudan¢a conceitual fazia
parte do enquadramento de elementos necessdrios para transformar
os curriculos.

E por essa razdo, que nos programas e curriculos dos anos
1940 a 1960, torna-se possivel verificar as estabilidades e mudangas
nos contetidos de ensino, ora valorizando os novos, como por
exemplo, a Biologia Molecular, ora excluindo ou resinificando
outros, tais como, a classificagao biolégica e Fisiologia Animal. Nao
era penas um desejo de definir novos curriculos, mas de forjar novas
tradicoes curriculares e defini¢coes das ciéncias de referéncia na escola

secunddria. Nesse sentido, os biologistas assumiam para si cada vez

280



mais a confiabilidade da selecao dos saberes escolares, determinando
uma posi¢ao hegemonica na construgio social dos curriculos.

A questao é compreender a nomenclatura binominal dentro
de um recorte de espago e tempo da escola secunddria. Se, por um
lado, no inicio dos anos 1940, o ensino de biologia justificava-se no
dominio politico, social e cultural de ideias eugenistas, estéticas e
ufanistas de um Estado centralizador e autoritirio da Ditadura
Getulista; no outro, o retorno da histéria natural na Lei Organica
do Ensino Secunddrio era sintonizado com as pautas pelo
desenvolvimento industrial e econémico do pais e, principalmente,
pela emergéncia da Mineralogia e Geologia na formagio de jovens
para exploragao de recursos naturais como, por exemplo, o petréleo.
Mais tarde, nos anos 1960, o ensino de biologia ¢ defendido na
formagao cientifica e cultural para compreender a importincia das
Ciéncias Bioldgicas na sociedade.

Em todos os casos, naquele momento, considerava-se que a
melhoria da disciplina escolar estava atrelada aos métodos de ensino,
atualizacio do curriculo e trabalho docente. Assim sendo, a
padronizagio de priticas experimentais e, principalmente,
laboratoriais colocou o kit de biologia do IBECC/SP na posigio
hegemonica de retratar a materialidade de uma renovagio e a
racionalidade cientifica como instrumento de legitimidade da
experimentagio na escola secunddria. A andlise, nesse sentido,
também foi concentrada nos aspectos gerais dos clubes de ciéncias
como, por exemplo, o de histéria natural do Colégio Estadual de
Jaboticabal, em Sao Paulo, liderado pelo professor Carlos Nobre
Rosa.

O kit de biologia e o clube de histéria natural merecem

possibilitam novas pesquisas sobre a cultura escolar. Esse para
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entender a renovagio da disciplina escolar no interior do colégio
paulista e a formagio, trabalho e rede de sociabilidade de Carlos
Nobre Rosa com os biologistas da USP e professores do IBECC/SP.
Aquele para conferir inteligibilidade da dimensao pritica e comercial
do objeto escolar. Assim, compreender o kit de biologia no conjunto
de rituais pretendidos pela comunidade disciplinar para o ensino e
aprendizagem de uma ciéncia experimental na escola secunddria.
Nos anos 1950, o treinamento e aperfeicoamento de
professores pela CADES ou IBECC/SP ¢ outro ponto que merece
destaque na histéria da disciplina escolar histéria natural e biologia,
além do mais, a formagio docente nas Faculdades de Filosofia. Os
cursos concentram a complexidade da diddtica a época, o problema
da auséncia de profissionais especializados e a urgéncia de treind-los
para expansdo e renovagio da escola secunddria. O aspecto crucial
era a sistematizagdo, prescri¢io e orientagio na construgio de um
modo legitimo da experimentagdo diddtica e novos saberes escolares
no ensino secunddrio. Assim, as informagoes divulgadas nas paginas
da Ciéncia ¢ Cultura buscavam orientar os métodos de ensino pelo
“caminho certo” para melhor compor as aulas praticas de biologia.
Na década de 1950, as nogdes de renovacio da disciplina
escolar também foram debatidas e disputadas no Inep e,
principalmente, no desenvolvimento das atividades da CALDEME.
Havia o interesse dos biologistas pela eliminagio do termo histéria
natural na produ¢io de novos e modernos livros diddticos para
renovar o curriculo e a pratica docente. A comunidade disciplinar
saiu em defesa de um ensino de biologia pautado pelo pensamento
biolégico evolutivo. A disciplina escolar foi definida a partir de

concepgoes sobre as ciéncias de referéncias e cristalizada nas
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representagoes de finalidades utilitdrias e culturais da Biologia no
Brasil.

Os livros diddticos Botinica na Escola Secunddria, de Alarich
Schultz, em 1959, e Biologia na Escola Secunddria, de Oswaldo
Frota-Pessoa, em 1960, precisam ser assumidos como elementos do
Inep para renovagio da disciplina escolar no Brasil. E preciso colocar
em questao inclusive a existéncia de outras obras como, por exemplo,
Diddtica da Histéria Natural de Oswaldo Domiense de Freitas, de
1958, publicado pela CADES. A produgio de livros diddticos era
apontada como um recurso fundamental para condugio das
mudancas no ensino de histdria natural e biologia. Isso evidencia
algumas questoes importantes: quais os avancos, mudancas e
permanéncias sobre os contetidos de ensino e a diddtica do professor
estao cristalizadas nos livros diddticos? Como os avangos cientificos
da Biologia foram apropriados pelos autores e didatizados para o
ensino secunddrio?

O quarto capitulo trouxe algumas diretrizes, programas e
experiéncias para consolidar o ensino de biologia nos anos 1960.
Percebe-se a realizagdo de congressos internacionais, cursos e
materiais diddticos com o objetivo de discutir e definir uma base
comum pedagdgica e cientifica. Isso reforca o poder simbélico da
comunidade disciplinar na tutela do curriculo e organiza¢io do
trabalho docente. Além disso, uma certa autoridade para determinar
as mudangas e a amplia¢do do vinculo com o universo das ciéncias
de referéncia.

A autonomia e flexibiliza¢ao do curriculo promulgada pela
LDB/1961 viabilizou a consolida¢ao do ensino de biologia na escola
secunddria. Nao houve nenhuma substituicio revoluciondria ou de

ruptura da disciplina escolar histéria natural pela biologia a partir

283



dos anos 1960. E possivel compreender que as mudangas nio foram
imediatas e muito menos romperam com as tradigoes curriculares
vigentes e o passado de formagio e trabalho dos professores. Mas
como era esperado, o ensino de histéria natural perdeu a
legitimidade no curriculo por uma série de questoes, dentre elas, a
mutilacio dos cursos de Histéria Natural nas Faculdades de Filosofia
associada com as representagoes de uma ciéncia ineficiéncia para os
estudos dos seres vivos e fendmenos bioldgicos. Além disso, a forte
retérica de unificagao da Biologia no campo académico.

O desenvolvimento das Ciéncias Biolégicas como ciéncia
unificada, complexa e autdbnoma foi um fator decisivo para o ganho
de estatuto préprio da disciplina escolar biologia. Entre os projetos
para pautd-la na l6gica das ciéncias de referéncia estava o BSCS, em
que diversos biologistas, de diferentes paises, cooperavam no sentido
de produzir uma estruturagio e padronizagio da renovacio. Nesse
sentido, naquele momento, considerava-se que a melhoria e avango
do ensino de biologia seria a posicao estrutural dos temas
unificadores ¢ método da redescoberta como um principio bésico
que garantisse as transformacoes da disciplina escolar.

Em fins dos anos 1950, a iniciativa do BSCS obteve, em
certa medida, um éxito e, assim, produziu livros diddticos que
serviam de modelo e inspiragio em diversos paises. No Brasil, a
partir de 1963, as versoes verde e azul do BSCS foram testadas,
traduzidas e adaptadas. Foram importantes recursos utilizados para
atribuir signos e significados de disciplina escolar independente e
estruturada nas Ciéncias Biolégicas. Os livros diddticos foram
tomados como poderosas armas para afirmar uma renovagio,

conferindo uma série de prescri¢des sobre o ensino de biologia que
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inclufa, principalmente, as nogoes dos temas unificadores e a
experimentagao diddtica.

E possivel perceber que os livros diddticos do BSCS
buscavam uma produgao, nao apenas de atualizar o curriculo e os
métodos de ensino da disciplina, mas também consolidar a visao das
Ciéncias Biolégicas como ciéncia autbnoma e tUnica na escola
secunddria. Esse duplo esfor¢o posicionava as tradugdes e adaptacoes
brasileiras no centro de uma demanda da comunidade disciplinar
nacional. Parece, portanto, adequado concluir o peso do BSCS
como fonte para a histéria do ensino de biologia no Brasil. Nesse
sentido, ¢ importante seguir com a andlise, por exemplo, da tradugao
e adaptacio da versdo verde experimental Ecologia: uma unidade de
estudo.

Também ¢é possivel delimitar outras questdes sobre as
traducoes de obras internacionais no pais como, por exemplo, o
Projeto Nuffield da Inglaterra. Pode-se perguntar, afinal, quais
foram os intercAmbios, correspondéncias e relagdes estabelecidas
entre a renovagdo do ensino de biologia daquele pais e o Brasil?
Quais eram as prescrigdes curriculares contidas nos folhetos,
manuais e livros diddticos? Quem eram os sujeitos envolvidos na
produc¢io? Quais mediadores culturais contribuiram na circulagao
de saberes, conhecimentos e praticas da disciplina escolar entre Brasil
e Inglaterra? Compreender esse processo é uma perspectiva que se
pode vislumbrar em futuras pesquisas sobre a histéria do ensino de
biologia e, principalmente, por meio de uma abordagem
transacional da histéria da educacgao.

Percebe-se também alguns aspectos do movimento
interamericano de renovagio do ensino de biologia nos anos 1960,

tais como, a circulagio do BSCS, congressos e cursos de
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treinamentos em diferentes paises latino-americanos. Torna-se claro
que o Brasil nao pode ser visto apenas como depdsito de
transferéncia de diretrizes internacionais da disciplina escolar. Nesse
sentido, é possivel vislumbrar as possibilidades de pesquisas com
abordagens de uma histéria transnacional da educagao.

Isso é um caminho que permite compreender a circulagao de
saberes e artefatos pedagdgicos entre os paises da América Latina
como, por exemplo, as relacoes do BSCS entre Brasil, Argentina e
Colombia, estabelecida com multiplas possibilidades de
conectividades, reciprocidades, apropriagbes ou reversoes. E
procurar compreender o papel dos professores Oswaldo Frota-
Pessoa e Myriam Krasilchik na produgio e tradu¢io do BSCS no
pais. Pode-se perguntar, ainda, de que forma a formacao, trabalho e
producao curricular desses profissionais estiveram entrelacadas com
a renovagdo do ensino de biologia nas décadas de 1960/70? Como
Oswaldo Frota-Pessoa constituiu-se como referéncia latino-
americana para renovagao da disciplina escolar, de modo particular,
e do ensino das ciéncias, em geral?

A andlise de prescrigdes de saberes para organizar a renovagao
do ensino das ciéncias, a ecologia escolar de Frota-Pessoa, bem como
a descricao de curriculos de colégios de Sio Paulo e Guanabara
mostram a possivel execucio de um plano minimo de transformagao
da disciplina escolar biologia nos anos 1960. Isso, naturalmente, mas
nao tio explicito, efetivou o entrelagamento de velhas e novas
tradigoes curriculares da Histéria Natural e Ciéncias Bioldgicas na
escola secunddria. Por outro lado, marcava as dificuldades dos
professores diante dos novos contetidos de Ecologia, Bioquimica,

Evoluc¢ao e Biologia Molecular, tais como, os saberes escolares de

DNA, RNA e sintese proteica.
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Para equacionar o movimento de renovagio do ensino das
ciéncias no pais, os diferentes CECIS, a partir de 1965, assumiram
a existéncia de desenvolver o treinamento e aperfeicoamento de
professores, bibliografias especializadas, objetos escolares e
divulgacio cientifica. Nao se pode desconsiderar que essas
instituicoes receberam investimentos privados e publicos para
consolidagio do movimento renovador e, dentro desse escopo,
diferentes préticas e representagoes da disciplina escolar biologia no
curriculo, formacio e trabalho docente. H4, nesse caso, outro
desdobramento possivel da pesquisa.

Com esta pesquisa foi possivel compreender que o ensino de
biologia e histéria natural foi palco de disputas, incertezas e
inovacoes no curriculo da escola secunddria. Para finalizar, deixo a
seguinte questao: qual o legado do movimento de renovacio da
disciplina escolar dos anos 1960/70? A questio nio é simples e
possibilita muitas andlises e discussoes. Pode-se afirmar o processo
gradual de debates e embates para legitimar a disciplina escolar
biologia na construgao social do curriculo ao longo das reformas
educacionais do século XX. Nessa perspectiva, quais os sentidos e
interesses do ensino de biologia na recente reforma do ensino médio?
Na BNCC/EM e nas mudancas no PNLD e BNCC/Formagao de
professores? Sio questdes fundamentais para pensar o presente e
futuro da disciplina escolar.

Sabe-se que o curriculo do ensino de biologia nao é neutro.
E preciso disputd-lo na pratica cultural curricular de todos os espagos
da educacio e, principalmente, nas eminentes mudangas climdticas
globais, perda da biodiversidade, biopirataria, meio ambiente, sadde
e biotecnologia. Além disso, para frear os movimentos de fake news,

antivacina, antidarwinismo, terraplanismo e criacionismo como
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conteudos escolares, bem como na utilizagio das Ciéncias Bioldgicas
para justificar discursos e politicas que sao sectdrias, miséginas,
racistas e eugénicas. Os desafios sao complexos e precisam ser
encarados pela comunidade disciplinar nos diferentes espacos
institucionais. A natureza ultraliberal da recente reforma do ensino
médio mostra que o retrocesso é claro e perigoso. No sentido
freireano do termo, é preciso esperancar pela educagio escolar e,
aqui, pelo ensino de biologia para uma formagao cidada critica,
socioambiental e inclusiva, com respeito as diversidades e diretos

humanos.
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Anexo

Programacao dos simpdsios sobre ensino das ciéncias realizados nas
reunides anuais, conforme cadernos de programagées, no periodo
de 1949 a 1965. As grafias originais foram mantidas.

IV REUNIAO ANUAL
Porto Alegre, RS/2 a 08 de novembro de 1952

Simpésio — Ensino e Institui¢oes Cientificas

Sdbado, 8 de novembro de 1952/ 9:00 horas/ Salio Nobre do
Instituto de Educagao.

Presidente: Anisio Teixeira

Ensino Médio: O. Frota Pessoa - L. Nacbbin - P. Sawaya - H.
Hauptmann.

Ensino superior: Ernesto Leme - Otto Bier - Guerra Blessmann.
Livros didéticos: F. Rawitscher.

Institutos de Pesquisa: E. Braun-Menendes.

Ensino e Pesquisa: Viktor Leinz - E. de Robertins.

Amparo a pesquisa: J. B. Pertolli - F. J. Maffei.

IX REUNIAO ANUAL
Rio de Janeiro, RJ/8 a 13 de julho de 1957

Simpésio — Ensino de Ciéncias

Sexta-feira, 12 de julho de 1957/Sala de Conferéncias do Museu
Nacional

Sociedade Brasileira de Professores de Ciéncias

Presidente: O. Frota Pessoa.
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9:00 horas

J. Maia: O artificialismo no ensino no Brasil.

N. Dias dos Santos: Aparelhos improvisados para o ensino das
ciéncias.

1. Raw: Realizacées do IBECC na assisténcia ao ensino.

Pe. Aloisio Haining: O ensino da Fisica experimental.

M. Thiago de Mello: O clube de ciéncias do Colégio Militar.

C. Nobre Rosa: O ensino das ciéncias no Colégio de Jaboticabal.
A. G. da Silva: Minha experiéncia com duas técnicas de ensino.
14:00 horas

N. Milfort (aluno do colégio Pedro II): 0 nosso clube de ciéncias.
G. Sampaio: A preparacio da normalista no Instituto de Educacio
para ensinar ciéncias.

A. Ebert: A preparagdo do professor secunddrio de ciéncias na
Faculdade Nacional de Filosofia.

O. Frota Pessoa: Comentdrios sébre os problemas discutidos no
simpdsio.

X REUNIAO ANUAL
Sdo Paulo, SP/6 a 12 de julho de 1958

Sec¢ao K - Educagao

Salio Nobre da Faculdade de Filosofia da Universidade de Sao
Paulo.

Presidente: A. Teixeira.

Vice-Presidentes: O. F. Pessoa, P. Sawaya, J. Cavalcante, C.
Mascaro.

Terca-feira, 8 de julho de 1958

[.B.E.C.C e Associac¢io Brasileira de Professores de Ciéncias

Simpésio - O Ensino das Ciéncias Experimentais
Presidente: T. Cavalcanti

Relator: J. Reis

9:00 horas
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O. Frota-Pessoa: Melhorias das condicées de ensino dos professores de
ciéncias.

O problema dos preparadores nos gindsios e colégios.
C. N. Rosa: O problema dos preparadores.
N. D. Santos: O equipamento de laboratdrios.
A. Ebert: Envio de aulas padroes as instituigoes carecentes de boas
bibliotecas.
P. Sawaya: Cursos de atualizacio para professres.
Discussao geral: O problema das Faculdades de Filosofia como
formadoras de elementos para o magistério secunddrio (C. Mascaro, J.
Cavalcanti, F. Fernandes, P. Sawaya, E. G. Mendes, J. Q. Silva, O.
E. Pessoa, A. L. Angelini).
14:30 horas
Continuagio do Simpésio sobre o Ensino das Ciéncias
Experimentais
17:00 horas
A, L. Angelini - Algumas caracteristicas dos candidatos ao curso de
Fisica da Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras da Universidade
de Sao Paulo em 1958.
G. V. Coelho - Universidade e Pesquisa. Planejamento da estrutura

do Instituto de Pesquisas Econdmicas, Politicas e Sociais da
Universidade do Recife

XI REUNIAO ANUAL
Salvador, BA/12 a 18 de julho de 1959

Seccao K - Educagao

Anfiteatro II da Faculdade de Odontologia e Reitoria da
Universidade da Bahia

Instituto Brasileiro de Educacio, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
Seccao de S. Paulo, e Associagao Brasileira dos Professores de
Ciéncias

14:00 horas

Presidente: C. Siqueira
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Simpésio — As ciéncias nas classes experimentais
O lugar das ciéncias nos planos das classes experimentais
A. Muniz: As classes experimentais no Colégio Nova Friburgo.
Miriam Krasilchik: As ciéncias no Colégio de Aplicacio da
Universidade de S. Paulo.
J. Tobias Neto: O ensino de Histéria das Ciéncias do curso
secundrio.
H. Jurist: Desenvolvimento de um programa de Quimica para a 14
série experimental do curso cientifico.
A. G. da Silva: Os métodos de ensino de ciéncias nas classes
experimentais do Colégio Pedro I1.

O uso das experiéncias em classe.
C. Pimental: Prova de laboratério da lei de Gay-Lussac.
A. G. da Silva: Como usar as experiéncias no método de problemas.
N. D. dos Santos: Os guias escritos de principios e o uso das
experiéncias.
O. Frota Pessoa: A redescoberta de principios e o uso das experiéncias.
H. G. de Souza: Laboratério de ensino de Fisica - uma experiéncia.
Discussiao: O. A. Penteado Jr., D. Grisi, M. Damato, L. Contier,
A. de Mattos, J. J. S. Pupo, A. Buschinelli, W. Leser, O. Frota
Pessoa e J. Reis.
Quarta-feira, 15 de julho de 1959
9:00 horas
Presidente: R. Muniz Aragio
Vice-Prosidentes: G. Jansen, J. Reis e J. M. Pompéo Memoria
O. Frota Pessoa: O papel da Associagio Brasileira dos Professores de
Ciéncias no progresso do ensino de ciéncias.
1. Raw: Programas de assisténcia do IBECC ao ensino de ciéncias nas
escolas secunddrias e superiores.
J. Reis: Utilidade do concurso “Cientistas de Amanhi’.
O. A. Penteado Jr.: Contribuicdo da psicologia no ensino da
matemdtica.
A. de Mattos: Sébre a metodologia da fisica (ou da matemadtica).
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J. M. P. Mem6ria: Sugestoes soébre o ensino de estatistica nas
Faculdades de Filosofia.

I. C. Prado: Sébre o ensino das ciéncias no curso secunddrio.

R. Gevertez: Estudo estatistico preliminar relativo ao aproveitamento
de fisica por parte dos alunos dos cursos secunddrios.

J.J. S. Pupo: Formagdo do professor de fisica.

Mme. Maleville: O ensino de ciéncias na Franca.

Maria Apparecida Silva: Relagio entre professor de ciéncias e o
diretor.

G. Jansen: O ensino de ciéncias na reforma de Bases e Diretrizes.
C. S. Bastos: O ensino da Ciéncia nos Estados Unidos.

Irma Maria Ilda, J. Maria Marcelina (Discussio).

XII REUNIAO ANUAL
Piracicaba, SP/3 a 10 de julho de 1960

Secio K — Educagao

Sala VI - Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”
Instituto Brasileiro de Educacio, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
Secgio de Sao Paulo e Associacio Brasileira dos Professores de
Ciéncias

Simpésio - Ensino de Histéria Natural

Sexta-feira, 8 de julho de 1960

9:00 horas

Presidente: P. M. Mendes da Rocha

Vice-Presidente: J. Reis.

P. Sawaya: A importincia da Zoologia e da Fisiologia na formagio do
professor secunddrio.

M. G. Ferri: Consideragées sébre o Ensino da Boténica.

O. Frota Pessoa: Ensino da Biologia Educacional.

14:00 horas

Odilia P. Gomes: O ensino prdtico de Botinica no curso médio.
W. Narchi: O ensino pritico da Zoologia no curso médio.
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E. A. Dehnarat: O ensino de Histéria Natural no Rio Grande do Sul.
J. C. Duarte: Experiéncia do ensino de Histdria Natural em Classes
Experimentais.

Erika Schlenz: Ensino prdtico de Geologia no curso médio.

Durante o congresso haverd demonstragoes tedrico-priticas com o
material do IBECC para ensino superior

Inscritos:

. Beraldo: Perfuragio de intestinos.

W. Ladosky: Agdo dos ions sébre o coragdo isolado de batrdquio.

P. Galvao: Preparagio de um coragdo pulmao de Starling.

Demonstragio de aparelhos construidos por professores
secunddrios para o ensino pratico de Ciéncias nos cursos nos
campos da: Fisica, Quimica, Hist6ria Natural e Matemdtica. O
IBECC concederd prémios de Cr$ 5.0000,00 para os que forem
aprovados pelo IBECC, desde que o professor se comprometa a
escrever as experiéncias a serem feitas com os mesmos.
Inscritos:

Di Pierro Netto: Matematica.

Manhunica Liberman: Matemdtica.

Sampaio Amaral: Matemitica.

L. Ferreira: Matemadtica.

J. J. Sales Pupo: Fisica.

XV REUNIAO ANUAL
Curitiba, PR/8 a 14 de julho de 1962

Seccao K - Educagao

5¢ andar - Anfiteatro

Segunda-feira, 9 de julho de 1962

Instituto Brasileiro de Educacio, Ciéncia e Cultura - IBECC
(UNESCO) - Seccio de Sao Paulo

Presidente: Prof. Temistocles Cavalcanti
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Vice-Presidente: Prof. Paulo Mendes da Rocha

Simpésio: O ensino de Citologia na Escola Secunddria
Presidente: C. Pavan

Vice-Presidente: R. Basile

9:00 h - R. Basile e L. E. Magalhaes - Novas Diretrizes no ensino da
Citologia.

9:30 h - J. Carneiro - Sugestoes para um ensino mais objetivo da
Citologia Geral.

10:00 h - W. Kerr - Teoria e pratica da Citologia no Ensino
Secunddrio.

10:30 h - M. Krasilchik - Cultura de Physarum policephalum.

Sexta-feira, 13 de julho de 1962

Comunicagoes - Ensino Médio e Ensino Superior

14:00 horas - M. F. Arid e P. M. B. Landim - As ciéncias e o ensino
médio.

18:00 h - M. P. Villabolos - Educacio e Ciéncia.

O Ensino da quimica geral no curso secundério (J. Baeta Vianna;
H. Tastaldi); Introdugao 2 Matemidtica Moderna no curso
secunddrio (M. L. Leite Lopes; U. D'Ambrésio); O ensino de

Fisica na escola secunddria (A. Baez; R. Caniato).

XV REUNIAO ANUAL
Campinas, SP/7 a 13 de julho de 1963

Secio K — Educagao

Curso fisica pela experiéncia, de 8 a 12 de julho, Pe. Aloysio
Viecken

O ensino experimental da quimica no curso secundério

Quarta-feira, 10 de julho de 1963
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Simpésio - O ensino experimental da Fisiologia Animal e Vegetal
na escola secunddria
Presidente: M. Ferri

9:00 horas - N. W. Magalhies: O ensino da Fisiologia Vegetal no
Curso Ginasial.

10:00 horas - M. Krasilchik: A Fisiologia e o ensino de Biologia.
11:00 horas - J. S. Silva: Fisiologia humana.

Comunicagdes - Debates gerais

14:00 horas - P. Sawaya: Fisiologia da circulagdo - Experiéncias com
mexilhoes e serpentes.

15:00 horas - V. Vanuncci - A manutengio de invertebrados
marinhos vivos em aqudrio.

16:00 h - C. A. Mourao - Sébre o ensino dos dcidos niicleicos no curso
secundidrio.

17:00 horas - R. Basile - O estudo da Fisiologia celular no curso
secundidrio.

Comunicagdes - Debates gerais

Sexta-feira, 12 de julho de 1963

Presidente: M. S. Campos

9:00 horas- L. Krieck - Meios audiovisuais para o ensino das ciéncias.
9:30 h - F. M. Arid - As ciéncias humanas como parte integrante da
educagio cientifica no Brasil.

10:00 - S. A. Toledo Filho: O ensino da higiene nas Faculdades de
Filosofia e Escolas Normais.

10:30 - O. Frota Pessoa: O ensino das ciéncias em nivel universitdrio.
11:00 E. G. Souza e M. S. Campos: A formagio de matemdticos,
[isicos e professores dessas disciplinas no Brasil.

11:30 - Heloisa Medeiros: O especialista em formagio cientifica.
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XVI REUNIAO ANUAL

Ribeirao Preto, SP/5 a 11 de julho de 1964

Sec¢ao K — Educagio

Segunda-feira, 6 de julho de 1964 - 14:00 horas - Sala IV da
Faculdade de Medicina

Simpésio IV: Métodos Modernos do Ensino de Ciéncias no Nivel
Secunddrio

Presidente: José Reis

Vice-Presidente: O. Frota-Pessoa

14:00 h - P. Luci - O ensino moderno da Fisica.

14:20 h - M. Krasilchik - O ensino moderno da Biologia.

14:40 h - A. Berardinelli - Iniciacio a Ciéncia.

15:00 h - E. Giesbrecht - O método CBA para o ensino da Quimica
no curso secunddrio.

15:20 h - C. H. Weiss - O estudo da Quimica.

15:40 h - L. Lamparelli - O ensino moderno da Matemdtica.

16:00 F. Aguiar - O ensino moderno de Ciéncias Bioldgicas na
Faculdade de Filosofia de Pernambuco.

16:20 T. A. Souto - Posi¢do do Conselho Estadual de Educagdo
perante o ensino de Ciéncias.

16:40 h - L. E. Magalhaes - Curriculum Universitdrio.

17:00 h - P. Bergvale - Plano Piloto da UNESCO - O ensino da

Fisica.

Terca-feira, 7 de julho de 1964

9:00 horas - Sala I

Ensino de ciéncias no nivel superior (1° parte)

Presidente: Roberto Salmeron

Vice-Presidente: Warwick E. Kerr

9:00 h - Z. Vaz - A Formagdo de docentes de ensino superior.
9:30 h - O. Frota-Pessoa - Métodos de ensino das ciéncias na
universidade

9:50 h - R. Basile - O ensino de citologia na universidade.
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10:05 h - G. Marinis - O ensino e aprendizagem da Botinica no
curso de Historia Natural.

10:20 h - M. Lins - O ensino de ciéncias na Universidade de Recife.
10:35 h - O. Moreira - O ensino da biofisica na Faculdade de
Medicina da UMG.

10:50 h - J. E. Dutra de Oliveira - Consideracées sébre o ensino da
nutri¢io no Brasil.

11:05 h - 1. Raw - As novas tendéncias do ensino de ciéncias.

11:20 h - R. Maciel - Alguns aspectos do ensino médico (Conferéncia).

Sébado, dia 11 de julho de 1964

9:00 horas: Sala I

O Ensino de Ciéncias no Nivel Universitario (2° parte)
Presidente: J. Baeta Vianna

Vice-Presidente: O. Frota-Pessoa e O. Sala

9:00 h - R. Pimont - Contribuicio sébre a formagio profissional de
especialistas no campo da Biologia.

9:15 h - W. E. Kerr - Ensino e pesquisas nas Faculdades de Filosofia.
9:45 h - A. Ulhoa Cintra - O impacto da renovagio do ensino de
Ciéncia na Universidade.

10:15 h - M. A. de Azevedo Fonseca - Missio da Universidade - As
Jaculdades de Filosofia.

10:30 h - Anisio Teixeira - Missdo da Universidade.

11:00 h - Discussio Geral.
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