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CapiTULO 9

A AVALIACAO DO ALUNO coM DEFICIENCIA INTELECTUAL
INCLUSO NO ENSINO REGULAR: UMA ANALISE

Angélica Furtado de Almeida
Rosane Michelli de Castro

INTRODUCAO

Muitos professores terminam a graduacdo sentindo-se
inseguros para iniciar a pritica docente. Quando entram nas salas de
aulas, muitas vezes numerosas, ¢ sempre com alunos oriundos das mais
diversas realidades, surge o sentimento de impoténcia e o profissional
recém-formado sente a necessidade de buscar respostas as dividas que vao
surgindo em seu dia a dia como professor.

No inicio de carreira de professora de uma das autoras na
rede publica, apés terminar a sua gradua¢do e uma especializagio em
Psicopedagogia, deparou-nos com uma aluna que tinha deficiéncia
intelectual e estava matriculada em uma turma da antiga 42 série (Ensino
Fundamental de 8 anos)'. As aulas eram preparadas sem que houvesse a

! Trata-se da autora Anggélica Furtado de Almeida.
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preocupagdo em adaptar atividades e/ou recursos para a aluna em questao. O
que ocorria era que a necessidade de pensar em adaptagoes para que a aluna
pudesse participar nao era vislumbrada durante o planejamento das aulas.
Tal situagio comegou a causar certo incdbmodo na professora, o que a levou a
procurar especializar-se mediante curso na drea da educagio especial.

No decorrer do curso, suas ideias sobre a inclusio foram se
modificando, principalmente quanto  sua crenga, até entdo, que os alunos
com deficiéncias inclusos no ensino regular estavam na escola apenas para
serem socializados.

Apés a formagio, veio a sua atuagio. Ter trabalhado em salas
especiais, salas de recursos e regulares, trouxe-lhe novas ideias a respeito das
reais necessidades impostas pela proposta de educagao inclusiva, que vem
ganhando cada vez mais forca desde a divulgagio de documentos como a

Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994).

As discussoes acerca da criagio de um sistema educacional
inclusivo trazem a ideia de que a escola deve preparar-se para trabalhar
com a diversidade, atendendo cada aluno em suas necessidades; o que ¢é
possivel apenas se houver investimentos em recursos materiais ¢ humanos.
E preciso investir na formagio de professores para que eles possam lidar
com questoes que surgem no trabalho com alunos deficientes, tais como:
como tragar objetivos para o ensino destes alunos, que atividades propor,
quais adaptagoes s3o necessdrias e como avalid-los.

Recentemente (2011), em uma questdo dissertativa de um
concurso para coordenadores pedagégicos na Prefeitura do Municipio
de Sao Paulo, os candidatos tinham que refletir sobre como, enquanto
coordenadores pedagdgicos orientariam professores de uma escola que nao
sabiam se deveriam mudar ou nio seu paradigma de avaliagdo, tendo em
vista que tinham ddvidas quanto a “reprovar ou dar uma empurradinha”
nos alunos com deficiéncia que haviam na escola.

A situagio “criada” para a questio da prova ¢ discutida
constantemente em reuniodes de professores, em cursos destinados a esse
publico e nas chamadas “conversas de corredor”. Considerando essas e
outras questoes referentes ao trabalho com alunos deficientes, torna-se
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urgente o desenvolvimento de estudos sobre as atuais propostas de avalia¢ao
dos alunos com deficiéncia inclusos no ensino regular.

Neste trabalho, abordamos aspectos da avaliacio do deficiente
intelectual, devido ao fato dessa deficiéncia impor a necessidade de
adaptagbes que nio se restringem apenas ao que é fisico (recursos materiais),
mas sim por requerer mudangas de atitudes e de ideias a respeito do que é
a avaliagdo e para que ela se destina:

O aluno com essa deficiéncia tem uma maneira prépria de lidar com
o saber, que nio corresponde ao que a escola preconiza. Na verdade,
nao corresponder ao esperado pela escola pode acontecer com todo
e qualquer aluno, mas os alunos com deficiéncia mental’ denunciam

a impossibilidade de a escola atingir esse objetivo, de forma ticita.

(BRASIL, 2007, p. 16).

Diante desta forma peculiar de lidar com o conhecimento e com o
processo de ensino e de aprendizagem, ¢é preciso que as formas de avaliagao
do aluno com deficiéncia intelectual sejam repensadas, tendo em vista que:

A avalia¢io dos alunos com deficiéncia mental visa ao conhecimento
de seus avancos no entendimento dos contetdos curriculares durante o
ano letivo de trabalho, seja ele organizado por série ou ciclos. [...] o que
interessa para que um novo ano se inicie ¢ o que o aluno, com ou sem

deficiéncia, aprendeu no ano anterior, pois nenhum conhecimento ¢é

aprendido sem base no que se conheceu antes. (BRASIL, 2007, p. 19).

Conforme Luz e Miranda (2011, p. 3), “O papel do professor/
avaliador ¢ de valorizar o conhecimento que o aluno com deficiéncia
mental constrdi, em sua interagio com o mundo.”

Assim, o presente texto é decorrente de um trabalho que teve
como objetivo central contribuir, mediante uma revisao de literatura, para
reflexdes acerca da importincia de se estabelecer formas de avalia¢io do
deficiente intelectual incluso no ensino regular, de maneira que esta sirva
como instrumento para a promogao da aprendizagem.

20 termo “deficiéncia mental” foi mantido conforme consta na publicagio consultada.
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AVALIA(;AO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA: UMA REVISAO DA
LITERATURA

Diversos autores (CANEN, 2005; ESTEBAN, 2001; HADJI,

2001; HOFFMAN, 2008; LUCKESI, 1996; ZABALA, 1998; entre

outros) nos trazem discussoes a respeito da avaliagio escolar como um

processo que permite conhecer a forma como os alunos aprendem, bem

como suas dificuldades; reavaliar as préticas de ensino e direcionar as agdes

dentro da escola em busca de avangos na aprendizagem dos discentes. Aqui
serdo feitas referéncias a avaliacio formativa ou diagndstica, que:

[...] tem sido compreendida como aquela que busca levantar dados

no decorrer do processo, por intermédio de atividades e instrumentos

diversificados, que visam a avaliar aspectos plurais pelos quais se dd

a aprendizagem. A avaliacio formativa ou diagndstica tem, como

propdsito, o crescimento de alunos e de institui¢des, e ndao sua mera

classificacao. (CANEN, 2005, p. 18).

Vale ressaltar, no entanto, que aavaliagao formativa ou diagndstica,
nao impede que seja feita a avaliacao somativa ou classificatéria, entendida
como aquela que é feita ao final do ano (ou de um processo) e estd centrada
em notas. Esta é a avaliacdo que estd mais presente em grande parte das
escolas publicas e/ou particulares. O que trazemos para essa discussao é o
conceito de avaliagio numa perspectiva multicultural, que “[...] poderia
ser pensada como um processo de avaliagio que acompanha um processo
educacional, ele préprio voltado para um ensino multicultural, desafiador
de preconceitos e valorizador da pluralidade cultural.” (CANEN, 2001
apud CANEN, 2005, p. 20).

Neste sentido e de acordo com o que nos propde Canen (2005, p. 19):

Defendemos que ambos os tipos de avaliagio sio relevantes. Na medida
em que a avaliagio somativa ¢é feita no contexto de um processo de
avaliacio continua, diagnéstica, formativa, que levou em conta
momentos e instrumentos plurais de avaliagio, ela pode fornecer um
grau, conceito, nota ou qualquer outro simbolo, com fundamentagio
no processo realizado no decorrer do perfodo, diferentemente de uma
avaliagdo somativa que se limite a apenas um instrumento Gnico.
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Estamos, até aqui, tratando da avaliagao geral, ou seja, aquela que
¢ pensada para todos os alunos, com deficiéncia ou nao. Mas como fica a
avaliagdo na educacio inclusiva? Podemos falar em avaliagio inclusiva nos
dias de hoje? A escola regular estd preparada para atender tal demanda?

Pletsch e Braun (2008, p. 1) defendem que “[...] uma proposta
de educagio que se pretenda inclusiva envolve nao apenas o acesso
e a permanéncia na classe comum do ensino regular, mas também o
desenvolvimento social e escolar do aluno com deficiéncia.” Para tal, é
preciso que os envolvidos no processo de ensino desses alunos conhecam
suas potencialidades e limitagoes, tornando possivel que sejam tragados
objetivos para seu desenvolvimento, além de caminhos para que estes
sejam alcancados. Nesse sentido, a avaliaco tem importincia fundamental
como meio de identificar as necessidades educacionais especiais (NEE’s) e
tomar decisoes pedagogicas.

No que tange ao aluno com deficiéncia intelectual (DI),
consideraremos o conceito da AAMR (American Association on Mental
Retardation) que, desde 1992, concebe a deficiéncia intelectual como
“‘multidimensional”, “[...] compreendida a partir da interagao entre a
capacidade da pessoa (‘medida’ por testes padronizados), o ambiente em
que vive e a necessidade de niveis de suporte” (PLEISCH; BRAUN, 2008,
p. 3). Essa proposta nao condiz com as prdticas avaliativas que destacam
aquilo que falta ao aluno com DI, rotulando o mesmo como incapaz,
privando-o de experiéncias desafiadoras e levando para dentro da escola a
infantilizacao do ensino e das relagdes interpessoais, além da superprotecio
a este aluno.

Segundo Sousa (2007, p. 58), “A avaliacdo que se apdia no que
falta a uma determinada crianga, no que ela nao ¢, sem termos pelo menos
uma vaga ideia sobre o que ela possui e 0 que é, nao nos dd subsidios para
pensar nas estratégias educacionais que promovam seu desenvolvimento.”

Este tipo de avaliagao frequentemente é praticado por professores
que nio conhecem ou nio acreditam na capacidade de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual, o que Vygotsky (1997) trata como uma
visdo pessimista em relagio as possibilidades de desenvolvimento destes
alunos. Vygotsky (1997, p. 198) nos relata que:
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Sob a influéncia do ponto de vista pessimista sobre criancas retardadas
mentais® tem lugar geralmente a reducio das exigéncias, o estreitamento
notdrio, a reducdo dos limites e fronteiras que coloca a educagao destas
criangas. Sob a influéncia deste ponto de vista, como ¢ natural, surge a
tendéncia a minimizar a aspira¢ao, a reduzir as tarefas educativas com
respeito a estas criancas, até o minimo possivel, e limitar-se a0 mais
necessdrio.

De acordo com Batista ¢ Montoan (2006), é preciso que a
avaliagio considere o ponto de partida e o de chegada do aluno no processo
de construgio do conhecimento, para que seja possivel montar um plano
de trabalho com este aluno. Os professores precisam acreditar no potencial
de cada aluno e, como nos coloca Batista e Montoan (2006), necessitam
de uma formagio onde a maneira pela qual se adquire e se constréi o saber
seja um conteddo fundamental. Além disso:

Para tornd-los capazes de desenvolver uma educagio inclusiva, o curso
de formagio de professores de ensino regular tem de estar inteiramente

voltado para prdticas que acompanham a evolugio das ciéncias da
educagio e que ndo excluem qualquer aluno. O

conhecimento teérico dos avancos cientificos em Educacio ¢é
fundamental para que esses professores possam inovar a maneira de
ensinar alunos com e sem deficiéncia, nas salas de aula de ensino

regular. (BATISTA; MONTOAN, 2006, p. 25).

Inovar a maneira de ensinar inclui inovar a maneira de avaliar,
utilizando instrumentos variados que possibilitem ao professor conhecer
melhor o aluno e planejar o seu trabalho. Os instrumentos de avaliacio
devem permitir a observagio e o registro dos avancos e das dificuldades do
aluno, que poderio ser consultados frequentemente pelo docente e que,
ao final do ano, refletirdo o trabalho desenvolvido, permitindo que sejam
tragados novos objetivos para que se dé uma continuidade ao mesmo.
Segundo Batista e Montoan (2006, p. 65):

O portfélio ¢ um instrumento que permite posteriormente, ao aluno
e a seus pais, perceberem como se iniciou o trabalho programado e

como ele se desenvolveu. Ele revela para o aluno e para o professor;
quais foram as questdes iniciais e as finais levantadas pelo aluno e,

3O termo retardo mental foi mantido por ter sido o mais utilizado por Vygotsky em sua época.
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consequentemente, as suas aquisi¢oes, predefinindo futuros trabalhos,
conforme os focos de interesse que surgirem, no decorrer das atividades
e da avaliacao.

A respeito do uso de portfélio na avaliagdo, Sartoretto (2010, p.
3) ressalta que:
A utiliza¢io do portfdlio permite conhecer a producio individual dos
alunos e analisar a eficiéncia das prdticas pedagdgicas do professor.
A partir da observagao sistemdtica e didria daquilo que os alunos sio
capazes de produzir, os professores passam a fazer descobertas a respeito

daquilo que os motiva a aprenderem, como aprendem e como podem
ser efetivamente avaliados.

Portanto, os professores precisam ter contato com diversos
instrumentos de avaliagdo para que possam apropriar-se dos mesmos e
utilizd-los de forma que a prética avaliativa esteja a favor da aprendizagem
de todos.

CONTRIBUIGOES DE ALGUMAS PUBLICACOES PARA A AVALIACAO DO DI iNcLuso No Ensino

REGULAR

Buscando atender a necessidade de utilizar a avaliacio como
forma de nortear a prdtica junto aos alunos com deficiéncia inclusos no
ensino regular e também com o propésito de direcionar o planejamento
do professor, a Prefeitura do Municipio de Sao Paulo (PMSP), por meio
da Secretaria Municipal de Educacao (SME) em parceria com a Diretoria
de Orienta¢io Técnica (DOT) publicou os documentos: “Referencial de
Avaliagao da Aprendizagem de Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais” e “Referencial sobre Avaliagio da Aprendizagem na drea da

Deficiéncia Intelectual (RAADI)”.

A primeira publica¢ao ressalta que:

[...] aavaliacio da aprendizagem implica a participagio nao apenas do
professor da classe comum, mas de todos os participantes na formacio
do educando e, paraisso, é importante que se estabelecam, em conjunto,
momentos de estudo, andlise e reflexio, pois os conhecimentos
especificos das diferentes dreas do conhecimento e a observagao do
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aluno em diferentes situagoes, dentro e fora da escola, que contribuem
no sentido de melhor conhecer e compreender os modos de aprender
e interagir dos mesmos e as formas de inter-relacionamento no 4mbito
das unidades educacionais (U.E.), de professores / alunos / coordenador
/diretor / supervisor e familia. Essa acao é importante para identificar
consensos acerca de orientagoes sobre a melhor forma de atender esses
alunos na escola e, inclusive, em casa. (SAO PAULO, 2007, p. 12).

Portanto, mais uma vez, é destacada a necessidade de observar
o aluno em diferentes situacoes, para que se possa ver como ele responde
as demandas do dia a dia, tanto em situagdes escolares, quanto naquelas
que vivencia fora da escola. Essa observa¢io, além da utiliza¢io de outros
instrumentos avaliativos, permite ao professor analisar as condicoes de cada
aluno, o que ¢ de fundamental importincia para evitar a exclusio destes
alunos do processo educativo. Conforme nos coloca Hoffman (2005 apud

SAO PAULO, 2007, p. 31):

[...] o atendimento desses alunos em classe comum pode representar sua
exclusao sempre que a avaliagio, uma entre as varidveis que interferem
no seu processo de escolarizagio, nao for usada para promover a
aprendizagem e partir das condi¢des proprias de cada aluno.

Enquanto este documento traz relatos de experiéncias escolares
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais atendidos
nas salas regulares, focalizando a avaliagio da aprendizagem, a segunda
publicacio, chamada abreviadamente de RAADI, aborda especificamente
a avaliagao da aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual e estd
pautada em outro material publicado pela PMSP e intitulado “Orienta¢oes
Curriculares — Proposi¢coes de expectativas de aprendizagens — Ensino
Fundamental I”. As orientagoes curriculares subsidiam o planejamento
dos professores e foram utilizadas na constru¢io do RAADI, sendo que o
principal objetivo é:

[...] oferecer ao professor subsidios e indicativos, com base nas
Orientagdes Curriculares e Expectativas de Aprendizagem do

Ensino Fundamental — Ciclo I, para superar uma visio organicista*
da deficiéncia intelectual e buscar alternativas de avaliacio da

*A visdo organicista considera o desenvolvimento das criangas deficientes apenas sob o aspecto biolégico,
ignorando as interagées sociais e a influéncia do meio no processo de desenvolvimento.
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aprendizagem a partir da base curricular do ensino fundamental. (SAO
PAULO, 2008, p. 50).

Muitas das expectativas de aprendizagem que constam nas
orientagdes curriculares foram modificadas, quando transpostas ao
RAADI, de forma a atender as condi¢oes de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual. No entanto, algumas foram mantidas na integra,
enquanto outras foram subtraidas, tendo havido também o acréscimo de
novas expectativas.

No que se refere ao aluno com deficiéncia intelectual, de acordo
com o RAADI, “[...] a avaliagio nio pode restringir-se as suas condicoes de
desenvolvimento bio-psico-social, mas também deve estabelecer o nivel de
competéncia curricular desse aluno, tendo como referéncia a proposta curricular
do ano ou ciclo onde estd matriculado.” (SAO PAULO, 2008, p- 10).

Nessa dire¢ao, o documento destaca a necessidade de possibilitar
ao aluno com deficiéncia intelectual o acesso aos contetidos escolares
respeitando suas condi¢des peculiares de aprendizagem. Para tanto, ¢ preciso
que o professor seja levado a “[...] explorar todos os canais de conhecimento
da crianga, sua experiéncia com o mundo, suas formas de interagio e suas

maneiras particulares de aprender.” (SAO PAULO, 2008, p. 32).

Através do RAADI ¢ possivel avaliar trés aspectos: a instituigio
escolar (anélise da necessidade de adequagdes especificas), a agao pedagdgica
(andlise do contexto de aprendizagem) e 0 aluno com deficiéncia intelectual
(andlise do desenvolvimento e da aprendizagem). O referencial destaca que:

Com este material inicial espera-se que a escola tenha indicativos mais
consistentes para avaliar e acompanhar o desempenho escolar do aluno
com deficiéncia intelectual, enfatizando seu potencial de aprendizagem
curricular. De posse dos dados avaliativos, a escola poderd tracar um
planejamento mais pontual para cada um dos alunos com deficiéncia

intelectual, fazendo registros da evolugio de sua aprendizagem e
acompanhando sua trajetéria escolar. (SAO PAULO, 2008, p. 55).

No documento “Avaliagio e intervengiao na drea das NEE”
(BRASIL,2001) é destacada aimportincia de se considerar a funcionalidade
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do individuo a partir da intera¢do entre este ¢ o ambiente, tendo em
vista que os fatores ambientais podem tanto facilitar quanto dificultar tal
funcionalidade. Portanto, a avaliacio deverd considerar duas dimensaes:
o individuo e o ambiente. A publica¢io tem como base o Sistema de
Classificagao Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Sadde
(CIF), que possibilita a avaliagio de diversos aspectos do desenvolvimento
dos individuos. Segundo o documento:
O novo Sistema de Classificacio Internacional da Funcionalidade,
Incapacidade e Satde (CIF) da Organizagio Mundial de Sadde
(2001) vai ao encontro das exigéncias decorrentes de uma avaliagao
dindmica, interactiva e multidimensional das NEE, uma vez que pela
sua estrutura e objectivos permite classificar nio apenas os niveis de
funcionalidade e incapacidade do individuo, como também os factores
ambientais que podem funcionar como barreiras ou facilitadores

dessa funcionalidade, implicando o envolvimento e o contributo de
profissionais de diferentes dreas. (BRASIL, 2001, p. 4).

A CIF contempla componentes que podem facilitar a observagao
e avaliagao feitas pelo professor, pois tais componentes “[...] abarcam,
numa perspectiva dindmica, todas as dimensées relacionadas com as NEE.”

(BRASIL, 2001, p. 14).

O documento propée a realizagio da avaliagio em trés fases: 1.
Recolher informagdes; 2. Analisar conjuntamente as informagdes colhidas;
e, 3. Tomar decisoes (conjuntamente) de acordo com o perfil do aluno.
Tais fases sao importantes em qualquer procedimento avaliativo, seja ele
baseado na CIF ou nio.

Outra publicagio que pode fornecer subsidios a avaliagao do
aluno com DI incluso no ensino regular é “Saberes e praticas da inclusao:
avaliagdo para identificacio das necessidades educacionais especiais”, que
tem como objetivo:

[...] oferecer sugestoes de como obter informagées acerca do processo
de ensino e de aprendizagem e de como utilizd-las para as decisoes a
serem tomadas pelas equipes educativas das Secretarias de Educacio e,
principalmente, das escolas, em busca do sucesso na aprendizagem de

qualquer aluno, com énfase para aqueles com necessidades educacionais
especiais. (BRASIL, 2006, p. 10).
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Segundo o documento, a avaliagdo no 4mbito das NEE, deve
favorecer a implementagao dos apoios necessdrios ao desenvolvimento de
todos os alunos, melhorando as respostas educativas oferecidas a estes, na
escola e na familia.

Fazendo referéncia as Diretrizes Curriculares para a Educagao

Especial na Educagao Bdsica, a publicagao destaca que:
No decorrer do processo educativo deverd ser realizada uma avaliagao
pedagégica dos alunos que apresentam necessidades educacionais

especiais, objetivando identificar barreiras que estejam impedindo ou
dificultando o processo educativo em suas multiplas dimensoes.

Essa avaliacio deverd levar em consideragio todas as varidveis: as que
incidem na aprendizagem com cunho individual; as que incidem
no ensino, como as condicoes da escola e da pratica docente; as que
inspiram diretrizes gerais da educacio, bem como as relacdes que se
estabelecem entre todas elas.

Sob esse enfoque, ao contririo do modelo clinico tradicional e
classificatdrio, a énfase recai no desenvolvimento e na aprendizagem do
aluno, bem como na melhoria da instituicio escolar. (BRASIL, 2001

apud BRASIL, 20006, p. 9).

A partir da leitura destas publicagoes é possivel perceber que
a fundamentacio teérica de todas elas considera a avaliacgio como
instrumento para a tomada de decisdo, que deve partir da identificagao das
necessidades do aluno, tracando objetivos que possibilitem a remogao de
barreiras para o desenvolvimento e para a participa¢do do mesmo na vida
escolar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho cujos resultados ora siao apresentados teve inicio
a partir da escolha do tema que surgiu tendo em vista a necessidade,
imposta pelo paradigma da educagao inclusiva, de que novas estratégias
de avaliagio sejam pensadas como forma de contemplar a todos os alunos,
principalmente aqueles que tém deficiéncia intelectual e estao inclusos nas
classes regulares.
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A pesquisa foi iniciada por meio da revisao bibliografica, consultando
teses, artigos, publicages institucionais e livros que tratam do tema proposto
para o estudo. Para tanto, foram consultados os seguintes sites:

*  www.mec.gov.br

* www.catolicaonline.com.br/revistadacatolica/artigosn4v2/27-pos-
grad.pdf

* http://web.mac.com/jbarbo00/Educa%C3%A7%C3%A30/
Educa%C3%A7%C3%A30/Entries/2008/5/27_DEFMENTAL_
filessy DEFMENTAL.pdfwww.appdae.net/documentos/manuais/
avaliacao.pdf

e www.scielo.br

* www.ccmn.ufrj.br/extensao/cursoFormacao/moduloVII.pdf

e www.assistiva.com.br/Como_avaliar_o_aluno_com_
defici%C3%AAncia.pdf

* www.dfmpeducacaoespecial.files.wordpress.com/2009/12/
avaliacao_e_intervencao_na_area_das_nee.pdf

Ap6s selecionar o material que apresentasse aspectos relevantes a
reflexdo proposta, foram avaliados os titulos de cada publicagao encontrada,
bem como o resumo, no intuito de nio se prender a trabalhos que nao
trouxessem contribuicoes significativas ao tema.

O material coletado serviu como apoio para o aprendizado
de novos conteddos e conceitos e a produgio do presente artigo, que
consideramos relevante e pertinente por tratar de um tema que tem sido
objeto constante de reflexdes e necessita de novas propostas: a avalia¢io do
aluno com deficiéncia intelectual.

As leituras realizadas embasaram as reflexdes acerca do processo
avaliativo dos alunos com deficiéncia intelectual, sendo que as informagoes
contidas no material selecionado foram resumidas, comparadas, avaliadas
e discutidas no intuito de respondermos a questio central da presente
pesquisa: como avaliar o aluno com deficiéncia intelectual incluso no ensino
regular de forma a promover seu desenvolvimento e sua aprendizagem?

Além da revisio bibliogréfica, também constam neste a
transcrigao de trechos de documentos com os relatos referentes ao processo
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de implementagio do Referencial de Avalia¢ao da Aprendizagem na drea
da Deficiéncia Intelectual (RAADI) nas escolas publicas da rede municipal
de Sao Paulo, do qual pude participar enquanto Coordenadora Pedagégica
nesta rede.

REsurrapos

Como foi possivel observar, mediante a reunido de alguns trabalhos
e a apresentagao de aspectos do Referencial de Avaliagao da Aprendizagem
de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais e do Referencial sobre
Avaliagao da Aprendizagem na drea da Deficiéncia Intelectual (RAADI),
a avaliagio deverd ser utilizada como meio e nio um fim em si mesmo.
Assim como afirma Souza (2007), deverd possibilitar o levantamento
das condigées de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, a
identificagdo das barreiras para essa aprendizagem e a sua participa¢io na
vida escolar de forma que sejam atendidas suas necessidades educacionais.
Tal avaliagdo, portanto, “[...] deve ser vista como processo que oferece
subsidios 4 tomada de decisoes para fundamentar as respostas educativas,
na dire¢do de agdes que sirvam a remogao de barreiras (identificadas no ato
avaliativo)”. (SOUZA, 2007, p. 46).

E importante ressaltar que apenas a identificagio das necessidades
educacionais especiais nio ¢ suficiente, pois é preciso propor formas de
atendé-las, visando ao desenvolvimento e & participacao do aluno na escola
e na sociedade.

Apés a andlise do material que serviu como referéncia para a

redagao do presente artigo e assim como nos coloca Enumo (2005, p.
336), destacamos que:

A inclusio exige a transformagio da escola, pois defende a insergao do

ensino regular de alunos com quaisquer déficits e necessidades, cabendo

as escolas se adaptarem as necessidades deles, ou seja, a inclusio acaba
por exigir uma ruptura com o modelo tradicional de ensino.

Sendo assim, a inclusio exige a ruptura com o modelo tradicional
de avaliagdo, que rotula, classifica e exclui os alunos que, por inimeros
fatores, ficam aquém do que se espera deles. Torna-se necessdrio, portanto,
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que sejam adotados procedimentos avaliativos adequados as necessidades
especiais do aluno com DI, além de ser necessdria também, de acordo com o
que ressalta Enumo (2005, p. 337), “[...] capacitagdo de pais e profissionais
para implementar estratégias que promovam o desenvolvimento infantil.”

Como afirmado, nio basta avaliar para levantar as necessidades
dos alunos e as possiveis barreiras para seu aprendizado, é preciso que os
dados levantados mediante diversos instrumentos de avaliagio sirvam
como norteadores da prdtica pedagdgica, indicando os caminhos a serem
seguidos pelos professores em sua prdtica docente com esse alunado. Nesse
sentido, as informagoes coletadas devem “[...] ser diretamente aplicadas na

prética por educadores [...]”. (ENUMO, 2005, p. 341).

Investir na publica¢io de documentos/referencias e na formagao
de professores e gestores educacionais, como tem ocorrido na PMSP,
parece-nos um caminho que pode contribuir com avangos na prética de
avaliar alunos com DI inclusos no ensino regular.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo exposto, temos que é imprescindivel uma mudanca na forma
como os professores dirigem seu olhar ao aluno com deficiéncia intelectual
de modo a perceber quais sio os caminhos percorridos por eles em busca
da apropriagao, nao apenas de competéncias e habilidades relacionadas ao
convivio social, mas também dos conhecimentos académicos.

Outrossim, se estamos falando em deficiéncia intelectual numa
perspectiva multidimensional, é preciso considerarmos as possibilidades de
crescimento e desenvolvimento pessoal, ou seja:

[...] perante uma concepgio absoluta de deficiéncia mental, como
categoria inerente a pessoa, ¢ valorizada a sua relatividade em funcio
dos meios e das ajudas que o seu ambiente lhe proporcione para

promover a sua independéncia e interdependéncia, produtividade e
insercdo na comunidade. (BARBOSA, 2008, p. 3).

Para tal, é preciso que os professores sejam levados a refletirem
sobre a importincia de planejarem suas aulas pensando na heterogeneidade
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dos alunos e nas necessidades de diversificacio de recursos, atividades
e metodologias para atender as diferentes necessidades impostas pela
heterogeneidade do alunado. As aulas precisam ser planejadas de forma a
contemplar todos os alunos, sendo que um dos recursos que o professor
deve utilizar para garantir o atendimento a todos ¢ a avaliacio mediante
instrumentos diversificados, que possibilitem ao docente observar os
alunos em diversas situagoes, para poder tragar os objetivos de ensino e os
melhores caminhos para alcangd-los.

Nesse sentido, a avaliagio terd uma dimensio norteadora do
trabalho do professor, pois possibilitard a reflexdo sobre como planejar
e conduzir sua pritica de forma a favorecer o desenvolvimento e a
aprendizagem de todos os alunos, inclusive aqueles que tenham deficiéncia
intelectual.

Nessa perspectiva, é possivel afirmarmos que a iniciativa da
PMSP de produzir um referencial de avaliagio da aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual é, sem duvida, de grande importincia,
principalmente para os professores que, na maioria das vezes, sentem-
se inseguros no trabalho com estes alunos. Utilizando o referencial, os
professores tém indicativos de como avaliar, o que avaliar e o que fazer
com os resultados da avaliagao (que norteiam o planejamento de ensino).

Contudo, muitas davidas surgem a respeito de como utilizar
o referencial. Diante disto, cada Diretoria Regional de Ensino (DRE)
ofertou cursos de formagao aos professores das Salas de Atendimento e
Apoio a Inclusao (SAAT’s) e aos Coordenadores Pedagégicos, que deveriam
formar os profissionais dentro de cada Unidade Escolar.

Nesses cursos, assim como no préprio referencial foi destacada

a importincia de nao se criarem situagoes artificiais de avaliagao, mas de

levar os professores a observarem e registrarem aspectos do desempenho
escolar dos alunos, considerando:

[...] os fundamentos tedricos que sustentam a proposta de avaliagio

contida neste referencial e a expectativa de que a escola possa ter maior

clareza de dreas ainda em desenvolvimento, ou seja, agoes que o aluno

realiza com ajuda, correspondente a zona de desenvolvimento potencial,

que deverd receber especial atencdo do professor em suas proposicoes
pedagégicas cotidianas para que, aquilo que o aluno resolve com ajuda
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hoje, possa ser realizado com independéncia amanha, instalando-se em
sua zona de desenvolvimento real. (SAO PAULO, 2008, p. 55).

Em discussoes realizadas nesses encontros, dos quais pudemos
participar, ficaram claras quantas ddvidas surgem no decorrer do processo
avaliativo e o qudo importante se torna a contribui¢ao da implementacao
de referenciais de avaliagio somada ao investimento na formacio dos
professores. Em muitos casos, houve a necessidade de orientagoes no
sentido de levar os docentes a avaliarem os alunos em contextos reais de
aprendizagem e nio em atividades criadas artificialmente como forma de
observar alguns aspectos de seu desenvolvimento escolar. Além disso, tem
sido necessdrio estimular os professores a planejarem suas aulas pensando
nas adaptacoes necessdrias para que o aluno com deficiéncia intelectual
possa ter acesso aos conteudos curriculares de sua série/ano, tendo em
vista que o RAADI deve ser realizado bimestralmente e estd pautado
justamente nas expectativas de aprendizagem de cada série/ano. Portanto,
se o professor nio possibilita ao aluno com DI a participa¢io em atividades
para desenvolver tais expectativas, como poderd avalid-lo? Muitos relatérios
foram preenchidos como se o aluno nio realizasse determinada atividade,
no entanto, nas discussoes ficava claro que a atividade nio havia sido
vivenciada pelo aluno, ou seja, o professor colocava NR (“nao realiza”, de
acordo com a legenda do referencial), mas nao havia ofertado tal atividade
ao aluno.

Todos esses aspectos, dentre outros, foram sendo revistos no
decorrer da implementa¢io do documento, por meio dos encontros de
formacio na DRE e de discussdes com os coordenadores pedagdgicos em
cada escola e a situagao atual é de aumento no uso do referencial pelos
professores e utilizagio do mesmo com maior autonomia e de acordo com
as orientagoes que constam no documento.

A investigacio dos documentos contendo resultados dessas
medidas pode fornecer subsidios para o apontamento da necessidade de
dar continuidade a este trabalho, intensificando as a¢ées de formagao
e implementagio de referencias para avaliacio na drea da deficiéncia
intelectual.

Os avancos na avaliagio do deficiente intelectual incluso na
sala comum s6 sdo possiveis quando, assim como vem ocorrendo na rede
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publica municipal de Sao Paulo, investe-se na formacao de professores para
que se possam discutir os fundamentos tedricos da prética avaliativa que se
pretenda inclusiva, em oposicao as prdticas classificatdrias e excludentes de
avaliagdo. A partir das discussoes e de momentos de estudo, permite-se que
possibilidades de mudangas sejam vislumbradas e que se busquem novas
formas de avaliar, utilizando a avaliagdo como instrumento promotor da
aprendizagem de todos.
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