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CapiTuLO 4

FORMACAO DE EDUCADORES E EDUCACAO INCLUSIVA:
Uma RetacAo DiaLogica NA CONTEMPORANEIDADE

Carina Escabora
Fabiana Cristina de Souza Stesse

INTRODUCAO

Concomitante ao nosso ingresso no Curso de Pedagogia
se deu o comeco de nossa agio pedagdgica em sala de aula regular no
ensino publico, onde sempre observamos e manifestamos interesse pelas
agoes pedagdgicas desenvolvidas com alunos que apresentavam alguma
deficiéncia ou dificuldades para aprender. Muito embora estivéssemos
ainda num momento de formacio inicial, jé levantdvamos hipdteses,
em nivel do senso comum, a respeito da formacio dos professores e o
papel importante que estes desempenham ou deveriam desempenhar, no
contexto da educacao inclusiva.

A medida que se passaram os anos, algumas inquietacoes
permaneciam e apontavam para uma necessidade pessoal de aprimoramento
eespecializagao. Durante esse trajeto, tivemosa oportunidade de desenvolver
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projetos de atendimentos pedagdgicos e psicopedagdgicos aos alunos com
deficiéncias, dificuldades e diferencas, e refletir de forma sistematizada
sobre tais questoes. As atividades realizadas e a reflexdo sobre elas nos
inseriram no mundo da pesquisa cientifica, tornando-nos professoras-
pesquisadoras e nos renderam alguns trabalhos académicos. A realizagao
de ambos possibilitou-nos compreender a importincia do atendimento
pedagdgico, em seus sentidos, significados e resultados, segundo a dtica
das professoras.

Durante esse processo de reflexdo, as professoras entrevistadas
mencionaram imensas dificuldades e apresentaram uma visao insegura ou
equivocada de sua fungio. As situagdes diddticas e formas de avaliagio também
se demonstraram inadequadas para o tipo de trabalho diferenciado que se
buscava oferecer aos alunos com dificuldades e deficiéncias. Pudemos concluir
que a formagao dessas professoras era deficiente, em suas bases tedricas.

Enquanto buscdvamos as teorias que poderiam embasar a
agao pedagdgica das professoras em questdo, percebemos que muito se
mencionam as dificuldades dos alunos que tém alguma deficiéncia, porém,
pouco se encontra a respeito da dificuldade que a instituicio de ensino vem
enfrentando para o atendimento dos mesmos. Em face dessa questao, a
exigéncia para a mudanga se tornava urgente, nas escolas.

Tendo em vista as questdes acima apresentadas, buscou-se,
com a elaboragio desta pesquisa, compreender melhor a relacio entre o
processo de formacao de educadores que visa a uma educacio inclusiva
e a agdo pedagdgica dos profissionais que estao inseridos nesse contexto
de formacio, além de refletir sobre a importincia da formacio inicial,
continuada e em servigo, dentro dos paradigmas inclusivos.

Para tanto, neste novo momento de pesquisa e construgio deste
trabalho, andamos a procura de paradigmas que percebem a formagao de
educadores de forma holistica, democrdtica e colaborativa, sempre voltada
a estimular os sujeitos a desenvolver meios de pensamento autdnomos,
criticos e reflexivos.

Faz-se importante que o educador de hoje esteja engajado nessa
perspectiva inclusiva de educacio, pois se tornard mais sensivel e aprenderd
a lidar com as diferencas individuais, compreendendo-as, valorizando-as
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e respeitando-as, uma vez que os novos tempos educacionais trazem para
essa realidade a pluralidade e a diversidade.

A FORMACAO DE EDUCADORES POR MEIO DE UM CURRICULO CRITICO: UM
CAMINHAR RUMO A INCLUSAO

Em meio as intimeras mudangas, constantes inovagoes e
transformagbes — caracteristica marcante do mundo pdés moderno —
estd a educagdo, que, preocupada em oferecer um ensino de qualidade,
considerando as necessidades, diferencas e diversidade de todos, vive
grandes tensdes. Uma delas alude a formacio de seus profissionais no
paradigma inclusivo, assunto este que tentamos contextualizar.

A palavra incluir, proveniente do latim, significa “1. Compreender,
abranger. 2. Conter em si. 3. Inserir, introduzir. 4. Estar incluido ou
compreendido; fazer parte; inserir-se” (CUNHA, 1992, p. 431). Considera-
se tal conceito, nesta reflexdo, por este permear a tendéncia educacional
da contemporaneidade, implicando aceitar todas as criangas como seres
humanos tnicos e diferentes entre si, buscando tornd-las mais autbnomas
no processo de aprendizagem.

De acordo com Stainback e Stainback (1999), a visao excludente
de educacgio que fora adotada pela sociedade, em épocas antigas, sai de
cena e dd lugar a tendéncia internacional, que aponta para a inclusao de
portadores de necessidades educacionais especiais em escolas regulares,
oportunizando-lhes reabilitagao pessoal e social. Nesse sentido, temas como
inclusdo e adaptagdes curriculares tornaram-se parte do nosso processo de
ensino, na luta por uma educa(;ﬁo democritica. Para tais autores, é notdrio
que, desde 1990, com a Conferéncia Mundial da Educagao para Todos,
em Jomtien, e com a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas
Especiais, em 1994, discutem-se enfaticamente no nosso pais os beneficios
da inclusao para os alunos, professores e para a sociedade. As oportunidades
de as criangas estarem e aprenderem umas com as outras, lidarem com
as suas diferencas individuais e a de seus pares, assim trabalhando a sua
sensibilidade e o beneficio trazido pela socializagio, sio destacadas como
atitudes positivas que trazem ganhos nas habilidades sociais de nossos
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alunos, preparando-os para a vida em comunidade e dao origem a
Declaragao de Salamanca — que formaliza essa intencionalidade.

Segundo dados do Plano Nacional de Educagiao (BRASIL, 2001),
a Organiza¢do Mundial de Sadde estima que, somente no Brasil, 10%
da popula¢io tém necessidades educacionais especiais, ao passo que cerca
de 15 milhées apresentam deficiéncias, o que denota a importancia das
politicas nesse sentido. Em tal cendrio, é a Convengao da Organiza¢io das
Nagoes Unidas (2006) que vem para garantir o direito a aprendizagem, ao
longo da vida, assegurando a oportunidade de essas criancas frequentarem
as escolas comuns, em todos os niveis, focalizando nao apenas ao acesso,
mas também a permanéncia desse aluno no ambiente escolar. Além disso,
a Convencao exige adaptacoes e medidas de apoio individualizadas.

A Politica de Educagao Especial na Perspectiva de Educagao
Inclusiva, de janeiro de 2008 (BRASIL, 2008), é vista como ganho
imensurdvel para a educagio inclusiva brasileira, ao buscar promover
condig¢des para a inclusio por meio de implantagoes de salas de recursos
multifuncionais, acessibilidade arquitetdnicas, formagio continuada,
implanta¢ao de nucleos de acessibilidades, realiza¢io do PROLIBRAS,
organizac¢io de nicleos para altas habilidades e programas de distribuicao
de livros em formatos acessiveis. Tais medidas se configuram como
tentativas de operacionaliza¢io da educagio especial articulada a educagao
comum em um tempo quando as priticas discriminatdrias precisam deixar
de existir, dando lugar a igualdade de oportunidades.

Mesmo havendo toda uma legislagiao que pode impor a inclusio,
ela ndo acontece se de fato nio for intrinsecamente aceita pelos profissionais
da escola. Por isso, a inclusdo exige constante reflexdo, debate, estudo e
conscientizagao. Conforme destaca Schon (apud NOVOA, 1992), um
professor reflexivo precisa reconhecer e valorizar nao somente a confusio
de seus alunos, mas também rever, valorizar e encorajar-se para resolver
seus proprios conflitos internos e confusoes gerados pelos dilemas da
profissdo. E a inclusdo ainda é um dos pontos que ocupam os pensamentos
pedagdgicos dos educadores, devido a sua complexidade. Muitos alegam
que ndo foram formados para trabalhar com essa realidade. Portanto, é
preciso perceber a necessidade de buscar uma formagao para a diversidade.
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O que nao pode mais acontecer é a utilizagdo desse argumento para
justificar a falta de vontade de trabalhar dentro dos novos paradigmas.

No diciondrio, encontramos o verbete formar, significando:
“l. dar forma a (algo). 2. Ter forma de. 3. Conceber, Imaginar. 4. Por
em ordem, em linha. 5. Educar. 6 Fabricar, fazer. 7. Constituir. Int. 8.
Dispor-se em ordem, alinhando-se (tropas). 9. Tomar forma. 10. Concluir
curso universitdrio” (FERREIRA, 2001, p. 379). Conforme afirma Cunha
(1992), formar descende da palavra forma, oriunda do latim, que “[...] se
refere 20 modo sobre qual uma coisa existe ou se manifesta”.

Levando em consideragio a etimologia da palavra formar,
podemos deduzir, pelo raciocinio, que alguns conceitos propagados
erroneamente sobre a formagio de educadores sio provenientes dessa
conceituagio. Zabalza (2004) ressalta que, ainda hoje, a agio de formar,
muitas vezes, ¢ interpretada como modelar, conformar. Tal configuracio
faz de seus formandos apenas executadores de atividades, o que reflete e
contribui para uma politica caracterizada como homogeneizadora.

Para Pérez Gomez (1995), a formagao dos educadores perpassa
pelos conceitos que sio construidos sobre a escola, sobre o ensino e também
sobre o curriculo, que, por sua vez, sio caracteristicos de uma determinada
época. Por conseguinte, abordar nesta reflexdo a temdtica da educacio
na contemporaneidade é deparar-se com a complexidade e enfrentar a
diversidade, constantes mudangas, que nos levam a desafios, incompletudes
e insegurangas, no que se refere as novas perspectivas educacionais. Na
realidade, como salienta Patrick Mendelson (apud PERRENOUD 2000,
p-125), “[...] se a escola ministra um ensino que nao tem utilidade para o
mundo externo, corre o risco de desqualificagao”.

Acreditamos que haja uma correspondéncia entre tal postura e
a maneira com que as criangas, principalmente aquelas que apresentam
deficiéncias, sio ensinadas em algumas escolas, pois os professores,
formados dentro desse paradigma e influenciados por ele, oferecem uma
prética de reproducio dos conhecimentos, inflexibilidade do curriculo e
desvalorizacio das diferencas, criando filtros que excluem tais alunos do
processo educativo e desconsideram seu desenvolvimento e necessidades
subjetivas.
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Freire (1998) nos alerta, destacando que transferir conhecimentos
nao é ensinar. E, em consonéncia com suas ideias e também com as de Cro
(1988, p.32), julgamos ser mais pertinente ao nosso contexto o paradigma
de formagio do professor reflexivo, “[...] que de forma mais humana
possivel, deve oferecer a sociedade uma geragao de educadores que responda
adequadamente as expectativas do homem de hoje”. Esse professor precisa
ter desenvolvido, durante sua formagao, atitudes e habilidades de pesquisa
para que estas possam fazer parte do contexto escolar, contribuindo com as
aprendizagens de nossos alunos.

Na década de 1970, as discussoes sobre a formagao do professor pautava-
se no paradigma da racionalidade técnica. J4 na década de 1980,
propunha-se que o professor fosse um transformador da sociedade. Nas
tltimas décadas formar um professor pesquisador, reflexivo, consciente

da constituicio de sua identidade, da docéncia, tem sido a tonica das

discussoes [...] (KRONBAUER; SIMIONATO, 2008, p. 6).

Veiga Neto (2003) afirma que o que sentimos como crise
educacional ¢é exatamente o descompasso entre a educagio e a
contemporaneidade. O mundo mudou e estd mudando rapidamente, mas
a escola nem sempre se sente capaz de acompanhar essa mudanga. A visao
de que a fungio da escola é apenas de transmissora de informagdes precisa
ser urgentemente ressignificada, pois nio existe mais espago para essa ideia.
“Sucesso para alguns era uma opgao no passado. Sucesso para todos nés é

agora o desafio” (BLUNKETT, 2000, p. 8 apud MITTLER, 2003, p.96).

Portanto, j4 na formacio inicial, é preciso nao mais permitir que
se construam conhecimentos pautados em préticas tradicionais, deixando
assim de treinar os professores. Com essa agdo, pretende-se excluir a
possibilidade de o professor em formagao reproduzir preconceitos e mitos
que se acumulam e, assim, proporcionar conhecimentos especificos e
atitudes reflexivas acerca do ensino. Ele deve igualmente ser preparado
para interagir com as problemdticas presentes e enfrentar os conflitos que
acontecem dentro da escola, promovendo valores democriticos, como os
da inclusdo. Caso contrdrio, fard uso das metodologias que demonstram
mais seguranga, atuando com modelos antigos e ultrapassados para esse
novo espaco educacional.
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Os professores sdo treinados para suas disciplinas na sala de aula e,
entdo, devem demonstrar vdrias centenas de competéncias antes que
possam ter suas licenciaturas autorizadas. O treinamento de professores
faz pouca ou nenhuma referéncia aos contextos sociais nos quais eles
estardo ensinando. (MITTLER, 2003, p. 94).

A formagio que se inicia com a graduagio nio pode caracterizar-
se como terminal, porém, deve estender-se para toda a vida, cooperando
para a autoformagio do sujeito, visto que as mudangas sio constantes e
emergentes. Por isso, ressalta-se a importancia da formacio continuada,
na qual o formando j4 exerce agoes priticas de ensino, que aprendeu na
graduacio. Na modalidade de formacao continuada, segundo Shon (1995),
faz-se necessdrio desenvolver um olhar profundo que proporcione ao sujeito
refletir sobre sua a¢io. Pensando sobre o que ocorre, pode elencar sentidos
e significados que atribuiu a sua préxis, em determinada situacio, quer
dizer, tomar a prdtica pedagégica como objeto de estudo. A metodologia
adotada deve sempre problematizar e contextualizar sua agao, avaliando-se
continuamente e oferecendo as possibilidades de perceber todo o processo e
se afastando de possiveis préticas ideoldgicas que reproduzem os privilégios
oferecidos a apenas alguns.

A profissio docente, mesmo com toda a incerteza e inseguranga,
mediante o movimento crescente de mudanca que ocorre na sociedade, busca
um aprimoramento da condigio humana. Desse modo, ao contrério do que
se pode pensar, tal profissio exige maior preparo, aprendizado continuo,
diferentemente dos tempos que nos antecederam. E necessrio construir
uma consciéncia de profissionalidade, situando seus saberes e conhecimentos
construidos através do seu ensino, adequando-os com a necessidade e a
realidade atual. Ou seja, o desenvolvimento profissional deve estar associado
a0 processo de formagio, com vistas a0 mundo contemporaneo.

Segundo o relatério elaborado pela comissao internacional sobre
a educagao para o século XXI e organizado por Jacques Delors (2001),
melhorar a qualidade e a motivagio dos professores deve ser uma prioridade
em todos os paises. Para conseguir alcancar tal meta, ¢ preciso melhorar a
selecao dos professores, propiciar a formagao inicial e continuada, e que os
programas de formagao em que estes se engajam estejam pautados em quatro
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aprendizagens fundamentais, isto ¢, os pilares do conhecimento (aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser).

Para o autor, aprender a conhecer é dominar os instrumentos do
conhecimento do mundo em que se vive, dando importincia aos saberes
utilitdrios. Em suma, é aprender a aprender.

O aumento dos saberes que permite compreender melhor o ambiente
sobre seus diversos aspectos favorece o despertar da curiosidade
intelectual, estimula o sentido critico e permite compreender o real,

mediante a aquisicio da autonomia na capacidade de discernir.

(DELORS, 2001, p. 91).

Esses pressupostos parecem ser a esséncia do processo de
reconceitualizacio da formagio de educadores com respeito a uma
educacao inclusiva.

Na primeira parte deste titulo, buscamos contextualizar o
tema da pesquisa. E, com a clareza trazida por esse titulo, entendemos
que, para a formacio de um professor reflexivo, é necessirio pensar e
repensar o curriculo formativo. A partir dessa constata¢io, chegamos a
problematiza¢o: como deve apresentar-se o curriculo na formacio de
educadores com vistas a inclusao?

O segundo pilar educativo, destacado por Delors (2001), refere-
se ao aprender a fazer. Tal aprendizagem nao pode se traduzir em um fazer
meramente técnico e transmissor de prdticas resumidas em procedimentos
e métodos, mas sim em instrumentalizar o profissional para que enfrente os
diversos conflitos e as mais diversas experiéncias do mundo contemporineo.

Tendo o mundo se modificado abruptamente, ¢ natural que o
curriculo também sofra alteragdes. Moreira e Silva (2001), apoiados na
teoria do curriculo, enfatizam que o este se tornou critico, guiando-se por
questoes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas.

Embora questées relativas ao como do curriculo continuem
importantes, estas sé adquirem sentido dentro de uma perspectiva que
considere em sua relagdo com questoes que perguntem pelo “por que”

das formas de organizagio do conhecimento escolar. (MOREIRA;

SILVA, 2001, p. 7).
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Em consonincia com tais ideias, Apple (1982), pensando sobre a
ideologia e o curriculo, aponta que as questoes educacionais sio atreladas a
histéria, politica e ideologia e que, portanto, nio sendo neutras, implicam
a construgdo da identidade. Nesse sentido, é imperioso planejar e tomar
decisoes pedagdgicas condizentes com a visao de sociedade, de educagio e de
homem que se pretende formar. E, se adotamos um paradigma inclusivo, ¢
preciso que as institui¢oes educativas visem a democratizagio através de seu
curriculo e repensem os aspectos referentes ao pessoal e ético, transmitindo o
conhecimento para todos. No entanto, assegurar ao professor em formagao
uma compreensio bdsica sobre o sentido e significado do ensino inclusivo
oferece oportunidades para refletir e discutir que essa proposta ¢ fundamental,
pois a inclusao, conforme j4 ressaltado, ndo é apenas uma meta a ser alcancada,
mas uma mudanga estrutural e mundial. A partir deste contexto, acreditamos
que um bom programa de formagao caracteriza-se por ampliar conhecimentos
e habilidades, além de levar a reflexo, tendo como primordial objetivo a
autonomia do formando. Sua responsabilidade e necessidade em desenvolver
um projeto de formagao num processo de reflexao ¢ cada vez mais urgente.
Entretanto, muitas vezes os programas curriculares, implementados pelas
instituigoes de ensino superior, nao se mobilizam a ponto de propor acdes que
conduzam a efetivas mudancas, de sorte que o formando acaba por repetir
modelos em uma agio continua e nio refletida.

Os préprios professores devem estar sensibilizados e devidamente

;.

formados para esta proposta [...] é importante que os professores
sejam acompanhados com relagio as suas reacoes diante os alunos
deficientes. E principalmente relevante que seus medos e receios nio

sejam ignorados. (BEAUPRE, 1997 apud MANTOAN, 2001, p.19).

Para que acontega de forma verdadeira e efetiva, a inclusio
necessita de professores especializados para trabalhar nio apenas com
criancas com deficiéncias, mas com todos os tipos de diferencas e
dificuldades, permanentes ou tempordrias. Nessa perspectiva, voltamos aos
quatro pilares da educagao mencionados no relatério elaborado por Delors
(2001), para ilustrar e justificar os argumentos explicitados até entio. Tal
relatério desvela a necessidade de aprender a viver juntos, descobrindo
quem ¢ o outro que estd compartilhando o mesmo espago e relagdes de
aprendizagem, percebendo as suas interdependéncias, estabelecendo
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respeito e um clima de paz e harmonia. Atrelado a esse pilar, o quarto tem
igualmente uma relagio intrinseca com os paradigmas inclusivos, porque
preza por aprender a ser, por meio do desenvolvimento da personalidade,
da autonomia, do discernimento e da responsabilidade, o que muito tem
a ver também com as préticas formativas. Sabemos que o papel do ensino
superior e sua importancia sao cada vez maiores. Reconhecer as necessidades
e valorizar as potencialidades de cada individuo constituem caracteristicas
pessoais que podem e devem ser desenvolvidas por um estilo de formagio
critica, desde a educacao bdsica até sua graduacio. Entre outras, estas sao
condi¢oes educativas de que precisamos para proporcionar uma educagio
de qualidade aos nossos alunos.

RELACAO TEORIA E PRATICA: ESTRATEGIA BASICA PARA UMA EDUCAGAO
INCLUSIVA

A complexidade posta pelas agoes e ideias veiculadas na
contemporaneidade, segundo Morin (1997, apud PERRENOUD, 2001),
perturbam os fendmenos, porque produzem emergéncias e fazem com que
estes percam a distingao e clareza.

Até o presente momento, o trabalho destacou a importincia e
a urgéncia de a educacio desenvolver agdes para alcangar a inclusao de
todos os seus agentes e, a0 mesmo tempo, revelou a necessidade de lidar
com as perturbagdes e dificuldades, de transformar as praticas educativas
para que a inclusdo seja de fato uma realidade. Nesse sentido, buscamos
apresentar como estratégia a formagio dos educadores por meio de um
curriculo critico e reflexivo, jd que a teoria deve estabelecer uma relagio
indissocidvel com a prética e, dessa maneira, possamos mover e renovar a
educacio, tornando-a inclusiva.

Sendo assim, neste segundo titulo, propomos a reflexio sobre as
implicagoes das teorias de formagao nas praticas pedagdgicas que acontecem
em nossas salas de aula. Para tanto, iniciamos objetivando esclarecer o que
entendemos sobre esses conceitos.

De acordo com o diciondrio de etimologia, a palavra teoria deriva
do francés “[...] theérie, derivado do latim, thedria, e, este, do grego, theoria”

(CUNHA, 1992, p 764). Seu significado, conforme o Diciondrio Aurélio,
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é: “1. Conhecimento especulativo meramente racional. 2. Conjunto de
principios fundamentais de uma arte ou de uma ciéncia. 3. Doutrina ou
um sistema fundado nestes principios. 4. Hipétese, suposicio” (AURELIO
2001, p.668).

Pritica, segundo Cunha (1992), é proveniente do latim medieval
“[...] practica, e derivado do grego praktik,” e significa, segundo o Aurélio:
“1. Ato ou efeito de praticar 2. Uso, exercicio. 3. Rotina, hdbito. 4. Saber

provindo da experiéncia. 5. Aplicagao da teoria” (AURELIO, 2001, p-550).

Sacristdn (1999) destaca que a teoria é o que os tedricos tratam
e produzem, no meio em que realizam seus trabalhos, enquanto nio ¢é
menos certo que a pratica é o conteddo do oficio dos priticos, também em
seu proprio contexto.

Com base em todos esses conceitos e sem perder o foco da
educagio inclusiva que se pretende alcancar, ¢ possivel inferir que todos
os professores tém a obrigacao de dialogar com os estudos realizados nos
contextos de formagao para fundamentagio de sua prética dentro da escola,
ou seja, é preciso que toda a teoria, todo conhecimento, fundamentos,
toda a arte e ciéncia do qual os professores tomaram contato, sejam vistos
nos atos, nas rotinas pedagdégicas de forma critica e consciente. No caso
de os cursos de formagao nao terem oferecido um embasamento tedrico
consistente para sustentacdo de uma prética solidificadora da inclusio,
é preciso que esse professor procure novas oportunidades de formagao e
autoformacio.

Ao tomar contato com os paradigmas inclusivos, é impossivel
que alguém discorde de seus objetivos e intengoes, embora, na prtica, as
agoes pedagdgicas nas escolas e as ideias inclusivas nem sempre revelem
consonancia. E de conhecimento da maioria dos professores a necessidade
de criar medidas que flexibilizem o curriculo para atender a todos os alunos,
sobretudo aqueles que apresentam deficiéncias, dificuldades ou diferencas.
Todavia, nao se fazem tao representativas as acoes desenvolvidas dentro da
escola. O “como fazer” ainda nao reflete os conhecimentos ministrados
em cursos de formagao ou evidenciam a ineficiéncia daqueles cursos que
nao tiveram como premissa a criticidade e a séria reflexibilidade, em seu
curriculo formativo.
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Na opinido de Brien e Brien (1994 apud STAINBACK;
STAINBACK, 1999), os professores rejeitam a proposta, em sua prética,
por medo e defesa. Alguns creem que nao sabem trabalhar com os alunos
com deficiéncia, enquanto outros imaginam que estes podem prejudicar
o andamento ¢ o desenvolvimento da classe. Preocupados com o ensino e
seus contetdos, incorrem no erro de marginalizar os alunos.

Jé Mantoan (2006) acredita que, se existe algum problema no

Ambito da formacio dos educadores, nio sio essas as verdadeiras razoes

que impedem a inclusdo. Segundo a autora, estes sio apenas problemas

postos pelos professores na tentativa de se apoiar e justificar o desencontro
entre a teoria e a pratica.

O ensino escolar comum e o despreparo dos professores, por sua vez,

nao podem continuar sendo justificativa dos que querem escapar da

inclusio pelos mais diferentes motivos [...]. Felizmente, nem todos sio

tio ingénuos a ponto de engolir essa argumentacdo. Surpreende-me

que ela ainda esteja sendo utilizada. (MANTOAN, 2006, p.29).

Ainda conforme essa autora, “[...] fazer valer o direito a educacao
para todos nao se limitaa cumprir o que estd na lei e aplicd-la, sumariamente,
as situacoes discriminadoras. O assunto merece entendimento mais

profundo [...]” (MANTOAN, 20006, p.16).

Podemos conseguir o acesso das criangas que apresentam alguma
deficiéncia ou diferenca, garantindo suas vagas nas salas comuns do ensino
regular. Entretanto, o que se faz pedagogicamente, para que ela seja incluida
nesse contexto e para prover também sua permanéncia e desenvolvimento,
¢ um problema pratico que denuncia o possivel divércio entre a teoria e a
prética, trazendo perdas ao processo de ensino e aprendizagem. “O acesso a
escola extrapola o ato da matricula e implica na apropriacao do saber e das
oportunidades educacionais oferecidas a totalidade dos alunos com vistas a
atingir as finalidades da educagao, a despeito da diversidade na populacao
escolar”. (BRASIL, 1999, p.15).

Sobre a relagao teoria e prdtica, Sacristdn (1999) enfatiza que
o desencontro entre os dois conceitos acontece porque erroneamente as
instituicoes e a divisao entre as profissdes dividem os tedricos dos préticos.
Assim sendo, aqueles que se intitulam préticos percebem a teoria como algo
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irrealizdvel, enquanto os tedricos desprestigiam os saberes provenientes das
experiéncias. De acordo com a psicopedagoga argentina Alicia Fernandez
(2001, p. 63), “[...] uma grande falha na nossa educagao refere-se a essa
desqualificagao do saber e endeusamento do conhecimento.”

Esseantagonismo faz com que muitas vezes a pritica seja vistacomo
mais importante que a teoria, a0 passo que esta se torna autossuficiente. Na
visdo de Feldman (2009, p. 75), os estudos que tem realizado demonstram
que a desvinculagao da prdtica e teoria é objeto obstaculizador da relacao
dialdgica entre a escola brasileira e a formacio de educadores. “As recentes
investigagbes nacionais e internacionais sobre a formagio de professores
apontam a necessidade de tomar a pritica pedagdgica como fonte do
estudo e construgio do conhecimento sobre os problemas educacionais”.

Com efeito, a articulagio entre os conceitos auxilia na construgao
de priéticas significativas e pode responder as dificuldades dos professores.
Priorizar um elemento em detrimento do outro e desprezar o conhecimento
interdisciplinar colabora com a segregacao e evidencia a inadequacao do
sistema educativo. E preciso compreender que a teoria subsidia a prética.
Nesse sentido, Giroux (1997) destaca a uniio desses elementos como
notdria possibilidade de préticas emancipadoras, classificando ambos como
elementos indissocidveis, gerando novas indagagées, novos conhecimentos
e novas teorias de ensino.

Para Tardiff (1997), quando os professores passam pela fase de
formacio, que se caracteriza como inicial, exercitam a prtica profissional
docente. As situagdes de estigios, durante essa fase, propiciam a
oportunidade de consolidar os conhecimentos adquiridos, interligando a
teoria a pritica. Em consonéncia com tais ideias, buscamos nos apoiar no
parecer CNE/CP 28/2001, que concebe o estdgio curricular como:

O tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a prética do
mesmo e depois pode exercer uma profissio ou oficio. Assim o estdgio
curricular supervisionado, supoe uma relagio pedagdgica entre alguém
que j4 é um profissional reconhecido por um ambiente institucional de

trabalho e um aluno estagidrio. Por isso ¢ que esse momento se chama
estdgio curricular supervisionado. (BRASIL, 2001).
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De acordo com Paulo Freire (1998, p. 25), “[...] quem forma
se forma e reforma ao formar quem ¢ formado. Forma-se e forma ao ser
formado. [...] quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender”. Segundo Perrenoud (2000), uma das novas competéncias
para ensinar refere-se a administrar sua prépria formagido, a partir de
suas praticas, isto é, articulando a teoria e a pratica se constréi uma agao
educativa ligada as mudangas.

O movimento de pesquisa, hoje, deve fazer parte da rotina do
professor, pois problematizar a sua prdtica o leva a reflexées de como
superar os obstdculos e resolver as situacoes nio desejadas, levantando
hipéteses, confirmando e assumindo caminhos para entender e resolver o
problema. Alessandra Capovilla e Fernando Capovilla (2004) sustentam
que os professores podem e devem produzir pesquisas, durante o processo
de formagao, como também em sua atuagdo profissional. Contudo, existe
falta de pesquisas cientificas realizadas por pedagogos. Na verdade, Paulo
Freire j4 dizia que “[...] ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”

(FREIRE, 1998, p. 32).

Os PCNs —adaptagdes curriculares sublinham que as teorias sobre
a inclusdo requerem a superagio dos obstdculos impostos pelas limitagoes
do sistema regular de ensino [...] e ainda descrevem como indiscutivel
a dificuldade de efetuar mudangas, ainda mais quando implicam novos

desafios [...] (BRASIL, 1999).

Morin (2000) afirma que incorremos em erros, cegueiras e ilusoes.
Os erros mentais sio aqueles referentes aos enganos provocados pelas
alucinagoes, fantasias e percepgoes subjetivas provocadas pelo imagindrio
humano. Talvez essa ideia de extrema dificuldade ou de pouco sucesso faga
parte desse erro presente no imagindrio humano social. H4, para o autor,
ainda os erros intelectuais, que estdo vinculados as nossas teorias, doutrinas
e ideologias. Percebemos que o paradigma inclusivo assusta aqueles que
permearam a sua prética na reprodugio presente no racionalismo académico,
valorizando apenas o saber escolar. E, por tltimo, hd os erros da razao, que sao
os que ignoram a subjetividade e a afetividade. Sao muitos os casos em que a
subjetividade dos alunos e suas necessidades emocionais sao desconsideradas.
Portanto, no caso da educagio inclusiva, talvez os erros sejam provenientes
dessas trés ordens, porque existem os profissionais para quem os alunos com
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alguma deficiéncia nas escolas atrapalham o aprendizado dos estudantes
considerados normais, ao passo que outros se baseciam em teorias que
privilegiam apenas o aspecto racional e cognitivo e por isso desvalorizam as
potencialidades dos alunos com deficiéncia.
A educagio do futuro deve enfrentar o problema de dupla face do erro
e da ilusdo. O maior erro seria subestimar o problema do erro; a maior
ilusdo seria subestimar o problema da ilusao. O reconhecimento do

erro e da ilusdo ¢ ainda mais dificil, por que o erro e a ilusio nio se
reconhecem em absoluto, como tais. (MORIN, 2000, p.19).

Buscando modificar esse quadro e subsidiar o professor para
que ele entenda e para que a mudanga realmente acontega, os PCNs —
Adaptagoes Curriculares (BRASIL, 1999) trazem definigées de objetivos
no tratamento e desenvolvimento dos contetdos, avaliacio, organizacao
do tempo diddtico, contemplando situagdes priticas de sucesso que
acontecem em todo o pais. Tais orientagoes, abordando seus contetidos
de forma pontual, prezam a relacio teoria e prética, tornando acessivel ao
educador uma compreensao do tema e gerando, por meio dos parimetros
expostos, ideias de como se pode construir o seu trabalho.

O reconhecimento e o respeito as necessidades dos alunos
precisam ganhar forca dentro das salas de aulas, para que as criancas
consigam aprender umas com as outras. As leituras e as reflexoes feitas
por seus professores necessitam ser vistas como instrumentos praticos e
nao mais como material académico restrito aos tedricos, nas universidades.
Esse novo modelo de educagao estd posto, é oficial. Portanto, os projetos
politicos pedagdgicos das escolas devem ser revistos em seu cerne, de
forma a contemplar a inclusao. Somos todos responséveis pela educacao
da contemporaneidade. Somos os agentes deste momento histérico de
transformagao. Nesse sentido, que contribui¢oes queremos deixar as
futuras geragoes? Incluir nao é sé6 um lema, mas um propédsito que move
hoje a agao educativa, objetivando alcancar a qualidade para todos, sem
nenhuma distin¢iao. Assim, encerramos este titulo com uma reflexao de
Paulo Freire (1998, p.109) que traduz e sintetiza toda a teoria construida.
“Quanto mais solidariedade exista entre o educador e o educando no trato
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deste espago, tanto mais possibilidades de aprendizagem democritica se
abrem na escola.”

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para atender aos objetivos deste trabalho, utilizamos como
metodologia a pesquisa bibliogrifica. Segundo Severino (2007), tal
procedimento metodoldgico ¢ o tipo de pesquisa que se constrdi, baseando-
se em contribui¢oes, dados e categorias presentes em registros impressos,
tais como livros, artigos e teses.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), esse tipo de pesquisa
se constitui em fases, sendo elas a escolha do tema, a elaboracio de plano, a
identificagao e reconhecimento do assunto pertinente ao tema em estudo,
o levantamento e a sistematiza¢do do material bibliogréfico, o fichamento,
a andlise e, por ultimo, a redagao. E tem por finalidade por o pesquisador
a par de tudo o que hd sobre o assunto escolhido.

Conforme Andrade (2007), ndo se pode construir uma pesquisa
bibliogréfica parafraseando os autores renomados. Ao contrdrio, é preciso
desenvolver uma interpretagio e uma anilise critica, para a construgao de
conceitos e juizos de valor.

REsurranpos

Percebe-se como ineficiente a formacio dos educadores da
atualidade, por estarem sendo muitas vezes formados dentro de um
paradigma que ndo estd atrelado as necessidades do contexto histérico
presente. Lamentagoes, agoes inadequadas, pouca motivagao, dificuldades
no desempenho das atribuicoes didrias, tudo isso caracteriza a importancia
da transformacdo dos paradigmas formativos, buscando transformar esses
profissionais em criticos e reflexivos.

Para tanto, os curriculos elaborados devem privilegiar a construcio
da profissionalidade com teorias e praticas, de forma interligada. Faz-
se essencial o estudo e a reflexdo das questdes que acontecem dentro da
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escola, buscando-se a proximidade com as metodologias de pesquisa, para
compreensao e aprimoramento das situacoes e realidades escolares.

A inclusio, como temdtica e agdo pedagdgica, precisa ser
repensada, contextualizada e compreendida por todos os agentes
educativos, a fim de que produza resultados mais substanciais do que os
que hoje encontramos, de sorte que a elaboracio deste trabalho ressalta
essa importincia e contribui para esse objetivo, destacando pensamentos e
reflexdes que desvelam essa intencao.

CONSIDERACOES FINAIS

Toda a reflexdo acerca dos assuntos abordados neste artigo nos
possibilita crer que mudangas e transformagoes, no contexto educacional
brasileiro, s3o urgentes e necessdrias para que se alcance qualidade de ensino
para todos os alunos que fazem parte de nossas escolas. Neste instante,
um antagonismo acontece. Dentro de rdpidas e constantes alteragoes,
vai ficando para trds, mesmo que lentamente, uma histéria de fracassos e
segregacoes, e uma agio democrdtica vai-se firmando.

Apontamosinimerasdificuldades mencionadas pelos profissionais
que atuam em nossas escolas, dentre as quais a falta de preparo e formacao
para o trabalho. Ensinar, hoje, requer habilidades mais complexas do que
tempos atrds, pois as mudancas ocorrem de forma rdpida e continua.
Dentro de toda essa transformagio, deparamo-nos com a Educacio
Inclusiva e seus enfrentamentos. Defendemos ainda que aquele que
fundamenta sua préxis educativa em pardmetros de formar = modelar estd
na contramio de uma tendéncia universal inclusiva. Ao adentrar as salas
de aula regulares, infelizmente, ainda podemos encontrar alunos alheios as
propostas diddticas desenvolvidas e ao curriculo de ensino, o que nos faz
crer que seus professores compartilham de uma ideia retrégrada, porque
entendem que aos alunos que nao apresentam diferencas ou deficiéncias
¢ preciso garantir a transmissdao dos conhecimentos, enquanto, para os
alunos com deficiéncia, o objetivo da escola ¢ apenas prestar assisténcia,
abrigar e proteger. Ou, entdo, a falta de conhecimento tedrico citado acima
se desvela em agdes diddticas pouco fecundas as necessidades desses alunos.
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Portanto, trazer A baila esta questao permitiu um repensar sobre o processo
educativo, em todas as suas esferas.

Durante a exploragio das ideias, fizemos questao de explicitar
conceitos, resgatando-os e os ressignificando dentro do paradigma inclusivo,
indicando como uma tentativa e apoio a reformulagio nos curriculos
de formagio destes profissionais, buscando a criticidade, a reflexdo, o
conhecimento e nao somente o acimulo de métodos e praticas sem sentido.
Na verdade, existem legislagoes e politicas publicas postas para colaborar e
garantir para que a inclusdo aconte¢a, no Ambito educacional e social.

Tornar o professor um ator, autdbnomo, critico e capaz de pensar
sobre o processo de ensino para a aprendizagem, transformando sua pratica
educativa de acordo com a necessidade e resultados apresentados, ¢ o perfil
de educadores que se pretende formar para a atualidade, sem esquecer
que a formagao na contemporaneidade exige continuidade, atualizagoes,
contextualizagoes perenes. De fato, estamos vivendo novos e complexos
tempos, nos quais os saberes cientificos sio considerados provisérios, em
permanente construgao. S assim nos tornaremos profissionais antenados
e concatenados com o mundo.

Porém, nio basta a adequacio dos cursos de formacio. E
preciso também que o profissional da educagao apresente motivagio para
transformar todas as teorias com que teve contato em instrumentos para
uma pratica educativa eficiente e inclusiva. A teoria deve sustentar a prética
e a prética precisa subsidiar novas teorias. Uma interligada a outra, a fim
de abolir a segregacio e favorecer a inclusio. Nao deixemos mais levar-nos
pelos pensamentos pessimistas. A luta, embora drdua, é necessdria. Para
tanto, este trabalho ¢ uma forma de contribuigdo tedrica que auxilia na
transformagao, a4 medida que provoca, tornando-se registro de um tempo,
de um curriculo, de uma necessidade, de um espaco que se reconstréi a
cada instante.
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