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CapiTULO 2

INcLUSAO DA CRIANCA cOM SURDEZ NA EDUCACAO INFANTIL:
Estubo be umA Escota MuniciPAL DE EDUCACAO INFANTIL
(EMEI) na ciDADE DE MARiLIA — SP

Neuza Sueli Corréa da Silva

Rosimar Bortolini Poker

INTRODUCAO

Nos atuais debates a respeito da inclusio de alunos com
necessidades especiais, o desafio do ensino escolar brasileiro pauta-se em
encontrar solugdes para responder a questoes sobre a permanéncia dos
alunos nas institui¢oes escolares. De um lado, a inclusio traz beneficios,
do outro, langa novos desafios para professores, institui¢oes e sociedade.
Segundo Mantoan (2006), com a democratizagio do ensino, o sistema
educacional tem vivido muitas dificuldades em garantir uma escola de
qualidade para todos. No Brasil, a implementagio da politica educacional
inclusiva tem enfrentado problemas, pois hd muitos obstdculos a serem
ultrapassados, quais sejam: excessivo niimero de alunos nas salas de aula,
grande quantidade de alunos que devem ser atendidos, conservadorismo
das escolas, formagio inadequada dos professores, espaco fisico nao
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adaptado as necessidades educacionais especiais dos alunos, falta de
material adaptado, gestdo centralizadora da escola, dentre outros.

Desde a década de 1990, o governo brasileiro vem implementando
a politica educacional inclusiva, a qual consiste em uma escola que abre
espago e deve estar preparada para educar todas as criangas, inclusive as
criangas com deficiéncia. Porém, a escola inclusiva encontra um grande
desafio: o de desenvolver uma pedagogia centrada na crianca, na qual todos
os alunos devem ser educados, sem distingao, discriminagao e respeitando
suas diferencas. No caso do aluno com surdez, a escola precisa se adequar
para lidar com diferentes formas de comunicagio, a fim de garantir o
acesso ao curriculo e a participacio em todas as atividades nela propostas.

De acordo com a UNESCO (1994), as escolas regulares, com
orientagao inclusiva, constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatdrias, pois podem criar comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcancando a educagao para todos. Todos os
alunos com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, independentemente de suas condicoes fisicas, sociais e intelectuais.

Para que isso se concretize, as escolas devem estar preparadas para
receber esses alunos, buscando alternativas que garantam a integracao da
pessoa com deficiéncia, em uma convivéncia participativa.

O acesso dos individuos com necessidades educacionais especiais
ao ensino regular também ¢ garantido pela lei n° 7.853/89, de 24 de
outubro de 1989, que, no artigo 8°, prevé como crime (reclusio de um a
quatro anos) condutas que frustram, sem justa causa, a matricula de alunos
com necessidades especiais (BRASIL, 1989).

A temdtica sobre a integracdo do aluno com surdez em salas
comuns vem sendo discutida por profissionais de diversas dreas, ji que
esses individuos precisam ter seus direitos respeitados e garantidos, como
também devem pertencer e participar do meio social comum e da escola
regular, quaisquer que sejam suas necessidades e condicoes especiais.
Essa discussao enfatiza que a institui¢do escolar precisa se organizar de
forma a proporcionar o desenvolvimento integral de todas as criancas com
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necessidades especiais, promovendo seu crescimento em todos os aspectos
— linguistico, fisico, psicoldgico, social, intelectual e cultural.

A propésito desse contexto, o documento Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil, desenvolvido pelo Ministério da
Educagao e do Desporto do Brasil, em 1998, ressalta que a qualidade
do processo de integragdo entre a institui¢ao escolar com os alunos com
necessidades especiais depende da estrutura organizacional da instituigao,
a qual deve levar em conta as potencialidades e o grau de deficiéncia de
cada aluno, as disponibilidades de recursos e materiais que a comunidade

oferece, entre outros aspectos (BRASIL, 1998, p.37).

Nesse sentido, a proposta da presente pesquisa ¢ verificar de que
forma uma Escola Municipal de Educacio Infantil (EMEI) da cidade de
Marilia-SP se organiza e se estrutura para atender aos alunos da educacio
infantil com surdez e quais acoes sio realizadas pela Secretaria Municipal
de Educagio, a fim de satisfazer as necessidades educacionais desse alunado.

PRESSUPOSTOS TEGRICOS

A deficiéncia auditiva ou surdez consiste na diminuicio da
capacidade de percep¢ao normal dos sons (BRASIL, 1997, p. 31) medida
em decibéis (dB) por meio de duas vias: via aérea (sons que perpassam
pela orelha externa, média e interna) e via dssea (vibragao ocasionada pelos
sons, verificada através do osso localizado atras das orelhas).

No Brasil, o niimero de pessoas com deficiéncia auditiva ¢ alto.
De acordo com os dados populacionais coletados pelo IBGE/2000, nosso
pais tem mais de 5.700.000 individuos com algum grau de deficiéncia
auditiva. Destes, 170.0000 declararam-se surdos'.

Podemos definir a deficiéncia auditiva ou surdez como “[...]
qualquer alteragio produzida tanto no 6rgio da audi¢do como na via
auditiva” (MARCHESI, 2004, p.172). Esta se classifica de acordo com
sua localizag¢do, grau de comprometimento e a época de ocorréncia
(DELIBERATO, 2001), em um (unilateral) ou nos dois ouvidos (bilateral).

! Dados disponiveis em: <http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?id_
noticia=438&id_pagina=1>. Acesso em: 01 ago. 2011.
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Quanto 2 localizagao, a surdez é classificada como: neurossensorial
ou de percep¢io (situa-se no ouvido interno ou na via auditiva para o
cérebro; afeta também a qualidade da audicao — sons distorcidos; pode surgir
por intoxicagio de medicamentos, infec¢io (meningite) ou por alteragoes
dos liquidos linfiticos do ouvido interno); condutiva ou de transmissao (a
zona lesada localiza-se no ouvido externo ou no ouvido médio, dificultando
ou impedindo a transmissio das ondas sonoras até o ouvido interno,
normalmente ocasionada por infecgdes, principalmente na orelha média, ou
por malformagao genética); e mista (a alteragao se localiza tanto no ouvido
interno ou a via auditiva como no canal auditivo médio ou externo. Pode ser
provocada pela deficiéncia auditiva neurossensorial ou uma confluéncia de

causas proprias de cada tipo de surdez) (MARCHESI, 2004, p.172).

A audigio normal estd entre a fronteirade 0 a 25 dB. A classificagao
dos graus de perda na surdez ¢ elencada como: surdez leve (26 a 40 dB),
surdez moderada (41 a 70 dB), surdez severa (71 a 90 dB) e surdez
profunda (acima de 91 dB). A época do surgimento da surdez nao pode ser
confundida com a época do diagndstico, pois nio sio coincidentes. Aquela
pode ter ocorrido na gravidez, sendo diagnosticada, por exemplo, somente
quando a crianga atinge os dois anos de idade.

O nascimento de criangas com surdez acontece macicamente em
familias cujos pais s3o ouvintes (90 a 95%); os outros cinco a 10% tém
pais também surdos, de maneira que, a cada 10 individuos com surdez,
nove tém pais ouvintes (SANTANA, 2007). Nao ¢ de se surpreender que
os pais ouvintes se preocupem com a aquisi¢ao da lingua oral, quando a
perda auditiva é diagnosticada. Tal preocupagao estd inserida nas filosofias
educacionais para surdos: oralismo e bilinguismo.

O oralismo e o bilinguismo recebem a denominagio de “filosofias
educacionais” porque nio sio necessariamente métodos educacionais. Como
filosofias educacionais, “[...] elegem principios e concepgoes referentes
a linguagem, a lingua e a surdez, mas nio hd padrdes e procedimentos

educacionais dentro de uma mesma filosofia.” (CONEGLIAN, 2008, p.85).

O oralismo implica a ado¢io e a aplicagao de métodos orais,
baseados na concepgio clinico-terapéutica da surdo-mudez adotada para
a habilitagao/reabilitacio da lingua oral. A concepgao oralista tem como
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objetivo habilitar e/ou reabilitar o individuo com deficiéncia auditiva para
a modalidade oral-auditiva de comunicagio, considerada a tnica forma
de expressao que propicia o desenvolvimento das capacidades mentais/
cognitivas e linguisticas do deficiente auditivo.

Existem alguns métodos orais desenvolvidos no campo clinico-
terapéutico da fonoaudiologia os quais abarcam técnicas, equipamentos
e recursos tecnoldgicos que amplificam sons, como o AASI (aparelho de
amplificagao sonora individual), e aparelhos e procedimentos cirurgicos
mais avangados, como o implante coclear, um dispositivo que estimula
eletricamente as fibras nervosas remanescentes da céclea, possibilitando a
capacidade de perceber o som.

Os defensores da filosofia oralista pregam que, por meio da
estimulagio do residuo auditivo (quando presente), ocorre a corre¢io
da fala oral, tornando o deficiente auditivo o mais préximo do sujeito
ouvinte, no que concerne a participacio de atividades sociais, culturais e
educacionais. Conforme S4 (1999, p. 69),

A abordagem educacional oralista é aquela que visa a capacitar a pessoa
surda a utilizar a lingua da comunidade lingiifstica, de modo que seja
possivel o uso da voz e da leitura labial tanto nas relagoes sociais como em

todo o processo educacional. A lingua na modalidade oral ¢, portanto,
meio e fim dos processos educativo e de integracio social.

Jd a outra filosofia educacional, o bilinguismo, pode ser concebida

como a necessidade de se optar entre uma lingua de base visuomanual e

outra de base audioverbal (SANTANA, 2007). Ressalta o Ministério da
Educacio do Brasil:

A educagio bilinglie para criangas brasileiras com surdez consiste

na aquisi¢io de duas linguas: a lingua brasileira de sinais (LIBRAS)

e a lingua portuguesa (modalidades oral e escrita), com professores

diferentes em momentos diferentes, a depender da escolha pedagégica
da escola e da familia. (BRASIL, 2006, p.22).
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O bilinguismo surgiu na década de 1980. A fundamentagdo dessa
filosofia “[...] é 0 acesso da criancga, o mais precocemente possivel, a lingua

de sinais e a linguagem oral” (SANTANA, 2007, p.165).

Essa abordagem tem a seguinte proposta: a condigao de bilingue se
altera na trajetdria de vida dos individuos e assume diferentes contornos, com
relagio a0 dominio e a variagao de uso das linguas. Porém, hd uma falta de
consenso na drea de surdez com relagio a aquisi¢ao das linguas (LIBRAS e Oral):

[...] alguns autores defendem a ideia de que a lingua de sinais deve
ser aprendida antes do portugués, devido a diferenca estrutural das
duas linguas e visando ao desenvolvimento linguistico e cognitivo do
surdo. Outros defendem que as duas linguas devem ser aprendidas
simultaneamente. Outros ainda defendem que se deve ensinar apenas
a modalidade escrita de lingua portuguesa, e nio a oral. E, por fim,
ha aqueles que acreditam que se deve ensinar ao surdo ambas as

modalidades do portugués, o ensino da oralidade podendo ou nio ser
feito por meio da leitura e da escrita. (SANTANA, 2007, p.166).

Independentemente de se abordar uma filosofia educacional oralista
ou bilingue, é importante que a crianga com surdez receba toda a assisténcia
necessdria para suprir suas necessidades educacionais especiais na escola, a
fim de que seja incluida no processo de escolarizagdo, ji que o nimero de
alunos matriculados em escolas vem aumentando gradativamente: os dados
do Censo Escolar/2006 registraram a matricula de 69.420 alunos com surdez
ou deficiéncia auditiva em escolas e classes especiais (33.575 alunos) e em
escolas regulares/classes comuns (35.845 alunos). Entre 1998 ¢ 2006, houve
um crescimento de 640% das matriculas de alunos com diversas deficiéncias
em escolas comuns e de 28% em escolas e classes especiais: em 1996, o
registro de matriculas de alunos com necessidades especiais era de 337.326,
dos quais 293.403 eram de escolas e classes especiais e 43.923 de escolas
regulares/classes comuns. Em 20006, esse ntimero evoluiu para 700.624
alunos matriculados, dos quais 375.488 sao de escolas e classes especiais e
325.136 de escolas regulares/classes comuns. Esse crescimento nao ¢ casual,
mas resultado da mobilizagao da sociedade brasileira. A inclusao ganhou
reforcos com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), n°

9.394, de 20 de dezembro de 1996.

% Dados disponiveis em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/brasil.pdf>. Acesso em: 01 ago. 2011.
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A LDB (1996) dispoe sobre todos os aspectos do sistema
educacional. Dentre os principios contidos no artigo 3° dessa lei, destaca-
se o inciso III, no qual a questao da inclusao j4 é focalizada, pois garante a
todos os alunos, sem distingao, “[...] igualdade de condi¢des para o acesso
e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, p.8). E dever constitucional do
Estado “[...] oferecer atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular

de ensino.” (BRASIL, 1996, p.9).

Sobre a educacio especial, essa lei, no artigo 58, aponta que a
escola deve oferecer servigos de apoio especializado na escola regular que
atendam as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais (BRASIL,
1996, p.43). Quando esse atendimento educacional nao for possivel pelas
classes comuns de ensino regular, os servicos serdo feitos em classes ou

escolas especializadas (BRASIL, 1996, p.44).

A LDB (1996), no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos discentes curriculo, métodos, recursos educativos e
organizagio especificos, de sorte a satisfazer as suas necessidades; assegura
a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para
a conclusao do Ensino Fundamental, em virtude de suas deficiéncias;
e assegura a aceleracio de estudos aos superdotados, para conclusao do

programa escolar (BRASIL, 1999, p.44).

Os sistemas de ensino devem adotar uma educagio inclusiva, que
consiste num
[...] movimento mundial fundamentado nos principios dos direitos
humanos e da cidadania, tendo por objetivo eliminar a discriminacio
e a exclusdo, para garantir o direito 2 igualdade de oportunidades e a
diferenca, transformando os sistemas de ensino, de modo a propiciar
a participagao de todos os alunos, com foco especifico naqueles que
sao vulnerdveis & marginalizacio e exclusio. (BIAGGIO, 2007, p.24).

Para o Ministério da Educa¢io brasileiro, o conceito de
necessidades especiais ¢ definido pelo Parimetro Curricular Nacional
(PCN) “Adaptagoes Curriculares: estratégias para a educagao de alunos
com necessidades educacionais especiais”, como:
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Diversas situacoes representativas de dificuldades de aprendizagem,
como decorréncia de condigoes individuais, econdémicas ou
socioculturais dos alunos:

* criangas com condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e
sensoriais diferenciadas;

* criangas com deficiéncia e bem dotadas;

* criangas trabalhadoras ou que vivem nas ruas;

* criangas de populagoes distantes ou ndmades;

e criangas de minorias lingiiisticas, étnicas ou culturais;

e criangas de grupos desfavorecidos ou marginalizados. (BRASIL,

1999, p. 23).

No 4mbito educacional, as “necessidades educacionais especiais”
referem-se aquelas necessidades especificas que os alunos possuem no
processo de escolarizagao. O PCN “Adaptagoes Curriculares” especifica:

A expressio necessidades educacionais especiais pode ser utilizada para
referir-se a criancas e jovens cujas necessidades decorrem de sua elevada
capacidade ou de suas dificuldades para aprender. Estd associada,

portanto, a dificuldades de aprendizagem, nio necessariamente

vinculada a deficiéncia(s). (BRASIL, 1999, p. 23).

De acordo com Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL, 2008), a educagao especial
deve assegurar a inclusao de alunos com necessidades especiais, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio nas turmas
comuns do ensino regular, orientando os sistemas de ensino para garantir o
acesso 20 ensino comum, inclusdo da familia dessa crianga e especializacio
dos profissionais envolvidos com a escolarizagao desse aluno.

As necessidades especiais definem quais estratégias devem ser
tragadas para permitir que todos os alunos participem ativa e integralmente
das agoes educacionais, com resultados favordveis. Por isso, no caso do
aluno com surdez, o ensino de LIBRAS ¢ o ensino da lingua portuguesa
(tanto na modalidade escrita como na modalidade oral) devem iniciar-se
0 quanto antes, ou seja, especialmente no periodo da Educagao Infantil.
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Constata-se assim que o aluno com surdez precisa, além
do atendimento da sala regular, que demanda recursos e estratégias
diferenciadas de ensino, o atendimento educacional especializado
complementar, que consiste no ensino de Libras e no ensino da Lingua
Portuguesa, na modalidade oral e escrita.

Quanto ao ensino de Libras, este é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, social e para a escolarizagio do aluno com
surdez, visto que

[...] fornece a base conceitual dessa lingua e do contetido curricular
estudado na sala de aula comum, o que favorece ao aluno com surdez
a compreensio desse conteddo. Nesse atendimento hd explicagoes das
idéias essenciais dos contetidos estudados em sala de aula comum.
Os professores utilizam imagens visuais e quando o conceito é muito
abstrato recorrem a outros recursos, como o teatro, por exemplo. Os
recursos diddticos utilizados na sala de aula comum para a compreensao

dos contetidos curriculares sio também utilizados no Atendimento
Educacional Especializado em Libras. (DAMAZIO, 2007, p.29).

Em decorréncia, nesse espago em que a LIBRAS ¢ oferecida, deve
haver muitas imagens visuais referentes ao cotidiano da crianga com surdez.
Dessa forma, estas se interessam, questionam, analisam, criticam e fazem
associagdes entre o que jd conhece e os novos conhecimentos em estudo.
Nesse atendimento, os professores registram o desenvolvimento de cada
aluno, além da relacio de todos os conceitos estudados, organizando-os
em forma de desenhos, fotos e gravuras, que ficam no caderno do discente.

Tal processo de ensino com imagens visuais vai ao encontro da
denominada pedagogia visual, “[...] que tem no signo visual seu maior
aliado no processo de ensinar e aprender” (CAMPELLO, 2008, p.131), ou
seja, é uma “experiéncia visual”. Essa mesma autora complementa:

As criangas Surdas-Mudas crescem aprendendo a fazer certos ajustes
carregados de elementos significativos por meio da visualidade. A
visualidade contribuird, de maneira fundamental, para a construgio de
sentidos e significados. Entendendo-se que o sentido, de acordo com
VYGOTSKI (1993), refere-se a dimensdo particular, singularizada
pelas histérias de cada sujeito pelo processo de apropriagio individual
dos significados. O significado, por sua vez, refere-se ao que estd
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coletivizado e que permeia a relagao do sujeito com o mundo, mediada
por signos culturais. (CAMPELLO, 2008, p.66).

A Lingua de Sinais se d4 com e pela constru¢io e associagao da
imagem, como conjunto de significantes ou signos visuais, partindo dos
préprios sujeitos com surdez: “[...] eles s6 teriam liberdade quanto 4 ordem
que julgassem conveniente para expor suas idéias, ou melhor, quanto aos
gestos que empregassem para representd-las.” (DIDEROT, 1993 apud
CAMPELLO, 2008, p.69).

No que tange ao ensino da lingua portuguesa escrita, o apoio
escrito deve ser dado a crianca com surdez sempre que possivel, e desde
muito cedo:

O registro escrito, reforcado com um desenho, foto ou colagem
representativa, realizado durante ou apds situagdes vivenciadas pela
crianca, funciona como apoio visual, facilitando aprendizagem da
lingua portuguesa, estimulando a leitura e escrita e contribuindo para
a memorizagio de palavras e de estruturas frasais. Poderd ainda ser

revivido e “lido” em outros momentos pelos familiares, professores,
fonoaudiblogo etc. (BRASIL, 2006, p.27).

Na Educagao Infantil, o professor deve, em todos os momentos,
recorrer ao estimulo visual, desde a pintura ao computador com tela de
apresentagio onde poderd aparecer a lingua de sinais. E necessdrio levar
em conta os interesses das criangas, para que ocorra uma aprendizagem
significativa, que atenda as atividades oferecidas, “[...] observando-se os
niveis de desenvolvimento das criangas e suas experiéncias anteriores,
possibilitando, assim, que aprendam em seu préprio ritmo sobre o mundo
ao seu redor, manipulando objetos, construindo, dialogando e assumindo

diferentes papéis.” (BRASIL, 2006, p.29).

Para o desenvolvimento dalingua portuguesa oral em criangas com
surdez (quando for o caso), o foco, desde os primeiros anos de vida, deve ser
a interagio, a comunicagio, a conversagao significativa e contextualizada.
A participagio da familia junto ao professor e/ou fonoaudiélogo favorece
o desenvolvimento das atividades da sala de aula e apresenta resultados
positivos.
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A diferenca entre projetos educacionais que envolvem criangas
com surdez depende do tipo e grau de perda auditiva e do periodo
linguistico em que a crianca se encontra, das condigoes e anseios da familia
da crianca, das modalidades de atendimento nas quais a crianca estd
inserida, das competéncias demonstradas pela crianga, das estratégias e da
persisténcia dos professores e dos gestores em desenvolvé-los etc.

Cabe ao sistema educacional e a escola ou instituicio de Educacao
Infantil investir em recursos para viabilizar a implementagao de um projeto
pedagdgico inclusivo, que implica a elaboragao e o planejamento coletivos
envolvendo a instituigao educativa, os gestores do municipio, a familia e os
profissionais especializados.

Afinal, a proposta inclusiva exige mudancas em diferentes
ambitos, incluindo o espago fisico, a contratagdo de profissionais (no
caso, o intérprete e o instrutor surdo), a formagao de professores, gestores
e funciondrios, bem como familiares, a orientagao ao professor da classe
comum, a aquisicao de materiais pedagégicos e recursos tecnoldgicos os
quais favorecem a acessibilidade curricular, a construgio de parcerias com
profissionais da drea da sadde etc.

Nesse sentido, a presente pesquisa pretende avaliar e analisar, por
meio de um estudo de caso de uma aluna com surdez, a situag¢io de uma

rede de ensino municipal e de uma escola de educagao infantil da cidade
de Marilia- SP.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacio da pesquisa, aplicamos os questiondrios
constituidos por perguntas fechadas e abertas junto a professora da sala
comum da aluna com surdez, a duas funciondrias da escola, 4 coordenadora
da escola e ao diretor de gestao escolar da Secretaria Municipal de Educacao

(SME) de Marilia, municipio situado no interior do Estado de Sao Paulo.

Os questiondrios foram aplicados de forma individual, com
hordrio previamente agendado e com a presenca da pesquisadora. O
tempo previsto para a aplicagio do questiondrio foi de uma hora, em
média. O local da aplicagao foi em uma Escola Municipal de Educacio
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Infantil (EMEI) e na Secretaria Municipal de Educagao (SME), localizadas
na cidade de Marilia/SP.

As respostas foram examinadas qualitativamente, por meio da andlise
de conteudo, que utilizou “[...] trechos (n2o tabulados) que ilustram categorias
em particular” (WILKINSON, 2004 apud SILVERMAN, 2009, p.151). A
andlise de contetdo, segundo Bardin (2010, p.44), ¢ constituida de:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagées visando
obter, por procedimentos, sistemdticos e objetivos de descri¢io do
conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nio) que

permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de
producao/recepcio (varidveis inferidas) destas mensagens.

A comparagao e a interpretacao dos dados devem estar apoiadas
em provas de validagdo, caracterizadas pelo relacionamento dos dados
com a prépria literatura de especialidade (BARDIN, 2010). Dessa forma,
as categorias foram comparadas com a literatura, a fim de verificar se
representam ao que ¢ tratado como essencial e primordial nas discussoes
sobre a temdtica de inclusiao de alunos com surdez na classe comum.

ANALISE DOS DADOS

As respostas dadas pelos sujeitos da investigagao foram classificadas
por categorias de andlise, quais sejam: dificuldades encontradas no processo
de escolarizagao da aluna com surdez, adequagoes realizadas para favorecer
a participacio da aluna com surdez na classe comum e relacionamento
social da aluna na escola.

CATEGORIA 1: DIFICULDADES ENCONTRADAS NO PROCESSO DE ESCOLARIZAGCAO
DA ALUNA COM SURDEZ

De acordo com a professora, as dificuldades apresentadas pela aluna
referem-se 4 elaboragio, compreensio e interpretagao oral de texto. Relata
também problemas de comunicagio, pois a aluna nao mostra fluéncia em uma
lingua (LIBRAS ou oralidade). A professora ainda complementou que a aluna
com surdez apresenta dificuldade de expressar suas ideias e de contar fatos.
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Para a professora, o fato de nio ter dominio de LIBRAS dificulta
sua comunicagio com a aluna, complementando que nio sabia se a aluna
estava compreendendo ou nao as explicagdes dadas, mesmo quando a
aluna realizava as atividades propostas.

Os problemas no processo de escolarizagio da aluna acima
apontados constituem resultado da falha de comunicagao entre professora
e aluna, porque ambas nio tém dominio da Lingua de Sinais e a aluna
também nao apresenta fluéncia na lingua oral. Porém, ¢ vilido destacar que
a professora nio tem apoio nem auxilio direto de outros profissionais, como
fonoaudidlogo, psicélogo e assistente social, por exemplo, como recomendam
a LDB (1996) e o PCN (1999), os quais podem auxiliar e complementar
a assisténcia dessa aluna. O processo de escolarizagao deve se dar pela acao
integrada entre esses profissionais, para que seja, de fato, efetivado.

No programa de inclusao do aluno com surdez em classes comuns
da Educacio Infantil, o professor, junto com esses profissionais, precisa
dar énfase ao “[...] desenvolvimento das habilidades de comunicacao e das
atividades sociais para que a crianga comece a compreender e a interagir
com as outras criangas.” (BRASIL, 20006, p.48).

O desenvolvimento cognitivo nio depende exclusivamente do
dominio de uma lingua, “[...] mas dominar uma lingua garante os melhores
recursos para as cadeias neuronais envolvidas no desenvolvimento dos processos

cognitivos.” (FERNANDES, 2000, p.49 apud BRASIL, 2006, p.17).

No decorrer do desenvolvimento infantil, a crianga passa por
diversas mudancas e a lingua é um dos principais instrumentos utilizados
nesse processo (GOLDFELD, 1997 apud BRASIL, 2006, p.17), na

medida em que é um fator fundamental na formagao da consciéncia.

A linguagem permite trés mudangas essenciais a atividade
consciente do homem: “[...] ser capaz de duplicar o mundo perceptivel,
de assegurar o processo de abstragio e generalizacdo, e de ser veiculo
fundamental de transmissio de informagao.” (LURIA, 1986 apud
BRASIL, 2006, p.17). Tanto a crianga ouvinte como a crianga com surdez
passam por estdgios de desenvolvimento da linguagem, porém, caso nio
recebam dados linguisticos suficientes, ambas apresentardo defasagem
nesses estdgios.
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E vilido destacar que os professores precisam conhecer e usar a
Lingua de Sinais, porém, deve-se levar em conta que a simples adogao dessa
lingua nao é suficiente para escolarizar o aluno com surdez. Assim, a escola
comum precisa implantar agdes que tenham sentido para os discentes em
geral e que esse sentido possa ser partilhado com os alunos com surdez.
Mais do que o0 emprego de uma lingua, “[...] os alunos com surdez precisam
de ambientes educacionais estimuladores, que desafiem o pensamento,
explorem suas capacidades, em todos os sentidos.” (DORZIAT, 1998 apud
DAMAZIO, 2007, p.14).

Se somente o uso de uma lingua bastasse para aprender, os
individuos ouvintes nio teriam problemas no processo de escolarizagio,
jd que entram na escola com a lingua oral desenvolvida. A aquisi¢ao da
Lingua de Sinais, de fato, nio ¢ garantia de uma aprendizagem significativa,
como expds Poker (2001), quando trabalhou com seis alunos com surdez
profunda matriculados no Ensino Fundamental, com idade entre oito e
11 anos, investigando, por meio de intervengoes educacionais, as trocas
simbdlicas e o desenvolvimento cognitivo desses discentes.

Segundo Poker (2001), o ambiente em que a pessoa com surdez estd
inserida, principalmente o escolar, na medida em que nao lhe proporciona
condigoes para que se estabeleca trocas simbdlicas com o ambiente fisico e
social, ndo exercita ou provoca a capacidade representativa dos individuos,
comprometendo o desenvolvimento do seu pensamento. A pesquisadora
constatou que, nesse caso, a natureza do problema cognitivo do individuo
com surdez estd ligada a

[...] deficiéncia das trocas simbdlicas, ou seja, 0 meio escolar nao expde esses
alunos a solicitacdes capazes de exigir deles coordenagdes mentais cada vez

mais elaboradas, que favorecerio o mecanismo da abstragio reflexionante e
consequentemente, os avangos cognitivos. (POKER, 2001, p.300).

O professor deve desempenhar um papel de mediador em relagao
a crianga com surdez e as demais criangas, para que ela se entrose no grupo
naturalmente, como qualquer outra crianga.

No programa de inclusao do aluno surdo em classes comuns,
o docente necessita enfatizar o desenvolvimento das habilidades de
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comunicagdo e das atividades sociais, de modo que a crian¢a comece a
compreender e a interagir com os demais discentes (BRASIL, 2006, p.48).

Para que a aprendizagem dos alunos com surdez seja produtiva
e eficiente, ¢ indispensdvel considerar as caracteristicas e peculiaridades de
cada aluno, direcionando as respostas educacionais que o sistema dard a
cada um e a todos os discentes (BRASIL, 2000, p. 8).

Face ao exposto, é importante salientar que pessoa com surdez
tem as mesmas possibilidades de desenvolvimento que a pessoa ouvinte,
precisando somente que tenha suas necessidades educacionais especiais
atendidas, para que possa se desenvolver.

CATEGORIA 2: ADEQUA(;()ES REALIZADAS PARA FAVORECER A PARTICIPACAO DA
ALUNA COM SURDEZ NA CLASSE COMUM

De acordo com a professora, as estratégias utilizadas para atender
a aluna com surdez na sala de aula sio o uso de material didatico e recursos
visuais e 0 uso apoio de gestos de sinais junto com a fala. Relatou também
que a propria aluna escolhe o lugar para sentar-se na sala de aula.

Com a finalidade de satisfazer as necessidades educacionais
especiais da aluna, a professora emprega as seguintes metodologias
diferenciadas: posicionar-se no campo visual da aluna com surdez; auxilio
de colegas ouvintes que mantém boa interagio com a aluna; uso de
ilustragoes e recursos visuais, durante a aula; utiliza¢io de gestos, expressao
facial; e uso, mesmo que precdrio, de LIBRAS (poucos sinais que a
professora conhece). A professora ainda complementou que conversava
frequentemente com a familia para perguntar sobre as situagoes que ela, a
aluna, tentava relatar na sala de aula.

Em todas as atividades, tanto orais como escritas, a professora
referiu que sempre recorria ao estimulo visual, gestos, expressao facial,
procurando envolver a aluna em todas as atividades propostas. O alfabeto
em LIBRAS ficava exposto na sala de aula para a aluna com surdez e demais
alunos terem livre acesso. As estratégias utilizadas partiam do “bom senso”
da professora. Ela nao tinha orientagdes de especialistas ou conhecimento
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especifico para saber como organizar sua aula, de forma a atender as
necessidades educacionais da aluna com surdez.

E nitido, no discurso da professora, que o uso de estimulos
visuais e de gestos é recorrente na sala de aula. Porém, para escolarizar
um aluno com surdez, tais metodologias nio sio suficientes, ji que a
crianga deve ser inserida num ambiente estimulador e dinimico, repleto
de “[...] atividades e de recursos, humanos e ambientais, incentivadores
que sao destinados a proporcionar a crianga, nos seus primeiros anos de
vida, experiéncias significativas para alcancar pleno desenvolvimento o seu
processo evolutivo.” (BRASIL, 2006, p. 44). Caso contrdrio, ocorre uma
diminui¢do no ritmo natural do processo evolutivo infantil, nos primeiros
anos de vida da crian¢a, aumentando o distanciamento do desenvolvimento
psicomotor, socioafetivo, cognitivo e linguistico.

No processo de ensino-aprendizagem do aluno com surdez, fica
evidente a importincia do contato humano adequado, das brincadeiras,
da imitagao, do didlogo, da utilizacao e explorac¢ao de objetos e espagos,
estimulando e enriquecendo o desenvolvimento global da crianga nesse
periodo, que resultem em sua formagao pessoal.

Para que as atividades acima expostas sejam executadas, o
professor necessita do apoio de outros profissionais no acompanhamento
do aluno com surdez, como os da drea da sadde para a reabilitagao do
aluno e de professores para acompanhamento pedagédgico (de contetidos
e de linguagem). O acompanhamento pedagdgico ao aluno com surdez e
ao seu professor “[...] poderd ser dado em salas de recursos, num trabalho
articulado entre pedagogos, professores especializados, fonoaudiélogos e

psicélogos.” (BRASIL, 20006, p.48).

A crianca com surdez, ao ser incluida na classe comum da Educacao
Infantil, no ensino regular, provavelmente necessitard de atendimento em
outro turno, em salas de recursos para o desenvolvimento de LIBRAS,
da lingua portuguesa e para completar as informacoes obtidas na classe
comum. Para isso, a escola, enquanto institui¢ao, deve ter consciéncia de
que haja “[...] professores especializados, servicos de apoio e outros, nao
convencionais, para favorecer o processo educacional” (BRASIL, 1999,
p.32), flexibilizando sua organizagao e funcionamento, de forma a atender
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as necessidades educacionais especiais do aluno com surdez, além das
necessidades do professor da classe regular.

O curriculo necessita contemplar a crianga em sua totalidade,
propondoaadogio de politicas contextualizadas, de maneiraasuperar “[...] a
idéia fragmentada e compartimentalizada das agoes educativas, favorecendo
a construgio de préticas que respondam as demandas da crianga e de seus
familiares.” (BRASIL, 2006, p.43). O curriculo para a crianga com surdez,
na educagio, deve ser o mesmo desenvolvido com o discente que ouve,
com as devidas adaptacoes linguisticas. A metodologia e a diddtica ¢ que
devem ser diferenciadas, com atividades bem contextualizadas, vivenciadas
e com apoio de muito recurso visual. A educacio da crianga com surdez
nio deve acontecer somente em sala de aula:

E preciso planejar passeios: museus, jardim zoolégico, jardim botanico,
parques, lojas, merCadOS etc. ESSCS momentos sa0 ricos para que a Crian(}a
vivencie, compreenda e aprenda sobre o mundo ao seu redor. Essas visitas

favorecem o aprendizado de novos vocdbulos, a construgio de textos, a
formagio de hdbitos e atitudes, a inclusio social. (BRASIL, 2006, p. 83).

Mesmo que a crianca nao saiba ler, tudo o que for vivenciado em
atividades de classe, em passeios, em relatos de vivéncias das criancas, deve ser
registrado em forma de textos e imagens desenvolvidos junto com o aluno com
surdez, os demais discentes e escritos pelo professor (BRASIL, 2006, p.27).

Sobre as adaptagoes feitas na escola para atender a aluna com
surdez, a coordenadora relatou que a mudanca feita foi um curso de
LIBRAS para professores e funciondrios da escola. Na escola, hd também o
projeto “Conviver”, o qual trabalha com todos os alunos, discutindo sobre
as necessidades especiais das diferentes pessoas. Na institui¢do, nao hd uma
sinalizagdo especifica, ou seja, ndo hd nenhuma adaptacio do ambiente
escolar para a aluna se orientar. Ela se orienta pelos préprios desenhos da
institui¢ao e também pela convivéncia e indicagao dos alunos, funciondrios
e professora. Em muitas situacoes, fica alheia as informagées, tentando
entender o que estd se passando.

A fim de atender as necessidades especiais em alunos com surdez, a
escola deve possuir salas-ambiente adequadas para o treinamento auditivo,
o treino da fala, do ritmo etc.; adquirir instrumentos e equipamentos que
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favorecam a comunicagio e a participacio do aluno nas atividades da vida
escolar: treinadores de fala, tablado, soffwares educativos especificos etc.;
e providenciar o ensino de LIBRAS para o aluno com surdez, para sua
familia, para o professor e para as criangas da sala que o quiserem.

A falta de adaptagdes ndo pode ocorrer em escolas onde hd alunos
com surdez, visto que “[...] a énfase deve recair sobre a identificagio de
suas possibilidades, culminando com a constru¢io de alternativas para
garantir condigoes favordveis a sua autonomia escolar e social, enfim, para
que se tornem cidadaos de iguais direitos”. (PRIETO, 2006, p.40). Essas
adaptagoes também sio garantidas pela LDB (1996), artigo 59 (p.44).

O ambiente do atendimento escolar deve ser montado e organizado
o mais parecido possivel as situagdes do lar. A presenca dos pais é muito
importante no momento do atendimento, pois estes recebem orientagoes de
como se relacionar com seu(sua) filho(a) (BRASIL, 2006, p.47).

De acordo com o gestor da Secretaria Municipal de Educagao
da cidade de Marilia-SP, a rede municipal de ensino conta com um
profissional (professor de LIBRAS) que orienta os educadores das escolas
e realiza encontros com professores na Universidade Estadual Paulista
(UNESP) para oferecer orientagoes sobre comunicagio alternativa e cursos
especificos sobre surdez.

Conforme esse gestor, a rede municipal nao possui instrutor
surdo nem intérprete, nas salas de aula. A rede oferece curso de LIBRAS
somente aos funciondrios. As agbes da rede municipal de ensino sio
importantes iniciativas, porém, devem ser enriquecidas, ja que o curso de
LIBRAS apenas se destina aos funciondrios, excluindo os pais do aluno com
surdez, a prépria crianga com surdez e os demais alunos da sala de aula.
A administragio municipal “[...] cabe mapear as pessoas com deficiéncia
existentes na comunidade, identificar suas necessidades especiais, planejar
a implementagao dos ajustes necessdrios para que se possa acolhé-las e a
elas responder efetivamente, garantindo orcamento para a implementacao

desses ajustes.” (BRASIL, 2000, p.7).

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na
rede regular de ensino nao se restringe 4 sua permanéncia junto aos demais
alunos, mas sugere uma reorganizacio do sistema educacional e aplicacio

50



Avariagio, FOrmMagAo DOCENTE E PERSPECTIVAS DA EDUCAGAO INCLUSIVA:
Erxos po ATENDIMENTO EpUCACIONAL ESPECIALIZADO

das politicas publicas voltadas para esses alunos com necessidades especiais,
0 que acarreta na revisio de paradigmas educacionais na busca de garantir
o desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando
suas diferengas e suprindo suas necessidades.

CATEGORIA 3: RELACIONAMENTO SOCIAL DA ALUNA NA ESCOLA

As funciondrias relataram que antes de fazerem o curso de
LIBRAS, a comunicagio com a aluna surda se dava pela fala pausada e
gesticulacao repetida de sinais. Apds o curso, a comunicagao melhorou
muito pouco, porque a aluna com surdez nio tinha conhecimento da
LIBRAS, e as funciondrias nao eram fluentes nessa lingua, a ponto de
ensinarem tal lingua para a aluna. As funciondrias notaram que, a partir do
momento em que comegaram a usar alguns sinais da LIBRAS, a aluna se
sentiu mais acolhida na escola, se tornou mais comunicativa e participativa,
fortalecendo a relagao de amizade entre todos.

Sobre sua inclusao social, a professora enfatizou que a relagao
da aluna com os demais colegas da escola era satisfatdria, tendo uma boa
convivéncia com os alunos, porém, demonstrando preferéncia por alguns
colegas da sua sala de aula.

Quanto a esse aspecto, o professor deve cuidar para que o aluno
com surdez nao limite seu relacionamento a dois ou trés colegas em sala de
aula, mas que faca uma espécie de rodizio para que possa interagir com o
maior nimero possivel de estudantes (BRASIL, 2006, p.59).

A interagdo com o maior numero possivel de alunos é importante,
pois é por meio das relagdes com o outro que a personalidade vai sendo
construida gradualmente. Nesse sentido, a educacio infantil exerce grande
influéncia na formacio pessoal e social da crianca com surdez sob uma
perspectiva de educa¢io para a cidadania, a qual se configura na qualidade
de formacio do ser humano que interage ativamente no meio onde vive.

A crianga com surdez possui identidade prépria e demanda uma
educagio que a respeite como ser em desenvolvimento e nao como “um vir a
ser ”em preparagdo para saberes e conhecimentos futuros. Na educagao para
a cidadania, o curriculo deve garantir o alcance de trés objetivos bésicos na
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educacio infantil: “[...] construcio da identidade e da autonomia, interagao
e socializagio da crian¢a no meio social, familiar e escolar e ampliacio

progressiva dos conhecimentos de mundo.” (BRASIL, 20006, p.43).

A agdo pedagdgica deve estabelecer, na relagao cotidiana, medidas
diddticas que promovam os principios da aprendizagem coletiva e que
proporcionem relagoes significativas da crianca com seus pares e consigo
mesma.

No que concerne a participagao da familia na escola, a professora
descreveu que esta sempre comparecia, quando era solicitada para esclarecer
sobre os motivos das faltas da crianca. No entanto, de acordo com a
professora, muitas vezes a crianga demonstrava displicéncia, nao realizando
as tarefas propostas para casa e nao cuidando bem dos materiais escolares.

A participagao da familia no processo de escolarizagao do aluno
com surdez ¢ imprescindivel, “[...] principalmente “da figura materna”,
levando-se em consideracio a sustentagao (meio de seguranga afetiva) e
a apresentacdo dos objetos do meio (conhecimento do mundo externo,
descentralizando-a da relacio exclusiva com a maie).” (WINNICOTT,
1979 apud BRASIL, 2006, p.44).

A familia do aluno com surdez deve ter conhecimento da
metodologia e proposta usadas na sala de aula comum, para que possam
colaborar com o professor e demais profissionais envolvidos no processo
ensino-aprendizagem de seu filho, sobretudo no que diz respeito as
experiéncias vividas pela crianga, que os pais podem ajudar o professor a
trabalhar em sala de aula. O desenvolvimento da crianca é proporcional a
participagao da familia. Cabe ao professor orientar os pais (familiares) a
acompanhar o desenvolvimento escolar de seu filho.

CONCLUSAO

Ao se verificar as adequagdes escolares necessdrias para o
atendimento das necessidades educacionais da aluna com surdez e as a¢oes
realizadas pela Secretaria Municipal de Educagao da cidade de Marilia —
SP, constatou-se que existem falhas que devem ser sanadas para melhorar a
participagao daaluna, garantindo, de fato, sua inclusao na escola. O processo
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de escolarizagao do aluno com surdez deve ser uma agao integrada de uma
equipe de apoio constituida por representantes da Secretaria Municipal de
Educagao, pela Dire¢ao da Unidade Escolar, pelos profissionais técnicos
especializados, pelos professores envolvidos no atendimento ao aluno, pela
familia, pelos funciondrios e, sempre que possivel, pelo préprio aluno com
necessidades educacionais especiais.

Todas as pessoas envolvidas no processo de escolarizagao do aluno
com surdez precisam ter a clareza de que o que faz a diferenca na educagio nao
éseaescola ou o recurso utilizado é especial ou comum, mas sim a exceléncia de
seu trabalho. Nesse sentido, todos os participantes do processo de escolarizagao
devem ser capacitados adequadamente, de forma que assumam o compromisso
de oferecer uma educagio de qualidade para o aluno com surdez, que seja
garantido um ambiente capaz de favorecer a sua comunica¢lo, as trocas com
o meio, que o aluno possa efetivamente participar das atividades propostas,
possa entender o que estd sendo apresentado, possa interagir com todos ao
seu redor. Em sintese, ¢ preciso que ocorra uma mudanca de concepgao, o
que implica uma reorganizacio educacional profunda, de maneira a garantir a
aprendizagem de todos os alunos, sem excegao.
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