N4
S '99

un e S ﬁ;fg UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA S CULTURA
“JULIO DE MESQUITA FILHO" £ o
P 3<,}7_4> ACADEMICA ¢

Campus de Marilia <
%y Editora

Alfabetizagio e letramento:

concepgoes de professores e praticas metodoldgicas

Carla Monteiro Marques
Sérgio Luiz Cruz Aguilar

Como citar: MARQUES, C. M; AGUILAR, S. L. C. Alfabetiza¢io e

letramento: concepg¢des de professores e priticas metodoldgicas . In:

CARVALHO, E. de; CARVALHO, C. S. B. F. (org.). Praticas

pedagégicas: entre as teorias e metodologias, as necessidades educativas
especiais. Marilia: Oficina Universitdria; Sao Paulo: Cultura Académica,
2012. p.163-184

DOI: https://doi.org/10.36311/2012.978-85-7983-309-0.p.163-184

BY NC ND
All  the contents of this work, except where otherwise noted, is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).
Todo o conteido deste trabalho, exceto quando houver ressalva, ¢ publicado sob a licenga Creative Commons
Atribui¢io-NioComercial-Sem Derivagoes 4.0 (CC BYYNC-ND 4.0).
Todo el contenido de esta obra, excepto donde se indique lo contrario, estd bajo licencia de la licencia Creative Commons

Reconocimiento-No comercial-Sin derivados 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).



PRATICAS PEDAGOGICAS: ENTRE AS TEORIAS E METODOLOGIAS,

AS NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

CAPITULO 9

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO: CONCEPCOES
DE PROFESSORES E PRATICAS METODOLOGICAS

Carla Monteiro Marques

Sérgio Luiz Cruz Aguilar

INTRODUCAO

A questdo do processo de alfabetizagio escolar continua
sendo um tema desafiador para os pesquisadores e profissionais da drea
da Educagao. Embora, nas tltimas duas décadas, tenham sido observados
grandes progressos teérico-metodolégicos no que diz respeito ao processo
ensino aprendizagem da leitura e escrita, a formagio do aluno como
um competente leitor e produtor de texto, em nossas escolas publicas e
particulares, ainda se colocam como um dos grandes objetivos a serem
alcancados.

Apropriar-se socialmente da escrita através de seus usos sociais, é
diferente de aprender a ler e a escrever, no sentido do dominio do cédigo,
ou do dominio da tecnologia da escrita, como aponta Soares (1998). Ou
seja, a utilizagao da escrita em sala deve corresponder as formas pelas quais
ela é utilizada verdadeiramente nas praticas sociais. O autor defende uma
proposta critico-radical de alfabetizagdo, visando a formagio do cidadio
critico, que atue na sociedade numa perspectiva de transformagao e de
superagio das estruturas injustas e desumanizantes. Certamente as idéias
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de Paulo Freire situam-se como o grande referencial tedrico para tal
concepgao. Segundo Freire (2009), o processo educativo deve possibilitar o
desenvolvimento da consciéncia ingénua em diregao a critica; tal mudanca
corresponde 2 esséncia do processo de conscientizagio que, segundo ele, s6
pode ocorrer pelo exercicio da reflexao critica da realidade social. A reflexao
sobre o ensino da leitura e da escrita na escola é muito importante, como
forma de compreender os fatores que impedem a formacao de sujeitos —
alunos leitores e consequentemente a possibilidade de criagao de estratégias
de trabalho pedagégico que persigam tal objetivo.

Enquanto a perspectiva tedrica denominada alfabetizacao se ocupa
da compreensio de como se dd a aquisi¢do da escrita por um individuo,
ou grupo de individuos, a explicagdo tedrica chamada de letramento
focaliza os aspectos sdcio-histéricos da apropriagio desse conhecimento
considerado nessa perspectiva um bem pertencente a sociedade. O conceito
de letramento, com base em Soares (1998) pode ser definido como a busca
de compreensio do processo ensino aprendizagem da leitura e escrita,
enquanto possibilidade de desenvolvimento da capacidade do individuo de
se apropriar da escrita, sendo capaz de utilizd-la em diversas situagoes exigidas
do cotidiano, tendo como objeto de reflexdo, de ensino e de aprendizagem
os aspectos sociais da lingua escrita. No Brasil, conforme explica o autor, o
aparecimento do termo letramento estd associado a necessidade de superagio
do fendmeno analfabetismo, ainda muito presente em uma sociedade que
vem, progressivamente, valorizando a escrita:

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um nimero
cada vez maior de pessoas aprende a ler ¢ a escrever, e & medida
que, concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais
centrada na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fené6meno
se evidencia: nao basta apenas aprender a ler e a escrever. As pessoas
se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao necessariamente
incorporam a préitica da leitura e da escrita, ndo necessariamente
adquirem competéncias para usar a leitura e a escrita, para envolver-se
com as prdticas sociais da escrita [...] Esse novo fendmeno sé ganha
visibilidade depois que ¢é minimamente resolvido o problema do
analfabetismo e que o desenvolvimento social, cultural, econdmico e
politico traz novas intensas e variadas préticas de leitura e de escrita,
fazendo emergirem novas necessidades além de novas alternativas de

lazer. (SOARES, 1998, p. 45-46).
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As habilidades de leitura vao muito além de uma simples
decodificacio, ler é muito mais do que traduzir silabas ou palavras em sons.
Com base em uma perspectiva de letramento, apesar de a habilidade de
decodificar palavras ser importante, ela ndo é suficiente para o processo de
compreensao textual, pois ler é antes de tudo interagir, construir um sentido
para o texto. E a partir da leitura que o aluno pode compreender e entender
a realidade em que estd inserido e chegar a importantes conclusées sobre o
mundo em que vive. O desafio, portanto, que se coloca para os professores
alfabetizadores, é como desenvolver o processo de alfabetizagado numa
perspectiva de letramento, isto é, como alfabetizar letrando, contribuindo
assim, para a formagao de alunos leitores. E é nessa dire¢ao que se insere o
presente estudo.

TEORIA SOBRE LETRAMENTO

O processo de alfabetiza¢ao nada tem de mecanico do ponto de
vista da crianga que aprende. A crianga constrdi seu sistema interativo —
relagdes interpessoais estabelecidas entre os membros do convivio social e
educacional - pensa, raciocina e inventa buscando compreender esse objeto
social complexo que ¢ a escrita. Para Ferreiro (2001) a leitura e a escrita
sdo sistemas de comunicacio e representagio da linguagem, construidos
paulatinamente. O autor nao considera a escrita infantil em seus aspectos
gréficos, mas em seus aspectos construtivos — referente ao que a crianga
quis representar e as estratégias para isso utilizadas. As primeiras escritas
feitas pelos educandos no inicio da aprendizagem devem ser consideradas
como produgoes de grande valor, porque de alguma forma os seus esfor¢os
foram colocados nos papeis para representar algo. De acordo com Ferreiro
e Teberosky (1985), o aprendizado do sistema de escrita nao se reduz ao
dominio de correspondéncias grafo-fonémicas (codificagio e decodificagio),
mas se caracteriza como um processo ativo, no qual a crianga, desde os seus
primeiros contatos com a escrita, constrdi e reconstréi hipdteses sobre a
sua natureza e o seu funcionamento (Psicogénese da Lingua Escrita). E
nesse sentido que se afirma que a crianga constréi conhecimento sobre a
lingua escrita.
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Ferreiro e Teberosky (1985), defendendo que o processo de
alfabetiza¢do nio acontece de maneira mecinica com énfase na repeti¢io
fonética, colocam que mesmo antes de aprender a ler e a escrever os
alfabetizandos precisam interagir e expressar suas ideias por escrito. Mesmo
desconhecendo as letras e nao sabendo juntd-las, as tentativas de registro irao
proporcionar que o aluno comece a compreender as diversas estruturas e
estilos de textos e possa criar hipdteses sobre a escrita convencional. Quando
uma crianga escreve tal como acredita que poderia ou deveria escrever certo
conjunto de palavras, ela estd nos oferecendo um valiosissimo documento que
necessita ser interpretado para poder ser avaliado e a partir dessa produgio
possam ser propostas atividades que auxiliem o aluno na aprendizagem da
lingua escrita. Segundo Ferreiro (2001) a crianga que cresce em um meio
“letrado” estd exposta a influéncia de uma série de situagoes em que a escrita
e a leitura se fazem necessdrias. A partir do nascimento jd sio construtoras
de conhecimento. A medida que vao se desenvolvendo comecam a levantar
problemas dificeis e abstratos e tratam por si préprias de descobrir respostas
para elas, ou seja, a crianca interage com o mundo e produz conhecimento.
Nesse processo, ela estd construindo objetos complexos de conhecimento. E
o sistema de escrita é um deles.

Nenhuma crianga chega a escola ignorando totalmente a lingua

escrita. Elas ndo aprendem porque veem ou escutam ou por ter ldpis e

papel a disposi¢do, e sim porque vivem em um mundo letrado que se

utiliza da leitura e da escrita para organizar suas relagoes e atuar sobre a

realidade. Como desde cedo convivem nesse mundo organizado com base

no sistema de escrita, as criangas trabalham cognitivamente com o que o

meio lhes oferece. Nessa direcao podemos buscar as contribui¢oes de um

outro autor que se dedicou a estudar o processo de alfabetizagio: Paulo
Freire. Para Freire (1996, p. 69)

a leitura do mundo precede a leitura da palavra, deste modo, o autor

atenta para o respeito do saber de experiéncia do educando. O ato

de ler e escrever deve comegar a partir de uma compreensdo muito

abrangente do ato de ler o mundo, coisa que os seres humanos fazem

antes de ler a palavra. Até mesmo historicamente, os seres humanos

primeiro mudaram o mundo, depois revelaram o mundo e a seguir
escreveram as palavras.
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Freire (1996) também destaca a necessidade de desenvolver
a compreensao critica na leitura, que ndo se esgota na decodificagio de
palavras, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo, explicitando
a intrinseca relagio estabelecida entre o texto e o contexto que nio podem
ser compreendidos de maneira isolada, pois o sentido e o significado de cada
um se esvaziam e perdem seu valor. Nas palavras do autor “[...] aprender
a ler, a escrever, alfabetizar-se ¢, antes de qualquer coisa, aprender a ler o
mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulagio mecinica de
palavras, mas numa relagao dinimica que vincula linguagem e realidade”
(FREIRE, 2009, p. 8). Isso nio significa que o processo de aquisi¢ao da
lingua escrita seja natural e espontineo, que o professor se limite a ser
um espectador passivo, nem que seja suficiente rodear a crianga de livros
para que aprenda sozinha. E um processo que exige acesso 4 informagio
socialmente veiculada, jd que muitas das propriedades da lingua escrita s6
se podem descobrir através de outros informantes e da participagao em atos
sociais onde a escrita sirva para fins especificos. O trabalho do professor ¢
crucial na identificagio da natureza das dificuldades que se apresentam
algumas das quais representam problemas que devem ser enfrentados pelas
criancas. A escrita apresenta aos aprendizes desafios intelectuais, problemas
que terdo que resolver precisamente para chegar a entender quais sdo as
regras de construc¢ao internas deste sistema de representagao.

No entanto, para que o processo de aprendizagem da leitura e
escrita aconteca se faz necessirio também o ensino, além da atividade da
crianga no mundo letrado. Para Ferreiro e Teberosky (1985) o ensino nada
mais é do que a criagao das condigoes adequadas para que a aprendizagem
acontega. Ja Ferreiro (2001) desviou o enfoque do “como se ensina” para o
“como se aprende”, colocando assim, a escrita como objeto s6cio-cultural
de conhecimento e uma transferéncia do foco educativo: do professor que
ensina para o aluno que aprende, do método preconcebido paraa constru¢io
do saber. O professor deve entender o seu oficio, a sua responsabilidade
em ensinar, pois sem o ensino o processo de aprendizagem nio avanqa.
Se pensarmos em processo ensino aprendizagem ¢ preciso considerar o
envolvimento da crianca no processo e a responsabilidade do professor de
organizador desse processo. E sobre essa questao as autoras acima citadas
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nos apontam a importancia da interagao professor aluno, pois dela depende
o sucesso nessa relacio entre ensino e aprendizagem.

Como no presente trabalho temos a preocupacio com o
processo de ensino da lingua escrita, entendemos que dentre os elementos
considerados importantes no processo de ensino aprendizagem da leitura
e escrita, temos 4 compreensdo de priticas metodoldgicas que situam
o aluno como sujeito no processo de alfabetizagao, visando a formacio
de leitores e escritores na vida social. Para tanto, faz necessdrio que, as
préticas alfabetizadoras, contemplem, de maneira articulada e simultinea,
os processos de alfabetizagao e o letramento.

Tratando da questao do ensino e a importincia do professor,
Cagliari (1999) comenta que ¢é preciso conversar com os alunos a
respeito do que significa aprender a ler e a escrever, o que se faz com esses
conhecimentos, em que sentido a vida das pessoas se modifica depois que
aprendem a ler e a escrever quais as previsoes de uso desses conhecimentos
pelo resto da vida, fora da escola. Tais agdes, na opiniio do autor, contribuem
para dar um sentido a alfabetizagao. Carvalho (2005), também comenta a
respeito de informar aos alunos a necessidade e importincia da leitura e da
escrita na vida social, enfatizando que é preciso mostrar ao corpo discente
o que se ganha, o que se aprende com a leitura, mas que isso s6 serd possivel
por meio de atividades que fagam sentido para o educando, que visem a
compreensao de leitura desde as etapas iniciais da alfabetiza¢ao.

Nos dias de hoje, ser alfabetizado, isto é, saber ler e escrever, tem se
revelado condigao insuficiente para responder adequadamente as demandas
da sociedade. Saber ler e escrever de forma mecanica, descontextualizada,
nao garante a uma pessoa interagao plena com os diferentes tipos e géneros
textuais que circulam na sociedade. E preciso ser capaz de nio apenas
decodificar sons e letras, mas entender os significados e usos das palavras
em diferentes contextos. Soares (1998) defende a complementaridade e
o equilibrio entre ambos (alfabetizagio e letramento) e chama a atencio
para o valor da distingao terminolégica. Alfabetizacio e letramento sao
conceitos frequentemente confundidos ou sobrepostos, é importante
distingui-los, a0 mesmo tempo em que ¢ importante também aproximd-
los: a distingao ¢é necessdria porque a introdugio, no campo da educagao,
do conceito de letramento tem ameagado perigosamente a especificidade
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do processo de alfabetizagao; por outro lado, a aproximagao é necessdria
porque nio s6 o processo de alfabetizagio, embora distinto e especifico,
altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito de letramento, como
também este é depende daquele.

Conforme afirma Soares (2003) alfabetizacio e letramento nao
sao processos independentes, mas interdependentes e indissocidveis.
Um sujeito, para ser considerado letrado ou estar em processo inicial de
letramento, segundo Soares, precisa ser no minimo alfabetizado, ou seja,
ter adquirido a tecnologia da leitura e da escrita. Isso equivale a afirmar que
pessoas que nao adquiriram a tecnologia da leitura e da escrita, portanto,
sio pessoas analfabetas, pois nio sabem codificar/decodificar letras e
palavras, sao consideradas iletradas.

Assim, as criangas iniciam a aprendizagem da leitura e da escrita

nos mais variados contextos reais, contextos letrados em que a leitura e

a escrita sio usadas constantemente como objetos sociais e culturais. A

interacio dos alfabetizandos com textos reais e contextualizados facilita a

sua compreensao por conter expressdes presentes em seu cotidiano com

contetdo significativo e que, por isso, cumpre determinada fungao social.
Teberosky e Colomer (2003, p. 85) relatam que:

A selecio de diferentes tipos de escrito responde ao objetivo de

favorecer a permeabilidade entre o ambiente social e a escola. A

iniciativa de deixar entrar os escritos nao (tradicionalmente) escolares

facilita ndo apenas a contextualizagio da aprendizagem, mas favorece

um movimento inverso: a participa¢do infantil, fora da escola, no
mundo da escrita.

Estes sao os contextos de aprendizagem em que os sujeitos
aprendem a interagdo com a escrita e por sua relagio com outros sujeitos que
dominam a escrita e seus usos em situagoes sociais. Portanto, o saber sobre a
lingua escrita nao deve limitar-se a0 mero conhecimento do alfabeto.

O sentido ampliado da alfabetiza¢io, o letramento, de acordo com
Soares (1998), designa praticas de leitura e escrita. A entrada da pessoa no
mundo da escrita se dd pela aprendizagem de toda a complexa tecnologia
envolvida no aprendizado do ato de ler e escrever. Além disso, o aluno
precisa saber fazer uso e envolver-se nas atividades de leitura e escrita. Ou
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seja, para entrar nesse universo do letramento, ele precisa apropriar-se do
habito de buscar um jornal para ler, de frequentar revistarias, livrarias, e com
esse convivio efetivo com a leitura, apropriar-se do sistema de escrita. Desse
modo, as discussoes acerca do melhor método de alfabetizagio, no qual,
no centro, encontra-se o professor, considerado como o detentor do saber,
da lugar as discussoes sobre a construgio de conhecimentos pela crianga.
A aprendizagem é um processo cotidiano e natural do ser humano, o qual
elabora e constroi seus conhecimentos como resultado de uma atividade
flexivel, contextualizada e compartilhada, sendo o conhecimento sobre
leitura e escrita construido em um processo de exploragao, experimentagao,
observacao e interacio.

Devemos propiciar situagdes nas quais as criangas tenham
oportunidade de participar de atos sociais nos quais ler e escrever tem
propésitos explicitos (recordar, buscar informagio, registrar, comunicar,
expressar, desfrutar,...), pois isso as auxilia a construir suas préprias ideias
sobre a natureza e as fungdes da escrita como objeto sociocultural e sobre
sua importincia no contexto social. Carvalho (2005, p. 14) comenta:

Quando o ensino das primeiras letras é muito dissociado dos usos da
leitura na vida social, muitas vezes, o aluno conclui que se aprende a
ler e a escrever para passar de ano e para copiar os exercicios dados
pela professora. No entanto, se a alfabetizacio for conduzida de forma
a demonstrar que a leitura e a escrita tém funcdo aqui e agora, e nio

apenas num futuro distante, ¢ provével que o individuo se sinta mais
motivado para o esfor¢o que a aprendizagem exige.

O professor tem entao a fungao de criar um clima de interagao e
construgao dos conhecimentos em torno do escrito, deve propor desafios,
incentivar a elabora¢io de hipdteses a partir de contextos reais. Nesse
sentido, deixa de ser considerado como um “transmissor” de conteddos,
ajudando e orientando o aluno na busca de significados da escrita.
Percebemos nessa linha, que a intervencio docente deverd sempre estar
dirigida a propor desafios que questionem as hipdteses e as idéias dos
alunos sobre a realidade, e a oferecer as orientagdes contextuais para dar
significados e compreensio a tudo o que se faz e se aprende na escola.
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Muitas vezes, privamos o aluno de interagir com a lingua escrita,
com seus usos e com suas fungdes sociais, pois nao valorizamos a constru¢io
de hipéteses exploratdrias para compreensao da estrutura interna da escrita,
privilegiando atividades mecinicas como cépias, nas quais as criancas
devem repetir tracados de outro sem compreender sua estrutura e sua
funcio social, descontextualizando o processo ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, aprender a ler e a escrever é um processo cognitivo, mas também
uma atividade social e cultural que facilita a construgio de vinculos
entre a cultura e o conhecimento. Assim, quando a escola ensina a ler e a
escrever, nao possibilita apenas a aprendizagem dos contetidos educativos,
mas também contribui para a formacio de sujeitos que conseguem usar
a linguagem em sua qualidade de ferramenta de comunicagio entre as
pessoas e as culturas.

Quando consideramos a importincia do letramento, deixamos
de lado os exercicios mecanicos e repetitivos, baseados em palavras e
frases descontextualizadas, nosso enfoque estd no aluno que constréi seu
conhecimento sobre a lingua escrita, sob a intervencio do professor que
ensina. Na escola, a crianca deve interagir constantemente com 0s USOS
sociais da escrita. O importante nio é simplesmente codificar e decodificar,
mas ler e escrever textos significativos.

A constru¢ao do processo de leitura e escrita acontecerd quando
aprendermos e ensinarmos fatos relevantes, significativos, no qual a leitura
e escrita possuem finalidades e sentidos, e que responda essencialmente
as necessidades funcionais e aos interesses e expectativas dos alunos.
Destacamos a necessidade de fazermos uma leitura critica da realidade;
para tanto devemos ler e escrever textos diversos em diferentes contextos,
com variedade de inten¢oes e com diferentes destinatdrios. Essa constru¢io
de conhecimento deve ser uma conquista, que resulte de uma atividade
compartilhada entre aluno e professores em uma escola que valorize a
participagio, e que seja integradora e democrdtica, com vistas a possibilitar
a interagao constante, dos alunos, com diferentes textos e entre sujeitos.
Neste caso, o desafio se configura, nessa pesquisa, em compreender as
préticas docentes que norteiam o ensino da lingua escrita.
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CONCEITOS E IMPLICACOES

Os sujeitos do estudo foram cinco professores do Ensino
Fundamental, que participaram através de um questiondrio com perguntas
abertas, através do qual procuramos desvendar a defini¢io de alfabetizacao
e letramento e a concepgio de aluno leitor que cada professor pesquisado
traz em sua prdtica e teoria educacional. Neste estudo privilegiamos a
perspectiva da pesquisa qualitativa, pois a andlise versou sobre os contetdos
do discurso sujeito registrado por escrito. Os dados do questiondrio foram
organizados em categorias, apds vérias leituras do material e, posteriormente,
foram analisados buscando verificar as concepgdes que se aproximam entre
si e com a perspectiva de letramento do referencial tedrico adotado.

A primeira categoria apresentada se refere ao conceito de
letramento como capacidade do individuo de reconhecer e relacionar
informagdes. Outro aspecto pesquisado diz respeito ao que vem a ser
um leitor e escritor. No que diz respeito as estratégias de ensino que
promovam a prdtica da leitura e escrita na vida social, foram levantadas
outras categorias. O primeiro aspecto se refere a finalidade das estratégias
de ensino e nesse sentido os participantes colocaram que o professor deve
propor atividades que fagam sentido para o aluno. Outra categoria se refere
a0 dinamismo e diversificagao das atividades propostas.

Pensando em atividades que contribuem com a formagio
de um aluno escritor, citamos para a andlise a produgio coletiva de
textos, tendo o professor como escriba, que promove a compreensio do
funcionamento e a reflexdo sobre os aspectos da linguagem e as convengoes
da escrita. Também visando a formacio do aluno escritor, propusemos o
comentdrio a respeito de utilizar atividades de caligrafia para tornar a letra
legivel e a pertinéncia da cépia.

Ao longo deste texto analisamos as categorias destacadas, levando
em consideragdo os seguintes aspectos: compreender o que significa
para o professor ser um leitor e escritor, compreender que fatores, na
opinido dos professores, contribuem com a formagio do aluno leitor e
escritor, identificar como o professor compreende o processo de ensino/
aprendizagem da leitura e escrita e identificar que atividades sao utilizadas
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como estratégias para ensino da leitura e escrita, pois consideramos que sao
representativos dos conteidos produzidos nesta pesquisa.

Letramento foi conceituado pelos sujeitos da pesquisa como
aspectos que dao sentido e fungao a leitura e a escrita realizada dentro da
escola. A categoria vivéncia e funcionalidade da lingua escrita pode ser
evidenciada nos seguintes comentarios “vivenciar a escrita, percebendo a sua
Sfungdo: comunicar alguma coisa, auxiliar a memdria, registrar informagoes” e
“ndo é sd saber ler e escrever, mas também fazer uso competente e freqiiente da
leitura e escrita [...]".

Sobreisso, diz Carvalho (2005, p.14-15): “A escola pode contribuir
de muitas maneiras para formar individuos nao apenas alfabetizados, mas
também letrados. Desde a alfabetizagdo, apresentar uma ampla variedade
de textos é favorecer um mergulho no mundo da escrita, com a exploracao
de mil e uma possibilidades.”

Ainda sobre o conceito de letramento temos a categoria ensino
da leitura e escrita dentro de um contexto. Por exemplo, um dos sujeitos
comenta que letramento “E ensinar a ler e escrever dentro de um contexto
onde a leitura e a escrita facam sentido, parte da vida do aluno” e outro que
“E ensinar a ler e a escrever dentro de um contexto e que estas habilidades
sejam usadas no dia a dia do grupo social a que o individuo pertence”.
Sobre o contato dos alunos com o material escrito existente em nossa
cultura “[...] o aluno deve, o mais cedo possivel, abordar os materiais de

leitura existentes no mundo real [...]” (CARVALHO, 2005, p.36).

Letramento ou cultura letrada ¢ definida por Soares como sendo
a “condigdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as

préticas sociais que usam a escrita’ (SOARES, 1998, p.47).

Ainda seguindo Soares (1998, p.15), hd que se identificar no
conceito de letramento as dimensoes, social e individual. A dimensio
individual relaciona-se com as habilidades individuais, presentes na leitura
e na escrita, envolvendo, desde o dominio do cddigo até a construgao do
significado de um texto. J4 na dimensio social, letramento é um fend6meno
cultural referente a um conjunto de atividades sociais que demandam o
uso da escrita.
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Para a autora, acima citada, esta dimensio social ainda pode
ser compreendida por duas perspectivas: a perspectiva revoluciondria ou
radical, que vé o letramento como um conjunto de préiticas socialmente
construidas (de leitura e escrita) e que visa transformar as praticas sociais
injustas, determinadas social e culturalmente. A perspectiva progressista
ou liberal define o letramento como habilidades necessdrias para que o
individuo funcione adequadamente em um contexto social.

Os participantes da pesquisa definem letramento aproximando-
se da perspectiva social progressista, na medida em que um dos sujeitos
comenta que “o ato de ler e escrever possui uma funcionalidade, uma
significagao: leitura de um jornal, redigir bilhetes, ler livros, fazer listas,
anotagdes, em que os textos sio usados como forma de informagio,
entretenimento’ e outro sujeito que define letramento como sendo o
“estado ou condigao que adquire um grupo social ou individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Sobre o que vem a ser um leitor e escritor, o primeiro ponto
que destacamos se refere a categoria leitor deve ir além da decodificagio e
interpretar o que lé. Por exemplo, um dos sujeitos comenta que o leitor
deve “Ir além da decodificagao mecénica de simbolos, a escrita e a leitura
devem promover inser¢io social, comunicagio, possibilidade de conhecer
e produzir cultura” e outro sujeito diz que ler “[...] ndo é apenas decodificar
signos, ler o que estd escrito sem compreender”.

A respeito dessas questdes Soares (2003, p. 78) assim se posiciona

E importante entender que a apropriacio da escrita ¢ diferente do
aprendizado de ler e escrever. Aprender a ler e a escrever significa
adquirir uma tecnologia, a de decodificar e tornar a escrita prépria. O
individuo alfabetizado nio é necessariamente um individuo letrado,
alfabetizado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado ¢ o individuo que vive em estado de letramento, que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais da escrita.

A respeito da leitura para além da decodificagio, Ferreiro e
Teberosky (1985) colocam que mesmo antes de aprender a ler e a escrever
os alfabetizandos precisam interagir e expressar suas ideias por escrito. As
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autoras assim se expressam, por acreditar que o processo de alfabetizagao nao
acontece de maneira mecinica com énfase na repeti¢io fonética. Interagindo
com a escrita, a mesma passa a ser vista como um sistema de representagao,
nao mais como aquisi¢ao de uma técnica (cédigo de transcrigio).

Ferreiro e Teberosky (1985) afirmam que caso a escrita seja
concebida como um cédigo de transcri¢io, sua aprendizagem deverd ser
vista como aquisi¢ao de uma técnica. Jd a escrita, sendo concebida como um
sistema de representagio, sua aprendizagem se converterd na apropriagao de
um novo objeto de conhecimento, ou seja, uma aprendizagem conceitual.

Para que o aluno aprenda a ler e a escrever e cultive essas préticas
na vida social, os sujeitos pesquisados colocam que o processo ensino-
aprendizagem deve seralgo dindmico, com a participag¢io e desenvolvimento
da criticidade do aluno nas atividades propostas.

Em sua obra “Pedagogia da autonomia”, Freire (1996, p.28)
explana que “Ensinar exige rigorosidade metédica” nos mostra que o
“Educador democrdtico nao pode negar-se o dever de, na sua prdtica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissio [...].”

O processo ensino-aprendizagem deve propor também, na visio
dos participantes da pesquisa, atividades que fagam sentido na vida do
aluno, relacionando o que se aprende na escola com momentos vivenciados
fora dela. Um dos sujeitos comenta que “O que se aprende dentro da escola
deve fazer sentido fora dela” e outro que “deve contemplar atividades que
fagam sentido para a vida do aluno, dentro e fora da escola”.

Conforme Freire (1996, p. 30-31):

Por que nio discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteddo se ensina, a realidade agressiva
em que a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito
maior com a morte do que com a vida? Por que nio estabelecer uma
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos
e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por que nio
discutir as implicagoes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos
dominantes pelas 4reas pobres da cidade? Porque dird um educador
reacionariamente pragmadtico, a escola ndo tem nada a ver com isso. A
escola nio ¢ partido. Ela tem que ensinar os contetidos, transferi-los
aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos.
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A escola, nas sociedades contemporineas, representa a instituigao
responsavel por promover oficialmente o letramento. No entanto, pesquisas
tém apontado para o fato, de as préticas de letramento na escola serem
bem diferenciadas, daquelas que ocorrem em contextos exteriores a ela.
Esse distanciamento pode ocorrer devido & prépria natureza, a fungio e a
organizagio dessa instituicao. Como enfatiza Soares (1998, p. 84-85)

QO sistema escolar estratifica e codifica o conhecimento, selecionando e
dividindo em “partes” o que deve ser aprendido, planejado em quantos
periodos (bimestres, semestres, séries, graus) e em que sequéncia deve

se dar esse aprendizado e avaliando, periodicamente, em momentos
predeterminados, se cada parte foi suficientemente aprendida.

A formagao do aluno, leitor e escritor, foi defendida pelos
professores pesquisados, através de virias acoes desenvolvidas no 4mbito
escolar. No que se refere & formagao do aluno leitor, a prética da escola
em emprestar livros aos seus alunos foi bem aceita pelos professores
pesquisados, justificando que a mesma contribui para desenvolver o gosto
e o hdbito da leitura, como podemos observar através das falas dos sujeitos
2 e 4, respectivamente: “E através desses livros que temos na escola hoje
que muitas criancas adquirem hdbitos de leitura”. “O empréstimo de livros
pela escola ¢ uma maneira muito boa para desenvolver o gosto pela leitura.”
Teberosky e Colomer (2003, p.119) falam do cuidado e do entusiasmo das

criangas ao selecionar e levar para casa os livros emprestados.

O empréstimo de livros também foi analisado sobre a perspectiva
de possibilitar ao aluno a autonomia, na medida em que escolhe o que deseja
ler. Por exemplo, um dos sujeitos cita que “Ao escolher um livro na biblioteca
ou em outro ambiente da escola, existe um contato do aluno com os livros,
desenvolvendo nele a leitura sensorial, pois estd sendo oportunizado que ele
veja, toque, manuseie e escolha o que mais lhe agrade”.

Teberosky e Colomer (2003, p.177) comentam a esse
respeito: “Observar detalhadamente os livros leva, com naturalidade, a
crianca a fixar a atengio nos detalhes e a formar uma interpretagio global
baseada na sua coeréncia”.

A leitura, tanto na escola, quanto em casa através do sistema de
empréstimo de livros feito pela institui¢do educacional possibilitard ao

176



PRATICAS PEDAGOGICAS: ENTRE AS TEORIAS E METODOLOGIAS,

AS NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

educando o desenvolvimento de vérias habilidades e capacidades, como
nos diz Soares (2003, p.34): “Dentre outras habilidades e capacidades, a
leitura inclui as de fazer previsdes sobre o texto, de construir significado
combinando conhecimento prévio e informagao textual de refletir sobre
o significado do que foi lido e tirar conclusées sobre o assunto enfocado”.

Outra agao, visando a formagao do aluno leitor refere-se a leitura
fruigao feita pelo professor, que desperta o interesse pela leitura, estimulando
a fantasia e a produgao criativa de textos. Como exemplo, citamos as falas
dos professores 1 e 4, respectivamente:

Para formar alunos leitores é necessdrio o professor leitor, dando o exemplo
aos seus alunos, com leitura didria de textos diversificados, procurando
envolver os alunos com ritmo adequado, entonagio compativel com o

género textual, despertando nos alunos o gosto pela leitura, o prazer e
conhecimento que esta pode proporcionar.

A leitura fruigdo, feita pelo professor é muito importante, pois contribui
para desenvolver o gosto e o prazer pela leitura [...] amplia o vocabuldrio
que por sua veg facilita a produgdio de textos mais criativos.

Estas falas relacionam-se com as investigagoes de Ferreiro e
Teberosky (1985), quando destacam a importancia de ouvir a leitura de
textos em voz alta pelo professor como maneira de ampliar a ideia de quem
estd aprendendo sobre o processo de constru¢io da escrita, ji que a audicio
deve ser um exercicio constante, pois ajuda os alunos a compreenderem
melhor a relagio entre o som e o registro escrito.

Sobre isso, Carvalho (2005, p.21) comenta:

Leia em voz alta. Uma das coisas mais simples e mais preciosas que o
alfabetizador pode fazer é reservar um tempo para ler em voz alta para
a turma, todos os dias. Por meio dessa pritica, é possivel buscar vdrios
objetivos [...].

A leitura fruigdo proporciona também, de acordo com o relato dos
sujeitos pesquisados, o aprofundamento das experiéncias de letramento dos
alunos. Um dos sujeitos comenta que “Iniciar as aulas lendo um poema,
uma histéria, contos de fada, uma noticia de jornal que apresenta um fato
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ou um acontecimento, sao experiéncias inesqueciveis e fundamentais na
formacio de um leitor.”

Carvalho (2005, p.16) reafirma a ideia acima: “A professora que
1é para a turma “acorda” as histérias que dormem nos livros. Os alunos
recontam essas histdrias, aprendendo a perceber as diferengas entre lingua
falada e escrita. Esse trabalho ¢ importantissimo para a formagao de
leitores”.

Entendemos que quanto mais cedo histdrias orais e escritas
fizerem parte na vida do educando, maiores as chances de ele gostar de ler.
No contato com o mundo da escrita, a crianca se alfabetiza e se apropria da
escrita, entendendo-a como prdtica social e articulando-a com as préticas
sociais de linguagem oral.

Segundo Soares (2003, p. 39) “Esse aprendizado chama-se
letramento. E o convivio da crian¢a desde muito pequena com a literatura,
o livro, a revista, com as prdticas de leitura e de escrita”.

J4 a prova de livros nao foi uma atividade bem aceita pelos
. e . . . . <«
participantes. Um dos sujeitos se manifesta dando o seguinte relato: “A
leitura deve ser algo prazeroso, oferecendo a crianca, além da oportunidade
de contato com o lidico, o despertar da atengio, do raciocinio, da
criatividade e permitir & crianga um contato auténtico com a escrita. Sendo
assim, uma prova de livro sugerido seria uma imposicao de leitura”.

Teberosky e Colomer (2003, p. 163) colocam que: “Sem duvida,
o perigo mais difundido no meio escolar é o da avaliagao excessivamente
utilitarista e “educativa” das obras para criangas [...]”.

Em relagdo a formagao do aluno escritor, a produgio coletiva de
textos foi uma prética de sala de aula aprovada pelos participantes, sob a
justificativa de promover a reflexdo sobre aspectos lingiiisticos. Sabemos
que mesmo antes da crianca dominar a mecinica da escrita ji pode
ir se familiarizando com a estrutura de um texto escrito e assim, sendo
introduzida a cultura de letramento. E fato que, quando nossos alunos
chegam a escola, j4 tém uma competéncia comunicativa bem desenvolvida,
uma vez que jd sao capazes de se comunicar bem, no 4mbito da familia, em
conversas com amigos, colegas e professores.
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Nesse sentido, podemos dizer que esses alunos quando comegam
a ter contato com a lingua escrita, ao aprenderem a ler e escrever vao-
se valer dos conhecimentos da oralidade que jd detém, para construirem
suas producoes escritas. Torna-se crucial entender as relagoes que se
estabelecem entre os modos de falar e de escrever, bem como contextualiza-
los no ambiente de sala de aula, mostrando os processos interacionais que
ocorrem nesse ambiente, em eventos que af se estruturam.

Diante desta concepgao, os participantes da pesquisa relatam que

a produgao coletiva de textos, constitui uma estratégia pedagégica, que

proporciona a compreensao e a reflexdo sobre os aspectos da linguagem

e das convengdes da escrita, além de trabalhar para o desenvolvimento

e organizagdo das ideias dos educandos. Por exemplo, um dos sujeitos
comenta que:

Ao produzir um texto coletivo, o professor escriba fard a reflexio com os

alunos sobre a linguagem escrita, tanto em relagio ao discurso como ao

sistema alfabético. [...] Ao reelaborar um texto coletivo com o apoio do

professor escriba, a crianga aprende a conceber a escrita como processo,

podendo tentar melhorar o texto, acrescentando, retirando, deslocando ou

transformando alguns trechos com o objetivo de tornd-lo mais legivel para o

leitor, mais claro ou agraddvel de ler e outro sujeito diz que: ao ser escriba
0 professor ajuda o aluno a organizar suas ideias.”

Sobre isso comentam Teberosky e Colomer (2003, p. 123)

Desempenhando o papel de escriba, o professor ajuda as criangas a
diferenciar entre dizer e dizer para ser escrito (em termos de contetdo),
a controlar a extensdo da emissio ditada, a repetir de forma literal, a
recuperar a ordem sequencial da emissdo, a diferenciar entre o “jd escrito”
e o que “ainda nio estd escrito”, enfim, a ajustar o oral e o escrito.

Ainda em relagio a formacio do aluno escritor, sugerimos que os
participantes analisassem o trabalho com atividades de caligrafia, visando
tornar a letra legivel. Foi enfatizado que estas atividades devem fazer parte
do trabalho em sala de aula somente depois que os alunos tiverem alcangado
a base alfabética da escrita. Por exemplo, um dos sujeitos comenta que
“[...] esse trabalho deve (pode) ser realizado somente apés o aluno estar
alfabetizado”.
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A caligrafia também nao pode ser trabalhada como um sistema
de punigao aos alunos, como comenta um dos participantes “Em casos
extremos de ilegibilidade em séries mais avangadas, atividades poderao ser
aplicadas, mas nunca em forma de castigo, puni¢io ou repeti¢ao”.

Ferreiro e Teberosky (1985) colocam que desde cedo o aprendiz
precisainteragir com alingua escrita numa perspectiva reflexiva. As pesquisas
da psicogénese da lingua escrita j4 demonstraram que as habilidades
psicomotoras e perceptivas (coordenagao motora, discriminagdes auditiva
e visual) tém um papel secunddrio no aprendizado do sistema de escrita
alfabética. Se afirmamos que ler nao é decodificar, é porque a escrita
alfabética nao é um c6digo, mas um sistema notacional. Qualquer aprendiz
de uma escrita alfabética, crianca ou adulto, para aprender as convengoes
daquele sistema (af incluidas as relagoes letra-som), precisard dar conta de
uma tarefa conceitual: compreender como o sistema funciona.

O trabalho com a cépia de textos visando promover o aluno
escritor foi analisada como sendo algo positivo desde que tenha funcio
e propésito para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, como
comenta um dos sujeitos: “Desde que nio seja uma cépia mecanica para
passar o tempo e sim uma oportunidade para que as criangas conhecam
caracteristicas de cada tipo de texto, sua estrutura, funcio, etc. J4 outros
participantes colocam que a copia nao é indicada para desenvolver a escrita
dos alunos. Sobre isso, diz o sujeito: “A cépia de textos nio responde a
nenhum propdsito, o aluno nio aprende nada sé copiando. E preciso a
reflexao da escrita”.

Vejamos a citagao de Teberosky e Colomer (2003, p.67):

O tipo de atividades ou de materiais que as escolas oferecem 2 crianga
pode estar em plena contradigio com suas expectativas e hipdteses. Isso
pode acontecer, por exemplo, se a escola propée a copia como Gnico
caminho de acesso 2 aprendizagem da escrita [...].

CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo sobre o ensino da leitura e da escrita na escola é muito
importante, como forma de compreender os fatores que impedem a
formagao de sujeitos-alunos leitores.
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No processo de ensino e aprendizagem, o contetudo trabalhado
precisa fazer sentido na vida de cada aluno, que deve interagir com o
material de leitura e escrita que lhe é disponibilizado, configurando-se
como sujeito de sua prépria aprendizagem, relacionando o que ¢é visto em
sala de aula, com as préticas sociais vividas diariamente.

Vivemos numa sociedade grafocéntrica, onde a leitura e a escrita
exercem importincia fundamental na vida de cada pessoa, permitindo a
comunicagio e a interac¢ao entre os individuos nos mais diversos contextos.

Portanto, a escola e o educador devem propiciar ao aluno as
condigoes necessdrias para o uso efetivo do letramento, capacitando-o
assim para sua inser¢ao no contexto social.

Para os professores pesquisados, leitor e escritor ¢ aquele que
interpreta e dialoga com o material escrito, comunicando-se com o
mundo e produzindo cultura. Essa concepgiao de leitor e escritor estd em
consonincia com as idéias de Soares (1998; 2003), quando afirma que
a leitura requer um sujeito envolvido na obten¢ao de significados e na
compreensao e interpretagdo do contetido e que a escrita nio é a copia
de um modelo externo, mas sim uma atividade cognitiva com objetivos
e finalidades diversas, como: estabelecer comunicagio, relembrar algo,
estudar assuntos variados, registrar informagdes, etc.

Em relacio ao que contribui para a formagao do aluno leitor e
escritor, os professores colocam a importancia da participacao do aluno nas
praticas culturais de uso da escrita e a necessidade do professor proporcionar
incentivos variados no que diz respeito a leitura de diversas tipologias
textuais. Algumas atividades, como: leitura fruigao feita pelo professor,
empréstimo de livros realizado pela escola e produgao coletiva de texto
foram analisadas, aceitas e recomendadas pelos professores pesquisados,
visando a formagio do aluno leitor e escritor.

Freire (1996) defende que o professor deve reforgar a capacidade
critica do seu educando e sob essa perspectiva os professores pesquisados
defendem que o processo ensino-aprendizagem deve ser dinimico, com
interagao professor/aluno, objetivando relacionar o que o aluno aprende
na sala de aula, com o que vive fora do ambiente escolar, desenvolvendo a
sua criticidade.
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Como estratégia para ensino da leitura e da escrita, podemos
perceber que muitas priticas metodoldgicas citadas pelos professores
foram encontradas na literatura estudada na presente pesquisa, como por
exemplo: produgio coletiva de textos, trabalhar com textos que circulam
na sociedade (receitas, bilhetes, convites, avisos, cartas, antincios, poemas,
musicas, noticias de jornais, panfletos, confecio de livros, poesias,
parlendas, adivinhas, leitura feita pelo professor). Nesse sentido, Ferreiro
e Teberosky (1985) jd citavam a importincia de ouvir a leitura de textos
em voz alta pelo professor como maneira de ampliar a idéia de quem estd
aprendendo sobre o processo de constru¢io da escrita.

Osdadosdesta pesquisa mostram que os participantes demonstram
conhecimento tedrico para conceituarem questoes educacionais, como o
que vem a ser um individuo alfabetizado e letrado. Esse conhecimento
teérico pode ser comprovado através das indicacoes de atividades e das
andlises feitas por eles a partir de préticas educacionais sugeridas, como
leitura fruigao, empréstimos de livros, dentre outras. Diante disto ¢é
possivel identificar nessa pesquisa um conjunto de sugestoes de atividades,
que estao de acordo com a proposta de letramento defendida pelos autores
estudados nesse trabalho, e que foram mencionadas pelos participantes.
Tais sugestdes podem ser posteriormente detalhadas e agrupadas, e serem
organizadas atividades de trocas de experiéncias nas quais possam ser
socializadas aos demais professores.

O processo ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, baseado
em prdticas sociais que tornam o ato de ler e de escrever algo mais amplo
do que somente codificar e decodificar, na visao dos participantes da
pesquisa, fornece ao individuo uma consciéncia da importancia da leitura
e da escrita na vida social. Nesse sentido, uma questao que se coloca ¢é
como desenvolver uma prdtica pedagdgica pautada nesses principios.

Considerando que é preciso que os alunos, em processo de
alfabetiza¢do, tornem-se leitores e escritores, capazes de olhar a realidade em
sua volta, capazes de fazer opgio de transformd-la, pudemos perceber que
os participantes da pesquisa, buscando essa concepgao de conhecimento,
afirmam as relages entre os sujeitos-alunos com o seu meio social e escolar,
para assim resgatar, pesquisar e concretizar a Educagéo, que objetiva
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sujeitos—alunos leitores e escritores criticos e criativos, atuantes e sujeitos
de suas histérias.

Por fim destacamos a idéia presente entre os pesquisados de
que letramento ultrapassa os muros da escola, vai além das relagoes de
conhecimento entre professores e alunos, pois fornece condigbes ao
individuo de atuar em sociedade, escrevendo, lendo, interpretando,
criticando e sugerindo, fazendo uso consciente das préticas sociais de
leitura e escrita. Dessa forma, consideramos urgente a organizagio de
uma proposta de ensino que realmente possibilite uma pritica pedagdgica
coerente com essa concepeao. Nesse sentido, reafirmamos a importincia de
atividades de formagio continuada aos professores, troca de experiéncias,
reflexdes sobre a prética de sala de aula e a realizagao de projetos que
tenham como objetivo estender a comunidade as discussoes e reflexdes
sobre a importincia da leitura e a escrita, ampliando as possibilidades de
tornar o conhecimento acessivel a todos e a reflexdo sobre as praticas sociais
da lingua escrita e assim leitura e escrita possam se tornar uma necessidade
dessa comunidade.
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