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A Importancia do Ler e Escrever na EJA:

relato com uma turma do interior paulista

Yngrid Karolline Mendon¢a Costa’
William da Silva Pasini?

Introdugio

Como anunciado anteriormente, este trabalho é resultado de
uma disciplina do Programa de Pés-Graduagio em Educacao na
UNESP, campus de Marilia, que discorreu sobre a Educa¢io de
Jovens e Adultos (EJA). Buscamos neste texto, enquanto autores,
atrelar as nossas realidades de pesquisa e profissio para ampliarmos,
ainda que minimamente, as pesquisas envolvendo a EJA. Desta
forma, participaram da pesquisa 14 sujeitos, respondendo um
questiondrio sucinto contendo 5 perguntas. Fomos escribas dos
alunos, tendo em vista que no momento de aplicagao do questiondrio
estdvamos no inicio do ano letivo e ainda nao tinhamos sujeitos

alfabetizados.

1 Doutoranda no Programa de Pés-graduagio em Educacio pela UNESP —
Faculdade de Filosofia e Ciéncias — Marilia. Além disso, atua como Coordenadora
de Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Marilia.

2 Pedagogo licenciado pela UNESP — Faculdade de Filosofia e Ciéncias — Marilia.
Atua como Professor na rede municipal de Marilia no Ensino Fundamental e na
EJA.
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Pautamo-nos sob o ponto de vista da Teoria Histérico-
cultural, principalmente sobre os estudos de Leontiev (2017) sobre a
atividade. Buscamos compreender por meio da fala desses sujeitos os
motivos e necessidades que os fizeram voltar a estudar. Além disso,
quisemos entender a concepgao desses sujeitos acerca da importincia
do ato de ler e escrever para cada um, afetados pelo texto de Vargas e
Gomes (2013).

Para a realizagio deste trabalho fizemos uma pesquisa
bibliografica referente ao ensino de leitura e escrita na EJA, bem
como, uma andlise documental, das Diretrizes que cercam essa
modalidade de ensino, para conseguirmos elencar perguntas coerentes
para os sujeitos que fizeram parte da pesquisa. Sobre a revisio
bibliografica, Santos (2006) discorre:

[...] tem papel fundamental no trabalho académico, pois é
através dela que vocé situa seu trabalho dentro da grande
drea de pesquisa da qual faz parte, contextualizando-o. [...]
pode ser vista como 0 momento em que vocé situa seu
trabalho, pois ao citar uma série de estudos prévios que
servirdo como ponto de partida para sua pesquisa, vocé vai
“afunilando” sua discussao (SANTOS, 2006, p. 2).

Fizemos ainda, a andlise documental. Segundo Ludke (1986)
os documentos que se destacam na andlise documental sao leis,
regulamentos, memorandos, normas, didrios pessoais, autobiografias,
jornais, revistas, livros, arquivos escolares etc. Para Phillips (1974, p.
187), documentos sao “[...] quaisquer materiais escritos que possam
ser usados como fonte de informacio sobre o comportamento

humano”.
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Portanto, nosso trabalho se dividird em trés itens: I- Direitos
da EJA: um breve percurso histérico, discorrendo sobre como foi a
conquista da Educacio para Jovens e Adultos no Brasil; no item 2-
Necessidade do ato de ler e escrever: concepgoes de alunos da EJA, no qual
discorremos sobre o conceito de atividade, bem como, sobre a
apropriagao da leitura e da escrita, confrontando com as falas trazidas
pelos alunos questionados. Por fim, no item 3- Motivos que
impulsionam: o que leva adultos a voltarem a estudar, analisaremos as
falas dos entrevistados sobre os motivos que os levaram a escola e se
jd notaram alguma melhora em sua vida apés esse retorno.

Defendemos que a EJA deve ser considerada em sua
particularidade, pois, nao podemos supor que nossas praticas ocorrem
da mesma forma com as criancas e os adultos. Os motivos e
necessidades que um e outro levam ao irem para a escola sao distintas,
tendo em vista as condigoes e experiéncias de vida. Dentro de nossa
discussdo, haverd um esforgo para que esse posicionamento seja

fundamentado de maneira clara e objetiva.
Direitos da EJA: um breve percurso histdrico.

Neste item discorremos brevemente acerca das lutas para
garantirem a Educacio de Jovens e Adultos, quando o governo passou
a criar estratégias para esse nivel educacional e por quais motivos.

Quando o Brasil foi colonizado pelos jesuitas a implemen-
tacdo de uma educacio formal iniciou-se, de modo que eles se
dedicavam a alfabetizar (catequizar) criancas e adultos indigenas a fim
de propagarem a religiao catélica com o trabalho educativo. Porém,

ap6s a chegada da familia real, com a expulsio dos jesuitas a
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responsabilidade da Educagio passou a ser do Império.
(STRELHOW, 2010).

O autor pontua ainda que:

Em 1915 foi criada a Liga Brasileira contra o Analfa-
betismo que pretendia lutar contra a ignorincia para
estabilizar a grandeza das instituigoes republicanas. Na
Associacio Brasileira de Educacio (ABE), as discussoes
giravam em torno de uma luta contra esta calamidade
publica que tinha se instalado. O analfabetismo era
considerado uma praga que deveria ser exterminada. No
amago destas discussoes estava presente a ideia de que as
pessoas que nao eram alfabetizadas deveriam procurar se
alfabetizar. Era necessdrio tornar a pessoa analfabeta um ser

produtivo que contribuisse para o desenvolvimento do pais

(STRELHOW, 2010, p. 52).

Apés registrar um indice de 72% da populagio adulta nio
alfabetizada, os movimentos comegaram a surgir para que essa realida-
de fosse alterada. Em 1930, segundo Frierich ez 2/ (2010) a Educacio
de Jovens e Adultos passa a ser repensada a partir do Plano Nacional
de Educacio, que estabelece a educagio primdria publica, de
frequéncia obrigatéria e extensiva para adultos como direito
constitucional.

Com o enfraquecimento de propostas esquerdistas como base,
até pelo momento histérico passado pelo Brasil a epoca, a Lei de n°
5.379, de 15 de dezembro de 1967, criou o conhecido MOBRAL

(Movimento Brasileiro de Alfabetizacio). O documento deixa claro
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que haverd uma expansiao da obrigatoriedade do ensino dos 7 aos 14

anos, com extensao da 62 série e que:

Pardgrafo dnico. Essas atividades em sua fase inicial
atingirdo os objetivos em dois periodos sucessivos de 4
(quatro) anos, o primeiro destinado a adolescentes e
adultos analfabetos até 30 (trinta) anos, e o segundo, aos
analfabetos de mais de 30 (trinta) anos de idade. Apds ésses
dois periodos, a educagio continuada de adultos

prosseguird de maneira constante e sem discriminagio

etdria (BRASIL, 1967, s.p.).

A demanda que impulsionava essa politica era, como estamos
habituados a ver atualmente, a necessidade do mercado de trabalho
em obter mao de obra qualificada. Desta forma, esse movimento
oferecia uma formacio aligeirada, tendo em vista o item abaixo,
contido no plano de alfabetizagio que acompanhava a Lei citada

anteriormente.

6. Alfabetizagdo funcional e educagao continuada para os
analfabetos de 15 ou mais anos, por meio de cursos
especiais, bdsicos e diretos, dotados de todos os recursos
possiveis, inclusive audiovisuais, com a duragio prevista de
nove meses. Serd assegurada assisténcia técnica e financeira

para a ministragao désses cursos (BRASIL, 1967, s.p.).

Podemos compreender, a partir dessa preocupacao em uma
formagao aligeirada, que as intengdes por trds desta formagio nao
estavam eram as necessidades desses adolescentes e adultos nio

letrados, e sim uma maneira de darem sustentagio minima que lhes
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capacitasse para exercer o trabalho fabril. A caracteristica que por
vezes ainda marca a EJA até os dias atuais ¢ a de supletivo, resquicio
desse periodo, em que, em poucas horas de estudo o sujeito adquiria
um diploma.

Outra problemdtica era a concep¢ao da educacio de jovens e
adultos. Acreditava-se que o ensino poderia ser realizado tal qual ¢é

feito com as criancas e

a0 mesmo tempo que se considerava adultos como
criangas, tinha-se a ideia de que os adultos eram mais féceis
de alfabetizar, por isso, os alfabetizadores nao necessitariam
de formagao especializada, qualquer pessoa alfabetizada

poderia exercer a fungio de maneira voluntdria.

(STRELHOW, 2010, p. 53).

Essa concep¢io de adulto responsdvel por sua situagio de
exclusio social e de sujeito capaz de se alfabetizar facilmente perdurou
até os anos noventa. Muitos movimentos que vieram apds o
MOBRAL, mudaram o nome, mas nao conseguiram grandes avangos
para a drea. Apenas em 2004, ap6s a reformulagio do Programa Brasil
Alfabetizado, a concep¢io sobre a erradicacio do analfabetismo foi
delineada com novos aspectos.

Ainda assim, nos dias atuais, segundo os dados do IBGE
(2019), temos no Brasil ainda 11 milhées de pessoas nao alfabetizadas
com 15 anos ou mais, correspondendo a 6,6% da nossa populagao.
Se pensarmos em dados futuros, considerando a pandemia,
possivelmente esse nimero se tornard ainda maior.

Vemos, portanto, a necessidade de politicas publicas que

compreendam os motivos e necessidades que levam os adultos a
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buscarem a formagio novamente. Abaixo, focaremos mais na questao
da lingua e seu uso em sociedade, tendo em vista que o dominio da
leitura e da escrita serve como base para a apropriagio de todos os

outros contetidos da vida escolar e social.

Necessidade do ato de ler e escrever:
concepgoes de alunos da EJA

Como elencado acima, a discussio que serd feita neste texto
se baseia na Teoria Histérico-Cultural (THC?), e neste item,
apresentaremos brevemente a atividade de estudo, a partir das
contribuicées dos autores Puentes, Cardoso e Amorim (2020).
Porém, antes de adentrarmos na atividade de estudo, propriamente
dita, devemos compreender o conceito de atividade.

Para Leontiev (2017), a atividade é a forma como néds
adentramos a realidade objetiva, desta forma, tudo o que fazemos estd
ligado a uma atividade em nossa vida concreta, e essa atividade ¢é
também subjetiva, pois, cada sujeito terd necessidades diversas e viverd
para sanar essas necessidades.

Segundo o autor, nés, humanos, temos necessidades ligadas a
um objetivo, direcionadas a um objeto e vamos nos organizando
enquanto organismo e pensamento para sanar as nossas necessidades

e alcancar o nosso objetivo.

Toda necessidade adquire um contetido concreto segundo

as condigbes e a maneira como se satisfaz. O estado interno

3 Utilizaremos a sigla THC durante o texto para o termo Teoria Histérico-
Cultural.
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de necessidade do organismo determina unicamente que é
indispensdvel mudar esse estado, ou seja, eliminar essas
necessidades. Mas a forma concreta em que se manifestam
depende das condigoes externas, daquilo que em
determinadas condigdes permite satisfazer praticamente a

necessidade. (LEONTIEV, 2017, p. 41).

Desta forma, nao basta o sujeito sentir a necessidade em
realizar algo, o meio precisa dar as condigdes para que ele consiga
realizar. Tomemos como exemplo a aprendizagem de guiar um carro.
Quem procura os servigos para conquistar sua carteira de habilitacao
tem sua realidade objetiva, dirigir, mas, as necessidades sao subjetivas,
porque os fins desta agdo variam de sujeito para sujeito. Podemos ter
quem queira conquistar sua carteira de habilitacio para fazer uso
profissional, outros para facilitar o dia a dia, dentre outras
necessidades.

Se pensarmos na EJA, nao basta o sujeito querer aprender a
ler e escrever (sentir essa necessidade), o meio, ou seja, a sua rotina
didria, seu trabalho, sua familia, a cidade em que ele vive, precisam
dar as condigoes para que ele possa frequentar as aulas. Desta forma,
vemos que a concepgao dos anos 60 discutida anteriormente, de que
bastava o sujeito querer ser alfabetizado nao era suficiente, tanto mais
se tratando de um adulto com responsabilidades e cobrangas
diferentes das de uma crianca.

Assim, esse processo envolvendo as necessidades estao
internamente ligadas 4 atividade e vao se sofisticando ao longo do
nosso desenvolvimento, a partir da media¢io do sujeito com o meio
em que ele vive. Elkonin (1987) discorre sobre algumas atividades-

guia ou atividades principais do desenvolvimento. Essas atividades sao
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alguns marcos potencializadores de nosso desenvolvimento de acordo
com determinado periodo de nossa vida e nos guiam para novas
formagoes psiquicas e sociais.

A atividade de estudo refere-se a atividade-guia da crianga,
que corresponde ao periodo escolar, cuja finalidade sao mudangas
qualitativas no psiquismo da crianga devido ao desenvolvimento e

apropriagao do pensamento teérico, intelectual.

O estudo, isto ¢, aquela atividade em cujo processo
transcorre a assimilagio de novos conhecimentos e cuja
direcdo constitui o objetivo fundamental do ensino ¢ a
atividade dominante nesse periodo. Durante este, tem
lugar uma intensa formagio das forcas intelectuais e
cognitivas da crianca. A importincia primordial da
atividade de estudo estd determinada, ademais, porque por
meio dela se mediatiza todo o sistema de relagoes da crianga

com os adultos que a circundam, incluindo a comunicacio

pessoal na familia (ELKONIN, 1987, p.119).

O dltimo item citado por Elkonin merece destaque. Sabemos
que nosso desenvolvimento ocorre por meio de nossas relagoes
externas, por isso, nosso desenvolvimento vai do interpsiquico para o
intrapsiquico (VIGOTSKI, 1995). Quando a crianga emerge no
primeiro ciclo do ensino fundamental sua relagio com os adultos e
com a sociedade muda, tendo em vista a notoriedade que tal periodo
representa, pois nele as criangas passam a ter contato com a cultura
escrita e com o conhecimento intelectual produzido ao longo de nossa

histéria.
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De acordo com Elkonin (1987), a partir dos 18 anos, apés
passar as atividades de estudo, o homem se prepara para o mundo do
trabalho, onde continua sofisticando o seu desenvolvimento. Ao
pensarmos na Educagao de Jovens e Adultos, houve um rompimento
dessa formalidade de ensino/desenvolvimento, pois 0 momento em
que a atividade-guia era a de estudo (por volta dos 7 aos 13 anos),
muitos desses sujeitos, por algum motivo, foram privados do
ambiente escolar. Essa privagio se reflete na vida adulta,
principalmente pela inapropriagio da leitura e escrita, conhecimentos
essenciais para o mundo do trabalho e para as tarefas mais elementares
de nosso cotidiano.

Para discutirmos essas questoes, buscamos além de
compreender o que a legislacdo e os autores defendem, termos a visao
dos préprios educandos imersos no processo de aprendizagem.
Tivemos 14 sujeitos respondentes, com apenas 5 perguntas, sendo
todas dissertativas. Fomos os escribas e aqui trazemos os relatos que
mais nos impactaram na fala dos sujeitos.

Algo que ficou evidente na fala dos alunos da EJA foi da
importincia de lerem e escreverem para nao serem ridicularizados ou
diminuidos pela sociedade, além da vergonha de admitirem nao
terem esse conhecimento, como se fosse algo realmente transgressor,
de que fossem os tinicos culpados.

Ao questionarmos se os alunos consideravam importante
saber ler, escrever e contar, obtivemos as seguintes explanages: “E
importante porque vocé chegar em um lugar e as pessoas perguntam “vocé
sabe ler? Vocé sabe escrever?” e é ruim vocé falar que nio sabe. As vezes

»

tem fichas para preencher nos lugares.” (Célia, 48 anos).
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A partir da fala desse sujeito, vemos que além da vergonha que
sente ao ser questionado sobre seu conhecimento acerca da leitura e
escrita, ele deixa de realizar uma agdo que é corriqueira em nosso
cotidiano. Outro depoimento nos deixou impactados: “Porque
quando sabemos ler podemos entrar e sair de qualquer lugar. Alguém que
ndo sabe ler nem escrever é como se fosse um cego, é guiado pelos outros.”
(Rosangela, 50 anos).

O sentimento de Vergonha nesse outro sujeito persiste, mas,
pelas suas palavras, sente como se houvesse uma venda em seus olhos,
que a impedissem de usufruir de seus direitos por conta da nio
alfabetiza¢do. Na compreensio desse sujeito, a escola e a Educagio
sa0 o caminho essencial para que ele volte/comece a “enxergar”, para
que a venda lhe seja tirada dos olhos.

Ainda sobre a importancia que os alunos dao 2 alfabetizacao,
outro sujeito responde: “E importante para nio ficar pedindo
informagdo para os outros, que questionam o porqué parei de estudar.
Agora ndo vou parar mais, vou pegar firme.” (Rosineide, 43 anos).

Todos os depoimentos caminham na mesma diregdo. Ser
visto pelos olhos da sociedade como um sujeito nio letrado ¢é
vergonhoso e taxativo, ter que dar satisfagio do porqué deixou de
estudar, como se nido compreendessem a importancia dos estudos faz
com que muitos omitam a informacio ou deixem de conhecer os
direitos que possuem.

De acordo com as autoras Vargas e Gomes (2013, p. 10-11)
“Vivemos num mundo de escrita, sendo tal aprendizado ferramenta
poderosa para se ler o entorno sob outras perspectivas, para se
construirem identidades leitoras e para que as pessoas sejam

capacitadas a reconstruirem a si mesmas e as praticas socioculturais.”.
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Nos pareceu claro no relato dos sujeitos respondentes essa
necessidade de se reconstruirem e compreenderem melhor o mundo
em que vivem, tendo em vista que a imersao na cultura letrada e no
debate de ideias possibilita aos sujeitos compreenderem melhor o seu
entorno e lutarem por mudangas socioculturais.

Por outro lado, ao pensarmos na educagio de jovens e adultos
niao podemos considerar que este sujeito com muitas experiéncias de
vida, inclusive relacionadas ao mundo letrado, terd as mesmas
necessidades que uma crianga que acaba de iniciar sua vida em idade
escolar, por isso, as aulas ¢ 0 modo como esse nivel de ensino se
organiza nao deve ser pautado nas competéncias e atividades dadas as
criangas.

Na resposta de 8 sujeitos, apareceu a afirmacio de que eles
nio sabiam nada por nio terem o dominio da lingua escrita. Eles

precisam ser valorizados em seus saberes, tendo em vista que:

[...] 0 aprendizado desses sujeitos inicia-se muito antes de
frequentarem a escola, uma vez que eles aprendem a lidar
com situagoes, as necessidades e as exigéncias da sociedade
contemporinea. Portanto, quando comegam a estudar, ji
tiveram experiéncias com medidas, cdlculos matemadticos,
materiais impressos, lingua materna falada, ferramentas de

trabalho e equipamentos elétricos e/ou eletrdnicos

(VARGAS; GOMES, 2013, p. 5).

A escola precisa valorizar esses saberes e partir disso para o
trabalho ser motivador para os alunos. Freire (1978) ja falava sobre os
temas geradores quando trabalhava com a EJA. Portanto, reafirma-

mos que nao podemos pensar na execu¢io de aulas para os jovens e
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adultos da mesma maneira que executamos e propomos as criangas.
O foco pode ser a alfabetizagdo matemdtica e da lingua materna, mas
os materiais e métodos a serem utilizados sao diferentes, devem ser

pensados exclusivamente para a especificidade desse ensino.

Quando nos referimos ao educando jovem e adulto, nio
nos reportamos a qualquer sujeito vivenciando a etapa de
vida jovem ou adulta, e sim a um publico particular e com
caracteristicas especificas: sujeitos que foram excluidos do
sistema escolar (possuindo, portanto, pouca ou nenhuma
escolarizacdo); individuos que possuem certas peculiar-
dades sdcio-culturais; sujeitos que jd estdo inseridos no
mundo do trabalho; sobretudo, sujeitos que se encontram

em uma etapa de vida diferente da etapa da infincia
(OLIVEIRA, 2001 apud SOARES; PEDROSO, 2016, p.
263).

Para um ensino desenvolvente, o professor da EJA precisa ser
apenas o professor da EJA. Dizemos isso porque, como constatado
em alguns trabalhos (CAMARGO, 2015); (PORCARO, 2011);
(SOARES; SIMOES, 2005), dentre outros, por vezes o professor da
EJA é um professor do ensino regular, seja ele dos anos iniciais ou
finais do ensino fundamental. Na maioria dos casos esse professor
além de ter a jornada no ensino regular, ele assume mais uma turma.
No nosso municipio, por exemplo, os professores que trabalham com
as salas de EJA sdo da rede municipal de ensino, dos primeiros anos
do ensino fundamental, que além de cumprirem sua carga horéria,

optam por assumirem as salas para terem uma substitui¢io. Assim,
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por vezes, nio tem o perfil ou o conhecimento necessdrio para o
trabalho com jovens e adultos.

O professor precisa conhecer o grupo, seus interesses e suas
necessidades. Ao adentrarem a escola esses sujeitos terdo contato com
outro tipo de conhecimento, diferente das vivéncias que passaram boa
parte da vida tendo, eles terao acesso ao conhecimento cientifico
sistematizado e isso propiciard um novo nivel de desenvolvimento
mental (VYGOTSKY, 2008). Além disso, o professor deve atuar no
que Vygotsky (2008) denomina de zona de desenvolvimento
iminente.

De acordo com o autor hd dois tipos de zona de desenvol-
vimento: real e iminente. A zona de desenvolvimento real reflete os
conhecimentos jd apropriados pelo sujeito, o que ele j& domina. Por

outro lado, a zona de desenvolvimento iminente é:

[...] adistincia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma denominar através da
solu¢do independente de problemas, ¢ o
desenvolvimento iminente, determinado através
da solugio de problemas sob a orientagio de um

adulto ou em colaboragio com companheiros
mais capazes (VYGOTSKY, 2008, p. 97).

Por isso, a importincia de o professor ter momentos de escuta
e observagio atenta em sala, para que consiga identificar a melhor

maneira de afetar “seus alunos. No item seguinte, vamos explanar

4 Para nds, a palavra afetar ganha sentido de afetividade, é 0 modo como tentamos
dar sentido ao conhecimento ofertado ao sujeito.
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sobre alguns dos motivos que levaram os sujeitos da nossa pesquisa de

volta a escola.

Motivos que impulsionam:

o que leva adultos a voltarem a estudar

Neste item faremos a andlise dos motivos que levaram os 14
sujeitos respondentes a voltarem a estudar. Como ressaltamos no
inicio do texto, diferente das criancas em idade regular que iniciam
seus estudos, os motivos e necessidades que levam um adulto
analfabeto a voltarem para a escola sio dos mais diversos: trabalho,
satisfagao pessoal, necessidade pessoal, entre outros.

As autoras Vargas e Gomes (2013) em seu texto trazem as
falas de alguns sujeitos e em uma delas, o sujeito diz que o motivo que
o levou a EJA foi a necessidade de tirar sua carteira nacional de
habilitagao (CNH). Para tirar a CNH ele precisava ser alfabetizado e
passar por todo o processo, entao, o motivo e a necessidade eram
diferentes, mas estavam intrinsicamente interligados, assim como
conceitua Leontiev (1987). Elas discorrem que ao final, o sujeito
conseguiu tirar a sua CNH e, além disso, teve uma promogao em seu
cargo, porque os conhecimentos adquiridos na escola em outras dreas,
lhe possibilitou exercer melhor a sua fun¢io e lhe rendeu novas
possibilidades.

Desta forma, neste item, em nosso texto, vamos nos
aprofundar nos discursos dos sujeitos, trazendo conceitos tedricos que
sustentem a necessidade de repensarmos politicas publicas e

formagoes especificas para a EJA.
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Quando analisamos a fala dos sujeitos de nossa pesquisa,
vemos o quanto eles dissertam sobre a importincia que dao para a
aquisicao desse conhecimento cientifico e intelectual que a escola
proporciona, que possibilita inicialmente a realizagdo de tarefas
basicas do cotidiano, mas que para eles sio angustiantes, por
dependerem de outras pessoas. A maioria de suas questoes visa a
independéncia para ir a0 mercado e tomar um dnibus. Langamos para
os sujeitos a seguinte questao: Quais motivos te trouxeram a EJA? Célia,
que apareceu anteriormente também, dissertou “Ewu vim para ler e
escrever porque quem ndo estuda precisa ficar pedindo ajuda nos lugares
¢ muitas pessoas também zombam e “tiram sarro” e por isso que eu quero
aprender, para néo depender [de ninguém|” (Célia).

Vemos no discurso de Célia que a dependéncia das pessoas
para realizar fungdes bésicas do cotidiano é o que a levou de volta aos
estudos, além disso, a marginalizacio sofrida por ela, quando as
pessoas a discriminam por uma falta de conhecimento cientifico.
Rosangela em sua colocagao, faz uma afirmagio ainda mais
contundente da discriminagio de quem nio sabe ler e escrever. Ela
pontua “Porque eu quero aprender a ler e a escrever porque sem estudo a
gente ndo consegue um emprego. Eu quero ser alguém” (Rosangela).

Rosangela nio reconhece em si os saberes das vivéncias que
acumulou durante a sua vida, ela se nega como sujeito pelo fato de
nao ser alfabetizada. E ndo é assim que infelizmente, enquanto escola
e sociedade, perpetuamos esse discurso? Dizemos a todos, mas
principalmente para nossos alunos que eles precisam estudar para ser
alguém na vida. Entao partimos do pressuposto de que quem nao
estuda, nao ¢ ninguém? Nao hd uma histéria ou um conhecimento

que possamos aprender com uma pessoa iletrada? Vimos acima que
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nao podemos desconsiderar as vivéncias dos sujeitos que nos chegam,
pelo contrério, devemos valoriza-las para que consigamos desenvolver
esse sujeito, dando-lhe a oportunidade de um conhecimento que ele
ainda nao teve a oportunidade de experienciar, o cientifico.

Vanda, uma das alunas da turma, com 53 anos, traz uma das
razdes pelas quais em sua época pausou os estudos “Eu casei muito
menina, muito nova e ndo tive a oportunidade de estudar. Tudo que
precisa fazer tem que ficar pedindo para os outros, uma lista de compras
mesmo. Também quero aprender a dirigir” (Vanda, 53 anos). Se
pensarmos na geragio de Vanda, quantas mulheres nio precisaram
abandonar os estudos para cuidarem da prépria casa, por se casarem
novas? Muitas mulheres da idade de Vanda tiveram que retornar aos
estudos ap6s alguns anos por exigéncia do mercado de trabalho, para
que pudessem ser inseridas. As que nao tiveram a oportunidade de
voltar, dificilmente conseguem um trabalho formal e precisam ir para
as vias informais de trabalho.

Pensamos na taxa de analfabetismo, que conta ainda com 11
milhées de brasileiros, segundo os dados do IBGE (2019) e a partir
dos nossos sujeitos, tentamos imaginar qual seria a faixa etdria da
maioria desses sujeitos. Dos 14 sujeitos da pesquisa, 11 estio na faixa
dos 45 aos 53 alunos e apenas 3 estio na faixa dos 30 aos 38 anos. E
espantoso saber que jovens nio estejam alfabetizados apds a
obrigatoriedade de frequéncia no ensino publico, mas, se tomarmos
como base os nossos sujeitos, possivelmente veremos que grande parte
dos nao alfabetizados se encontra na faixa acima dos 40 anos.

Além do desejo de aprenderem a ler e a escrever, alguns deles

relataram a necessidade de ler e escrever para conseguirem trabalhos
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que exigissem menos esfor¢o fisico ou com uma carga didria menor
de trabalho.

Torna-se claro que, apesar de terem o conhecimento de
mundo, que lhes possibilita o trabalho em algumas dreas (constru¢ao
civil, diarista, servigos gerais), a falta do conhecimento cientifico lhes
impede de ter melhores condigées de vida, tendo em vista as
exigéncias que o mercado de trabalho faz para a contrata¢ao de mao-
de-obra, com atribui¢des especificas para cada cargo, chamando de
mao-de-obra qualificadas.

Sabendo que esses sujeitos estavam hd dois meses
regularmente matriculados no curso e que por isso, alguns conceitos
estavam sendo introduzidos e apropriados, quisemos saber se eles jd
percebiam mudangas em sua rotina, apds voltarem a escola. Todos
disseram que jd estavam sentindo mudangas, alguns estavam
reconhecendo letras, outros estavam conseguindo ler devagarinho e
dois pontuaram que estavam felizes porque aprenderam a fazer
contas.

Sobre a leitura e escrita, Rosangela, acima citada sobre o fato
de que nio saber ler é como ser guiado por outras pessoas, ressaltou
que ela jd estava conseguindo ler placas de dnibus, nio precisando
mais pedir ajuda das pessoas. Podemos inferir a partir deste relato que
apds os primeiros meses de curso, ela comegou a ver o mundo sem as

vendas de que se queixava.
Consideragoes

Tentamos, de forma sucinta, trazer algumas de nossas

inquietagbes suscitadas durante a disciplina atrelando questoes
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presentes em nossa pritica, como professores da rede municipal de
ensino, inclusive com experiéncia em EJA.

O percurso histérico fez-se necessdrio para compreendermos
onde foi o ponto de partida da Educac¢ao de Jovens e Adultos.
Acreditamos que s6 avangamos em pesquisas e estudos a partir desse
didlogo feito com o passado, para podermos projetar novas acoes para
o presente em busca de um futuro com menos desigualdade social e
formativa.

A partir dos marcos histéricos vimos o quanto a Educagio de
Jovens e Adultos caminhou a passos lentos e 0 quanto ainda necessita
de um olhar mais especifico, em busca de um mapeamento assertivo
que quantifique esse publico e pense em alternativas mais vidveis para
sanar as demandas, principalmente as demandas relacionadas 2
quantidade de turmas, horario das aulas e a formagao de um professor
especifico para esse nivel de ensino. O modo como o curso ainda se
estrutura em muitas regioes nao possibilita que os alunos se sustentem
nessa formagao tardia.

Durante as respostas dos questiondrios sentimos o quanto o
nio letramento interfere na compreensao que os sujeitos fazem deles
mesmos. Além de se sentirem & margem da sociedade, desconsideram
a sua existéncia como sujeito de direitos e de conhecimentos. O
trabalho do professor nao esbarra apenas em questoes de dominio
teérico, mas de quefazeres que retomem a confianga dos sujeitos,
atrelando os conhecimentos do cotidiano trazido por eles aos
conhecimentos cientificos.

Esperamos que nosso olhar, que hd pouco foi desvendado na

drea da EJA, seja melhor explorado adiante, em futuros trabalhos, pois
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a discussio apenas se inicia aqui e visa contribuir para discutirmos e

ampliarmos o campo nos estudos de Educacio de Jovens e Adultos.
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