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Avaliagao da e para as Aprendizagens na Educagio de
Jovens e Adultos (EJA): mudangas no percurso formativo

Luiz Felipe Garcia de Senna’
Rodrigo Aparecido Ribeiro da Silva’

Introdugio

Este trabalho tem como base as visdes de dois professores
residentes em uma cidade do interior paulista. Ambos trabalharam
como professores de Lingua Portuguesa em séries do Ensino
Fundamental (anos finais) e do Ensino Médio, na modalidade
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ofertada pela Secretaria
Municipal de Educagao de uma cidade do Centro Oeste Paulista. Os
profissionais trazem, neste trabalho, apontamentos sobre suas
vivéncias referentes a presenca e ao papel da avalia¢io na formagio de
jovens e adultos.

A avaliagio ¢ uma prdtica social presente no cotidiano de
todos os sujeitos, e é praticada por pessoas e instituigoes. Assim, todos

podem ser considerados agentes e receptores do ato avaliativo. Nos
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modelos de ensino vigentes na atualidade, a avaliagio tem um papel
central no percurso dos estudantes, tornando-se, para muitos,
sindbnimo de aprendizagem e de ensino. Discutir e refletir sobre os
impactos da avalia¢io na formagio dos educandos pode auxiliar na

melhoria das préticas docentes na educagio de base.
Sobre o aluno da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)

Sabe-se que a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) é uma
modalidade voltada aos sujeitos que, por motivos diversos, nio
concluiram a formagio bdsica em idade esperada. O Brasil é um pais
marcado por contradi¢des e a prépria histéria da EJA se constitui a
partir disso. Informagoes do Laboratério de Dados Educacionais da
Universidade Federal do Parand (UFPR), levantadas por Ventura e
Oliveira (2020), demonstraram que, em 2015, cerca de 79 milhoes
de pessoas apresentaram um nivel de sub-escolarizacao, o que, por sua
vez, estaria acompanhado da diminui¢io de matriculas nas
instituicoes de ensino.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad Continua/IBGE) cerca de 10,1 milhoes de
brasileiros (9,3%) estavam desempregados no segundo trimestre de
2022 e 4,3 milhoes de brasileiros encontravam-se em situacio de
desalento, ou seja, afirmavam nio procurar mais emprego por terem
perdido a esperanga de encontrar trabalho. Das pessoas em idade de
trabalhar, 31,1% nio concluiram o Ensino Fundamental e 51,9%
concluiram o Ensino Médio. Somente 16,0% da populagao do pais
em idade para trabalhar concluiu o Nivel Superior (IBGE, 2022).
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Conforme Gerbelli (2021), a m4 e baixa escolarizacao faz com
que os trabalhadores fiquem precarizados e acabem desempenhando
trabalhos em péssimas condigdes e, mesmo que visem melhorias no
rendimento financeiro, infelizmente os ganhos em geral nao suprem
as necessidades do sujeito e de seus familiares. A partir de dados das
inscrigoes em avaliagoes como o Encceja (Exame Nacional para
Certificagao de Competéncias de Jovens e Adultos), é possivel obter
vislumbres sobre como ¢ a vida dos alunos da EJA, pois, no caso das
inscrigoes para este exame, os participantes respondem questiondrios
sobre vida e trabalho.

Do total de pessoas inscritas na edigao do Encceja de 2020,
15% disseram nao ter jornada fixa; 10% afirmaram que trabalham
até 10 horas semanais; 14% que trabalham entre 31 horas e 40 horas
semanais; 31% até 44 horas semanais; e 24% trabalham acima de 44
horas semanais (INEP, 2020). Para Gerbelli (2021), os dados das
tltimas edigoes do Encceja mostram que parte da forca de trabalho
inserida no publico-alvo da EJA nao tem tempo para estudar e a outra
estd inserida na informalidade e em subempregos.

A questao ainda ¢é urgente, visto que em 2019, o Brasil
contava, na popula¢io com 15 anos ou mais, com 11 milhoes de
pessoas analfabetas (6,6%). De acordo com a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad Continua/IBGE) de 2019, o
analfabetismo no pais apresenta uma relagao direta com a idade:
“Quanto mais velho o grupo populacional, maior a propor¢ao de
analfabetos” (IBGE, 2019). Dessa maneira, as geragdes mais novas
vém recebendo um maior acesso a educagio, enquanto as mais velhas

acabam niao sendo atendidas devidamente e os indices acabam
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diminuindo devido ao processo natural de envelhecimento da
populagio.

A diferenga entre pessoas brancas e pretas ou pardas (segundo
as categorias adotadas pelo IBGE?) ¢ significativamente grande. Em
2019, 3,6% das pessoas com 15 anos ou mais que se declaravam
brancas eram analfabetas, jd entre pessoas que se declararam pretas ou
pardas a porcentagem sobe para 8,9%. Novamente, quanto mais
velha a populagio maior é o niimero de pessoas analfabetas, sendo
que do grupo de individuos com 60 anos ou mais, a taxa de
analfabetismo é de 9,5% entre brancos e 27,1% entre pretos e pardos
(IBGE, 2019). Os dados contribuem ainda para ressaltar como a
estruturagao da sociedade brasileira estd permeada pelas questoes de
raca e classe.

Para Gerbelli (2021), a presenca negra em institui¢oes formais
de ensino d4 subsidio para analisar e compreender a diversidade
presente na EJA e, também, os processos de segregacio e de racismo
estrutural brasileiro. A popula¢io negra no Brasil foi historicamente
impedida de usufruir de direitos basicos como a liberdade, a educacao
e o trabalho devidamente remunerado, com isso, ¢ a que mais sofre
com a precarizagio dos sistemas de ensino e auséncia de politicas
publicas adequadas. Gerbelli (2021) reafirma as ideias de Gomes
(2011, p. 90), que salienta: “pensar a realidade da EJA, hoje, é pensar
a realidade de jovens e adultos, na sua maioria negros, que vivem

processos de exclusdo social e racial.”

3 Ver, a esse respeito, OSORIO, Rafael Guerreiro. A classificagio de cor ou raga
do IBGE revisitada. In: PETRUCELLI, José Luis. SABOIA, Ana Lucia Orgs).
Caracteristicas Etnico-raciais da Populagio: Classificagoes e identidades. Rio de
Janeiro: IBGE, 2013.
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Na edicio de 2019 do ENCCE]JA, o ntimero de inscritos foi
de 2.973.386 e cada candidato respondeu, no questiondrio, sobre o
“principal motivo que o faria voltar a estudar ou continuar
estudando”: cerca de 35% disseram que o principal motivo era
“conseguir um emprego melhor”; 30% que seria para “conseguir um
emprego”’; 20% apontaram que gostariam de “adquirir mais
conhecimento, ficar atualizado”; e 10% disseram que queriam
“progredir no meu emprego atual.” (INEP, 2019).

A sinopse do ENCCEJA de 2020 apontou que a avaliagio
contou com 1.608.135 inscritos. Cerca de 81% fizeram a prova para
concluir o Ensino Médio e 19% para encerrar o Ensino Fundamental.
As mulheres foram 55% do total e os homens 45%), sendo que 33,5%
se declaravam brancos e 60,4% pretos ou pardos. Apenas 19%
mencionaram motivos ligados ao universo escolar para abandonarem
os estudos, constando entre os principais: Formas de ensino/avaliagao
desestimulantes (28%); e Percepcao de que os conteudos das aulas
ndo serviam para a vida (19%). J4 o contexto familiar envolve: Falta
de tempo para estudar (24%); Necessidade de trabalhar para ajudar a
familia (20%); e Necessidade de ajudar nas tarefas de casa (19%)
(INEP, 2020).

Os dados do ENCCEJA demonstram a realidade de uma
parte da populagao brasileira que busca na educa¢io uma maneira de
alcancar melhores condi¢des de vida, pessoas que abandonaram os
estudos tanto por presenciarem aulas desinteressantes e desvinculadas
da vida fora do espago escolar quanto pela necessidade de trabalhar e
ajudar no orcamento e nas atividades domésticas em suas residéncias.

Para Gerbelli (2021), tudo isso constitui parte de um amplo

e continuo processo de desmonte das legislagdes que buscam garantir
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direitos bdsicos de protegao social e trabalho digno. Tal processo
evidencia-se ainda por movimentos que cresceram a partir das
politicas neoliberais implementadas ainda nos anos 1990 no Brasil.
Mais recentemente, é possivel mencionar as “reformas” destrutivas
para os trabalhadores como a Lei das Terceirizacoes (Lei n® 13.429,
de 31 de marco de 2017) e a Reforma Trabalhista (Lei n° 13.467, de
13 de julho de 2017) que impactaram diretamente os individuos mais

pobres e menos escolarizados.
A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) de ontem e de hoje

Nossas reflexdes sobre a avaliacio na Educacio de Jovens e
Adultos foram suscitadas em sua maior parte pela observacao e pelos
relatos de estudantes ao longo de nossa pritica docente, sendo que,
pelo menos uma parte desse periodo (cerca de um ano e meio) foi
marcada pela pandemia de Covid-19, que impos alteragoes bruscas
nas relagoes educacionais e agravou problemas jd existentes (como
evasdo, baixos investimentos, falta de planejamento, desigualdade na
oferta de vagas, cortes de or¢amento, etc.), além de ter chamado a
atengio para questoes menos observadas anteriormente, como o uso
massivo das tecnologias digitais e o descompasso gigantesco entre o
discurso oficial na esfera das decisoes politicas e o atendimento das
reais necessidades educacionais da populagao brasileira.

Diferentemente do que ocorre em outras modalidades de
ensino, a Educa¢io de Jovens e Adultos apresenta uma heteroge-
neidade muito grande no que se refere ao publico atendido. Quanto
a faixa etdria, encontram-se estudantes que até recentemente

cursavam o ensino regular até pessoas que estdo na terceira idade, em
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alguns casos avancando para além dos setenta anos. Trata-se,
portanto, de individuos que tiveram trajetérias de vida muito
distintas, com experiéncias educacionais anteriores as mais diversas,
bem como diferentes motivagdes para o abandono da escolarizagao e
para o retorno a escola. Entre os motivos mais relatados para o
abandono, estao a necessidade de ajudar financeiramente em casa por
meio do trabalho (geralmente informal), a falta de perspectiva e de
incentivo, bem como para cuidar dos filhos ou de pessoas adoentadas
na familia. Quando, porém, consideramos o fator renda, ¢ possivel
observar um ponto em comum, pois a grande maioria do publico
atendido na Educacio de Jovens e Adultos, como no caso dos
estudantes que acompanhamos, é formada por pessoas provenientes
dos grupos sociais menos favorecidos, de baixa renda, que participam
de programas sociais de geragao e distribuicao de renda.

Quanto as razoes para ter voltado aos estudos, os relatos que
mais ouvimos se referem a exigéncia do empregador (para aqueles que
trabalham em empresas instaladas na cidade), o desejo de concluir
uma formagio em nivel técnico ou superior, tirar a carteira de
motorista e “ter a chance de um emprego melhor”.

Para atender um publico tao heterogéneo e com necessidades
educacionais distintas daqueles atendidos em outras modalidades, a
equipe escolar precisa estar atenta as especificidades desse publico, de
modo a acolher, além de promover um maior engajamento, com
estratégias para enfrentar a evasdo e o analfabetismo funcional, que
continuam sendo imensos desafios para o poder publico.

O Observatério do Plano Nacional da Educacio (OPNE)
acompanha as metas estabelecidas pelo Plano Nacional da Educagio

instituido pela Lei no. 13.005/2014. Atendendo a Constitui¢ao de
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1988, que confere ao pais a obrigatoriedade de planejar o futuro do
ensino, o Plano visa aprimorar a qualidade da educagao oferecida. As
esferas municipal, estadual e federal devem adequar seus planos a sua
realidade, considerando, porém, as orientagoes do PNE. No que se
refere 2 Educacao de Jovens e Adultos, uma das metas era elevar a taxa
de alfabetizagao da populagao com 15 anos ou mais para 93,5 % até
2015 e, até o final de vigéncia (2024), erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional no pais.
Os resultados parciais de um dos objetivos dessa meta indicam que,
em 2020, 94,2% dos brasileiros com mais de 15 anos sabiam ler e
escrever. Quanto ao segundo objetivo, os dados apontam, como
resultado parcial, que 29% das pessoas com mais de 15 anos eram
consideradas analfabetas funcionais em 2018.

Os alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) geralmente
trazem consigo as ideias e representagdes que elaboraram a partir de
suas experiéncias precedentes sobre a educagao, as préticas escolares e
os sujeitos envolvidos no processo educativo. Em relatos individuais
colhidos em situagoes de conversa dirigida ou espontinea sobre temas
direta ou indiretamente relacionados 4 Lingua Portuguesa, muitas
dessas experiéncias foram definidas pelos préprios estudantes como
tendo sido traumdticas ou, no minimo, desestimulantes. Elas
envolviam desde préticas corriqueiras (empreendidas tanto por alunos
como por profissionais da educacio) como classificar os estudantes
entre os considerados capazes e aqueles que “sempre tiravam zero” ou
“passavam raspando” e o refor¢o de uma autoridade com frequéncia
centrada no professor, nos membros da gestdo escolar e nos
instrumentos institucionais que de alguma maneira eram associados

pelos estudantes a legitimagao de instancias do poder.
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Para Bourdieu (1983), as instituicoes de ensino estio inseridas
no campo educacional, entendido pelo autor como um local de
embates entre forcas que desejam domind-lo ou ocupar os espagos
mais centrais em sua organiza¢o. Historicamente, a educagio no
Brasil foi utilizada como um instrumento de dominagao e propagagio
de valores que atenderiam os interesses dos mais poderosos. Com isso,
a organizagao das institui¢des de ensino, dos curriculos escolares, bem
como o tipo de pedagogia, e a avaliagio que é praticada decorrem dos
interesses dos grupos dominantes em cada contexto histérico e social
que os sujeitos integram.

Um campo sempre coexiste com outros, desta maneira, os
embates dos diferentes campos podem ter relagdes. Um exemplo é o
quanto o acesso 2 escolarizagdo esteve relacionado na histéria do pais
com a melhoria da qualidade de vida dos sujeitos. Sendo do interesse
de grupos dominantes manter limitado o acesso aos lugares
prestigiados, os jogos de poder tiveram e tém repercussdes nos campos
politicos e econdmicos fazendo com que decisdes governamentais
limitassem ou impedissem o acesso dos “indesejados” ou que o custo
de manutenc¢io de um estudante fosse exorbitante demais para que a
massa populacional pudesse pagar.

No Brasil do periodo colonial, a instrugio publica foi
monopolizada pelos jesuitas por mais de duzentos anos (da chegada
da Companhia de Jesus ao pais, em 1549, até sua expulsio, em 1759)
com a intengio de catequizar os nativos, vistos como ingénuos e
inferiores sob a perspectiva dos valores cristaos europeus. Em seguida,
acoes foram tomadas para garantir a formagao dos filhos dos

colonizadores que cresciam distantes da Europa. (SOUSA, 2013).
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Desde o inicio, a educag¢do, no que viria a ser o pais atual, foi marcada
por jogos de interesses de classe e raga.

Nesse contexto, “[...] os colégios jesuiticos foram instrumento
de formacao da elite colonial. [...]. Os instruidos serio descendentes
dos colonizadores. Os indigenas serdo apenas catequizados”
(RIBEIRO, 2010. p.11). A evangelizacao dos nativos serviu princi-
palmente para tornd-los mais “déceis”, mais propensos para servir de
mao de obra para os colonizadores, além de cumprir com a missao de
expandir o poder de influéncia da Igreja.

Os modelos de educagio sempre estiveram associados aos
projetos vigentes no territério nacional. No periodo ao qual nos
referimos, o Brasil colonial era considerado um celeiro de Portugal e
toda a sua infraestrutura econémica era dependente do Império, pois
da Colonia eram exportados os insumos bdsicos e para ela importados
os manufaturados (RIBEIRO, 2010).

Essa realidade pouco se alterou com a primeira Constitui¢ao
brasileira, datada de 1824 e de autoria de D. Pedro I. Como explica
Veronezi et al. (2019), o documento foi elaborado a partir de
influéncias francesas e espanholas, afirmou a educagio como um
direito de todos os cidadios, criancas e adultos. Neste momento
histérico, foram criados mecanismos para limitar o acesso de adultos
analfabetos ao ensino, além do reconhecimento como cidadaos
apenas das pessoas com determinado poder aquisitivo e que fossem
alfabetizadas. E dado o conceito restritivo de cidadania, a
Constituicao de 1824 foi omissa em rela¢io aos escravizados e aos
indigenas. A educagio era um objeto de poder e, por isso, era pouco
acessivel e, por mais que a presenca catdlica diminuisse, a

escolarizagao intelectual continuou restrita a poucos.
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Posteriormente, na Primeira Republica, dois aspectos
merecem destaque: primeiro, a exclusio das massas foi mantida ao
ignorar as desigualdades regionais e sociais existentes no pais,
deixando aos Estados e Municipios a responsabilidade pela educagao;
segundo, diversas reformas educacionais se iniciaram e muitos
movimentos apareceram com o intuito de garantir educac¢io para
todos. Ainda assim, nenhuma mudanca estrutural ocorreu e, na
década de 1920, mais de 70% da populagio acima dos cinco anos era
analfabeta, conforme relembra Veronezi et al. (2019).

Os primeiros movimentos estruturais de mudanca surgiram
no perfodo Vargas, com a inten¢ao de atender a demanda do processo
de industrializa¢do do pais. O politico ampliou entio a oferta da
educagdo inicial e promoveu a educagio profissionalizante. Pela
primeira vez, a alfabetizagao entrou no foco das politicas publicas do
pais (PREUSS; MENONCIN, 2017).

Na década de 1930, a Educacio de Jovens e Adultos comegou
a ser desvinculada da educagio em classes regulares, enquanto
politicas de promog¢ao comegaram a ser articuladas nos documentos
oficiais e nas a¢oes estatais (VERONEZI ez al., 2019). A EJA no inicio
do século XX foi marcada pela necessidade de preparagio de mao de
obra para as novas demandas econdmicas do pais. Durante as décadas
seguintes, a discussao ganhou cada vez mais espago. A partir da década
de 1940, parte do or¢amento educacional no nivel federal passou a
ser destinado para escolarizagio de jovens e adultos, aspecto que
sofreu alteragées de acordo com os momentos politicos do pais.

Entre as décadas de 1950 e 1960, os movimentos populares
intensificaram a pressdo por mais acesso a educacio, Paulo Freire teve

um importante papel ao se envolver com um projeto nacional de
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alfabetizacdo de perspectiva critica e que fosse além dos saberes
escolares. Mais do que uma formagao técnica, a educago para Freire
era um meio de transformacao social por meio do desenvolvimento
da consciéncia critica da realidade.

Com o golpe militar de 1964, o projeto educacional freireano
foi interrompido, movimentos sociais foram criminalizados
juntamente com qualquer iniciativa de educagao popular. Entre as
iniciativas do periodo, é possivel citar o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacio (MOBRAL), criado pela lei n° 5.379/1967, e depois, o
Ensino Supletivo, estabelecido a partir de 1971 pela Lei de Bases e
Diretrizes Nacionais n° 5.692/71. Os dois programas continuaram
com o objetivo dos anos 1930 de formar mao de obra capacitada para
as demandas econdmicas crescentes no pais. Caprini e Corréa (2015)

explicam que:

A LDBEN 5.692/71 contemplava o cardter supletivo da
EJA e pretendia escolarizar a maior parte possivel da
populacio mediante baixo custo, de forma a suprir o
mercado de trabalho vigente; porém, concebia a leitura e a

escrita como meros decodificadores de caracteres

(CAPRINI; CORREA, 2015, p.318).

Uma questao ressaltada por Veronezi ez al. (2019, p. 7), é a
de que o MOBRAL “foi precedido e coexistiu até 1971 pela Cruzada
da Acdo Bésica Cristd, que era uma campanha semi-oficial dirigida
por evangélicos norte-americanos.” A relagao confusa entre agdes de
escolarizacdo com interesses religiosos parece transpassar os periodos
e contextos histéricos do pais. J4 Preuss e Menoncin (2017, p.4)

afirmam que: “No periodo da ditadura militar, a EJA, oferecida pelo
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governo, colaborou na manutengio da harmonia social e na
legitimacao do regime autoritdrio, sustentando o mito de uma
sociedade democritica em um regime de excluidos.”

Conforme Freitas e Pires (2015), as diversas propostas de
oferecimento e amplia¢io de escolarizagao para jovens e adultos tém
servido no Brasil para qualificacio de mao de obra para a realizagio
de servigos simples. Com isso, a avaliagao recebe um papel secunddrio
na modalidade, nao garantindo eficicia nem eficiéncia.

A EJA na sociedade do século XX apresentou-se como
consequéncia das contradi¢cdes, das desigualdades que atravessam
toda a organizagio social do pais. Nas ultimas décadas, ela atendeu
principalmente trabalhadores pobres e rurais que nio tiveram a
oportunidade de estudar no momento certo (SOUZA, 2015).

A nogao de escolarizagao publica e para todos é recente. De
fato, da maneira como é conhecida na atualidade, nasceu com a
promulgacao da Constituicao Cidada de 1988. Foi também com a
recente Carta Magna que a Educacio de Jovens e Adultos (EJA)
voltou a ser objeto de discussao nacional. Na atualidade, sabe-se que
¢ direito de todos os brasileiros o acesso a satde, a educacio, a
seguranca ¢ a qualidade de vida. A implementagio dos valores
democrdticos encontra, ainda hoje, empecilhos. Conforme Veronezi
et al. (2019) e Gerbelli (2021), o limiar entre os séculos XX e XXI foi
mundialmente marcado por um crescente movimento neoliberal que
buscou diminuir o papel do estado, bem como os direitos basicos que

os sujeitos detém nas sociedades democréticas.
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Representagoes sociais sobre avaliacao na EJA

Em um pais com a trajetdria politica e histdrica conturbada,
nao ¢ de se estranhar que muitos estudantes passem pela escolarizacio
com nogoes da avaliagio apenas como instrumento de medida. Uma
no¢io que remonta aos tempos da colonizagio com a educacio
jesuitica, pois a avaliagdo no trabalho pedagégico era promovida
constantemente e com rigor pelos padres, sendo os exames escritos e
orais os principais instrumentos de testagem da qualidade do trabalho
pedagégico (LUCKESI, 1999).

No geral, muitos dos estudantes da EJA com os quais
interagimos nos tltimos anos demonstraram ver a avaliagio como um
meio de imposi¢ao da autoridade dos professores e de validagio do
saber. Assim, eles a definiram como meio de “dar nota”, “passar de
ano” ou “mostrar que nio se sabe nada”. Ainda segundo essas
representagdes observadas, a avaliagio é com frequéncia compre-
endida como sinénimo de “prova”, que acontece numa data
previamente definida e, a exemplo de exames de concurso, de
processos seletivos e de admissdo em instituicoes de ensino superior,
¢ também um momento que exige preparagio e atengdo, contando
com uma dindmica prépria numa escala de valores pré-definidos com
foco nos possiveis resultados.

Essas representagoes estao ligadas a compreensao restrita e a
instrumentalizagio da avaliacio como recurso de cardter
classificatério e/ou eliminatério, predominante na histéria da
escolarizagdo no pais. Uma avaliagio pensada para legitimar
determinados habitus, conceito que pode ser compreendido como um

conjunto de técnicas, praticas e de crengas que sao tanto coletivas
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quanto individuais, que sio adquiridas, primeiro, no ambiente
familiar e de formagao inicial, e depois, nos espagos de convivio social.

Se, por um lado, ser avaliado pode de fato remeter a um
processo classificatério em contextos muito especificos (nos quais, de
alguma forma, se vé a necessidade de mensurar habilidades ou
conhecimentos), por outro, o predominio dessas representagoes sobre
a avaliagdo no Ambito da educagio publica diz muito sobre como
avaliar tem sido muitas vezes compreendido como uma a¢do pontual,
legitimadora de prdticas autoritdrias e excludentes e/ou desconectada
das reais necessidades de aprendizagem dos estudantes,
principalmente aqueles e aquelas que, além de lidarem com a
desigualdade estrutural agravada pela pandemia e pela crise
econdmica, ainda enfrentam o desafio de voltar a uma escola que
pouco reflete sobre as especificidades dos estudantes da Educagao de
Jovens e Adultos.

Dados da Organizaciao das Nagoes Unidas para Educacio,
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020) demonstraram que, em maio
de 2020, mais de 70% dos estudantes em todo o planeta passaram
por alguma politica de suspensao das aulas presenciais por causa da
pandemia da Covid-19. No Estado de Sao Paulo hd mais de 4 milhoes
de alunos matriculados nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. As aulas presenciais no estado paulista foram
suspensas por meio do decreto n° 64.864, de 16/3/2020, as
institui¢des escolares geridas pelo Estado seguiram a resolucio Seduc-
28, de 19/03/2020, ja as prefeituras desenvolveram acoes de acordo
com as realidades locais. A mudanga repentina da rotina de
professores e alunos, assim como de toda a sociedade, geraram

impactos nas mais diversas dreas, em especial na educagao. Como
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apontou um estudo da Fundacio Getilio Vargas (FGV) de 2022,
produzido por Neri e Osorio (2022), a evasdo escolar aumentou na
faixa etdria de alunos entre 5 a 9 anos durante o periodo de pandemia.
O aumento foi de 1,41% para 5,51% entre 2019 e 2020, uma
elevacao de 197,8%.

Conforme Caprini e Corréa (2015), a avaliagio na EJA deve
visar o contexto socio-histérico-cultural do educando, os sujeitos
devem ser integrados e respeitados em suas individualidades. O
processo de agir diante das dificuldades nao pode se reduzir ao
repassar contetdo e a atividades mais fdceis ou diretivas para dar notas
que promovam os alunos. Docentes que desenvolvem atividades
avaliativas mais “simples” para simplesmente “passar” alunos
contribuem com o que Bourdieu (2003) denominou de exclusées
déceis, pois ainda que o sujeito permaneca no percurso de
escolarizacio e alcance o certificado de conclusio, ele nao terd os
saberes necessdrios para avangar nos meios profissionais e académicos.
Assim, a avaliagdo acaba tendo como funcio legitimar as

desigualdades:

Nada ¢ mais adequado que o exame para inspirar a todos o
reconhecimento da legitimidade dos veredictos escolares e
das hierarquias sociais que eles legitimam, ji que ele
conduz aquele que ¢ eliminado a se identificar com aqueles
que malogram, permitindo aos que sio eleitos entre um
pequeno numero de elegiveis ver em sua eleicio a
comprova¢io de um mérito ou de um ‘dom’ que em
qualquer hipdtese levaria a que eles fossem preferidos a
todos os outros (BOURDIEU; PASSERON, 1992,
p.171).
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Os processos avaliativos presentes no percurso escolar estio,
de muitas maneiras, organizados com a intenc¢ao de legitimar os
saberes tidos como mais relevantes pelas classes dominantes e,
consequentemente, excluir todos que destoem do esperado. Nao se
trata de desmerecer os saberes cientificos e académicos, mas de
reconhecer que sujeitos que iniciam os percursos formativos de
lugares desiguais acabam tendo resultados também desiguais. Logo,
coloca-se em discussio o quanto o trabalho desenvolvido nas
unidades escolares é pensado com a intengio de impulsionar os
estudantes ou de perpetuar os papéis sociais estabelecidos. Para as
reflexdes que sio empreendidas aqui, o questionamento dos métodos
e papéis da educagio por Paulo Freire se faz muito valido, na medida
em que nos obriga a repensar as praticas para reinventar inclusive as

concepgoes enraizadas sobre avaliagao:

Ditamos ideias. Nao trocamos ideias. Discursamos aulas.
Nao debatemos ou discutimos temas. Trabalhamos sobre o
educando. Nao trabalhamos com ele. Impomos-lhe uma
ordem a que ele nio adere, mas se acomoda. Nao lhe
propiciamos meios para o pensar auténtico, porque
recebendo as férmulas que lhe damos, simplesmente as
guarda. Nio as incorpora porque a incorporagio é o
resultado de busca de algo que exige, de quem o tenta,
esforco de recriagio e de procura. Exige reinvencio

(FREIRE, 1979, p. 96).
Para Freire, a alfabetizagdo deveria romper com préticas

tradicionais e instrumentalizadas da lingua e aderir a uma prdtica

contextualizada que utilizasse de um contetido de expressao cultural.
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Assim, o educador contribuiu para a produgao de um novo conceito
e uma nova postura epistemoldgica para com os processos de
alfabetizacao e educacao popular. Integrar e impulsionar o estudante,
romper com todos os processos anteriores de exclusio e
marginalizacao de seus saberes e vivéncias, fazer do sujeito um agente
de transformagao da realidade social que nos cerca, tudo isso é apenas
parte do processo educativo que Freire propds e do qual este trabalho
se encarrega, em especial, sobre como a avaliagio pode fazer parte
destas mudancas.

Nio se pretende aqui concluir que as concepgoes sobre
educagio e avaliagio (considerando as diferentes perspectivas dos
sujeitos envolvidos) determinam de alguma forma o sucesso, o
fracasso ou a estagnagao escolar, e sim ressaltar que as representagoes
externadas pelos estudantes dessa modalidade servem como sinais de
alerta e importantes pontos de partida para repensar as priticas
educacionais, na medida em que dio forma a anseios, vivéncias,
expectativas e conflitos experimentados na rotina escolar, além de
demonstrarem que esses estudantes, ainda que muitas vezes nio
consigam dar um nome reconhecivel as suas percepgdes e crengas,
reagem efetivamente aquilo que ¢ instituido, elaboram suas préprias
compreensdes a esse respeito e se reconhecem, por meio das praticas
orais e escritas de uso social da lingua, como membros de uma
coletividade e como construtores ativos de seu préprio percurso
pessoal e profissional.

A posicio social da familia do aluno produz efeitos diretos e
indiretos que perpassam a sua histéria, mas nao a determina, visto
que, muitos alunos de classes populares conseguem obter sucesso no

percurso formativo e, também, certos estudantes abastados nao se
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desenvolvem como esperado. Como relembra Charlot (2003), o
sucesso ou fracasso dos percursos nao decorrem de fatores simplistas,
mas de complexos e constantes producoes individuais, as escolhas e as
suas experiéncias didrias moldam e alteram a maneira como os sujeitos
lidam e interpretam a realidade.

Antes de refletir sobre algumas prdticas avaliativas que
contribuem para promover uma experiéncia escolar mais coerente
com as necessidades educacionais e mais capaz de fazer os estudantes
refletirem sobre seu préprio percurso formativo, é importante
considerar que a avaliagdo é pensada (e vivida) sob a perspectiva de
pelo menos trés agentes fundamentais: a escola como um organismo
institucional, parte de um todo que se vale de instrumentos para, em
tese, medir ou avaliar a qualidade ou o estado dos processos de que se
encarrega; os educadores, cujas necessidades de buscar referéncias
para o processo de ensino-aprendizagem pedem que recorram a um
ou mais instrumentos de avaliagdo; e, por fim, os estudantes, que,
embora concebam a avaliacio de diferentes maneiras, encaram-na na
maioria das vezes como parte necessdria do modus operandi escolar,
trazendo, porém, como explicitado acima, suas representagdes
centradas no modelo ou na experiéncia mais tangivel de avaliagio
(escrita, majoritariamente objetiva, modular e de cardter
comprobatério).

A dificuldade de os estudantes da Educacio de Jovens e
Adultos lidarem com a avaliagio para além dessa concepgio mais
reconhecivel no tem origem apenas na naturalizagio e na legitimagao
de algumas prdticas avaliativas, mas também no alcance limitado de

muitas iniciativas e no cardter excludente que ainda marca a avaliagao,
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fatores que contribuem sobremaneira para criar uma espécie de visio
restrita a respeito do tema.

Conforme Souza (2015), muitos alunos da EJA veem a
avaliagdo apenas como um meio de alcangar notas e passar de série,
porém, na modalidade, a nota deve sim fazer parte do processo de
ensino e aprendizagem, pois ela apresenta a qualidade do aprendizado
do aluno. Com isso, o trabalho na EJA deve ser diferente do ensino
regular porque os sujeitos trazem consigo um imenso repertério de
saberes para a sala de aula. Portanto, suas vivéncias devem ser
respeitadas e integradas ao trabalho pedagégico, bem como as
propostas avaliativas.

A EJA é uma modalidade de ensino muito peculiar no sistema
educativo brasileiro porque ela integra vérios grupos excluidos do
ensino regular e dd para eles oportunidade de concluir etapas da
escolariza¢io. Nesse contexto, a avaliagio deve servir para motivar as
aprendizagens dos alunos e auxiliar aos professores na melhoria de
suas estratégias de ensino.

Muitas vezes o desejo de objetividade por parte dos agentes
do processo educacional impede que se pense a avaliagao como uma
pratica fluida e integrada, fruto de deliberagoes coletivas e marcada
pelas subjetividades dos envolvidos, pelas dindmicas do ensino e da
aprendizagem, e mesmo por disputas de interesses e poder em diversas
instincias, bem como pelos constantes conflitos e reajustes no interior
dos grupos e das coletividades.

Ao tratar das relagoes entre a técnica, a cultura e a produgio
coletiva de sentidos por meio das tecnologias intelectuais, Pierre Lévy
ressalta que “nada estd decidido a priori” (2000, p. 9), ou seja, que os

papéis, as acoes e os sentidos compartilhados no interior dos grupos
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nio sio fixos nem dados de antemio, mas permanentemente
negociados e refeitos, conduzindo a deslocamentos, reelaboragoes,
mudanc¢as minimas na configuragio das estruturas, alteracoes que,
por sua vez, podem operar grandes transformagoes.

No atual cendrio constantemente reorganizado em fungio da
pandemia, das mudancas climdticas, das tecnologias digitais, dos
debates em torno dos avangos autoritdrios e da resisténcia de grupos
invisibilizados no processo histdrico, faz-se extremamente necessdrio
pensar a avaliagdo a partir de uma perspectiva menos aprioristica e
mais inclusiva, multipla e coerente com as necessidades e realidades
da populagio estudante da Educagio de Jovens e Adultos.

E preciso garantir a essa populagio os meios para que ela se
aproprie de fato dos instrumentos de mudanga e de seu préprio
protagonismo, muitas vezes anulado pela ineficiéncia de politicas
publicas, pela dindmica da desigualdade estrutural e pelas concepgoes
cristalizadas entre os detentores do poder. E, ainda considerando as
reflexdes de Pierre Lévy (2000, p. 13), é preciso ter em mente que “os

agentes efetivos sao individuos situados no tempo e no espago”.
Avaliar para emancipar

De maneira genérica, a avaliagao escolar pode ser classificada
como somativa e formativa. Para Fernandes (2008), a avaliacio
somativa ocorre de maneira pontual e com a intengao de quantificar
os saberes adquiridos pelos estudantes. J4 a avaliagido formativa ¢é
progressiva, processual e diagndstica, ela ocorre durante o trabalho
pedagdgico e visa acompanhar e estimular o desenvolvimento dos

estudantes.
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Para Bourdieu (1992), a avaliagio é um instrumento de
legitimacao dos percursos sociais, ¢ por meio dela que o capital
cultural ¢ institucionalizado. O capital cultural apresenta o conjunto
de fatores sociais, familiares, econémicos e contextuais do sujeito e do
meio do qual participa. A avalia¢io legitima o capital cultural porque
em grande parte ele é adquirido por transmissao doméstica, a crianca
recebe do grupo de origem os saberes e habilidades aprimorados pelas
geragoes anteriores. Ha, ainda, o capital econémico que somado ou
nao ao capital cultural, facilita o trajeto de quem detém um maior
acimulo dele.

E no cotidiano das instituicoes de ensino que os diferentes
capitais dos alunos sio percebidos pelos professores por meio do
habitus estudantil que pode dialogar, ou nao, com o que Silva (2005)
descreve como habitus professoral. Tanto professores quanto alunos
desenvolvem e utilizam de modos de ser e agir que seriam mais
valorizados de acordo com representacoes tradicionais de
escolarizagio e de ensino. Quando o foco estd em selecionar os tidos
“melhores” e em quantificar os “resultados”, todos os estudantes que
demonstrem “dificuldade” ou uma “demora” nos processos de
aprendizagem sao vistos como “indesejados” e “excluidos” do
processo pedagdgico e consequentemente da escola.

Cabe ao docente repensar esta fungio e utilizar dos processos
avaliativos como meios de motivar os estudantes e nio apenas
reafirmar o que ouviram durante toda a prépria trajetdria. Isso vai da
simples percepgao de que a avaliagio nao se resume a um conjunto de
atividades, na perspectiva formativa, cada instrumento ¢é tratado

como um apoio para mapear e trabalhar as necessidades dos

estudantes (FERNANDES, 2007).
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Como esclarece Fernandes (2009), nio se trata de abandonar
a avaliagao somativa ou as atividades como provas, mas de utilizi-las
dentro de contextos especificos e objetivos bem estabelecidos. Logo,
¢ necessdrio que exista uma “relagao muito préxima entre as tarefas
de avaliacio e as finalidades do ensino” (FERNANDES, 2009a,
p-89).

As atividades selecionadas pelo professor expressam a visao
dele sobre o curriculo e, como postula Freire (1996), toda a¢io
pedagdgica ¢ carregada de inten¢des e posicionamentos. A agio do
professor pode ter um cardter inclusivo ou excludente, pois cada
docente avalia de acordo com aquilo que valoriza nos processos de
ensino e aprendizagem. O cuidado com os processos avaliativos
decorre do peso que eles tém na vida dos estudantes que podem ser

motivados ou desmotivados a partir do que vivenciam.

Minha presenca de professor, que nao pode passar
despercebida dos alunos na classe e na escola, ¢ uma
presenca em si politica. Enquanto presenca nao posso ser
uma omiss3o, mas um sujeito de opgoes. Devo revelar aos
alunos minha capacidade de analisar, de comparar, de
avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade
de fazer justica, de nao falhar a verdade. Etico, por isso
mesmo, tem que ser o meu testemunho (FREIRE, 1996,

p- 38).

A avaliagio pode e deve envolver o didlogo, pode e deve
envolver atividades interativas e nao hierarquizadas, pode e deve ser
pensada a partir das necessidades dos estudantes, desta maneira ela

pode ser compreendida como:
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[...] todo e qualquer processo deliberado e sistemdtico de
coleta de informacio, mais ou menos participativo e
interativo, mais ou menos negociado, mais ou menos
contextualizado, acerca do que os alunos sabem e sio

capazes de fazer em uma diversidade de situacoes

(FERNANDES, 2009, p.20).

Para isso, a avaliagdo pode envolver trabalhos escritos,
atividades de pesquisa e semindrios, bem como trabalhos
diferenciados como de teatralizagio ou discussées sobre os temas
abordados. Em nosso caso, podemos mencionar que apds alguns anos
de experiéncia na Educac¢io de Jovens e Adultos, especificamente no
ensino de Lingua Portuguesa, foram adotadas algumas estratégias de
avaliagdo que procurassem lidar nao apenas com a multiplicidade dos
alunos como também com suas representagdes sobre a avaliagio,
como parte do esfor¢o de construir com os estudantes um percurso
formativo que os ajudasse a compreender seu préprio
desenvolvimento, a se autoavaliarem e se reconhecerem como
efetivamente responsdveis pelos préprios avangos.

A principio houve muita resisténcia por parte das turmas, pois
segundo as representagoes que traziam a partir de suas experiéncias
pregressas, muitos questionavam a existéncia, no contexto da
disciplina, de poucas avaliacoes escritas sistemdticas realizadas de
forma periddica. Embora recorréssemos ainda a avaliagoes escritas,
dada a organizacio estrutural do curso e as exigéncias préprias da
unidade escolar, outras experiéncias educacionais vividas pelos
estudantes durante as aulas passaram a ser nio apenas contempladas
na avaliacio como também discutidas e esclarecidas junto aos

estudantes, sob uma 6tica nio hierarquizante.
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Uma experiéncia significativa relacionada a avalia¢ao sob uma
perspectiva distinta da (re)conhecida comumente pelos estudantes foi
o trabalho realizado com a teatralizagao, que mobilizou os alunos de
uma sala multisseriada da Educacao de Jovens e Adultos (6 2 e 72 séries
dos Anos Finais do Ensino Fundamental) durante o primeiro
semestre de 2019. Apés o estudo do género conto por meio de
narrativas de Stanislaw Ponte Preta e Ricardo Ramos, em que
caracteristicas genéricas como tempo, espago, enredo e foco narrativo
foram abordadas a partir dos conhecimentos trazidos pelos préprios
estudantes, foi realizada a proposta de produgio individual de um
conto considerando tais caracteristicas. Como as discussoes
suscitassem a comparagdo entre o género conto e¢ o género pega
teatral, surgiu entre os alunos a proposta de adaptar um dos contos
produzidos para a linguagem teatral e apresentar o resultado, na
forma de uma pega, para os colegas de outra turma.

Ao longo de todo o trabalho, em meio a orientagdes pontuais
e a discussdo das estratégias mais vidveis para a realizacio da peca
(primeiro como texto produzido segundo o perfil genérico do texto
teatral e depois j4 como pega encenada, que demandava estratégias
para adequagio do discurso escrito ao oral, dindmicas para explorar a
linguagem corporal e reflexdes sobre o uso do espago fisico e de outros
recursos de cena), os estudantes se habituaram, em situacoes de debate
oral, escrita individual e coletiva, a avaliar seu préprio desempenho, a
aplicagdo de seus conhecimentos para a concretizagio do trabalho e a
compreender, por sua vez, os critérios de avaliagio adotados pelo
professor. Tais critérios foram organizados em torno nio de uma
avaliagdo escrita formal contendo os contetidos desenvolvidos até

entdo, mas de um olhar que abrangesse todo o percurso, desde as
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discussoes iniciais a respeito do género conto até a apresentagio da
peca, passando pelas abordagens e realizacoes concretas de cada
estudante.

As variadas praticas inseridas nesse contexto, que orientaram
para uma avaliagao processual e nao hierarquizada, permitiram que os
estudantes também se descobrissem “sujeitos de opgoes” e pudessem
vivenciar atitudes e desenvolver habilidades normalmente associadas
a figura do docente. Para recuperar o que diz Freire a respeito da
presenca do professor, também os educandos se encontraram, em
muitos momentos, no exercicio das capacidades de “analisar,
comparar, avaliar, de decidir, de optar, de romper” (FREIRE, 1996,
p. 38). A medida que incorpordvamos a rotina atividades realizadas
de forma individual, em duplas, grupos maiores e¢ mesmo
coletivamente, e que essas mesmas atividades passavam a compor o
espectro de experiéncias avalidveis ¢ a0 mesmo tempo adaptdveis as
necessidades de aprendizagem naquele contexto, os estudantes
expressavam-se de maneira mais autbnoma, utilizando as diversas
possibilidades que entao se (re)abriam e se complementavam: leitura,
escrita, linguagem corporal, debates temdticos, rodas de conversas,
reunides, esbocos, esquemas, exploragéo de recursos audiovisuais e
exercicio da retdrica argumentativa.

Quanto as mudangas mais imediatamente perceptiveis
relacionadas ao trabalho com a a teatralizagio, é possivel citar, em
primeiro lugar, um incremento na autoconfianca dos estudantes em
relagdo as suas proprias potencialidades, seguido de um
posicionamento mais critico tanto em relagido aos contetidos
desenvolvidos durante as aulas de Lingua Portuguesa como no que se

refere as diferentes abordagens avaliativas que entao se tornaram
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possiveis. Para além de ter ampliado o universo de prdticas que podem
ser avaliadas ao longo do processo formativo, o trabalho gerou
também um maior engajamento nos estudantes e, segundo
depoimentos colhidos tempos depois, o trabalho com a linguagem

teatral marcou positivamente a experiéncia escolar dos envolvidos.

Consideragoes Finais

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA) teve diferentes
configuracoes e demandas no decorrer da histéria do Brasil. Ela j4
serviu como meio de dominacio cultural, a sua oferta ou limitagio
esteve relacionada aos interesses politicos e sociais vigentes em cada
contexto social e histérico. Na atualidade, a EJA se volta para as
demandas de acesso a formagao escolar para todos que nao a puderam
realizar na idade apropriada.

O publico atendido na modalidade difere daquele observado
no ensino regular. Como mencionado, os educandos trazem consigo
um amplo repertério de experiéncias de vida e, também, muitos
saberes formais e informais que podem e devem ser apropriados e
trabalhados no contexto de sala de aula. A avaliagio pode servir como
um dos védrios meios de incluir os estudantes como efetivos agentes
no processo pedagdgico, com atividades que envolvam discussoes,
pesquisas, produgdes escritas e apresentagoes orais.

Mais do que pensar em um conjunto de instrumentos
avaliativos, o trabalho na EJA necessita de constantes processos de
reflexdao sobre os objetivos propostos e os percursos trilhados nos
periodos de formagao. Trabalhar com jovens e adultos que precisam

lidar com rotinas exaustivas de trabalho e de baixa remunerag¢ao é um
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desafio para os docentes que necessitam reinventar suas préticas e
crengas pedagdgicas. O planejamento nio pode ser “simplificado”
com a intengao de “facilitar” a aprovagio e, também, nio pode ser
feito ignorando as realidades existentes dentro e fora de sala de aula.
Em ambos os casos, os mecanismos de exclusio sio reforcados, e a
obten¢do de um certificado de conclusio nao significard automati-
camente aprendizado nem melhoria na condi¢ao de vida dos sujeitos.

Apenas um processo bem organizado e contextualizado
poderd impulsionar os estudantes da EJA para novos e melhores
lugares na organizagio social de nossa sociedade. Para isso, os
objetivos de aprendizagem precisam ser claros e alinhados com as
necessidades dos alunos, assim como a avaliagio deverd se voltar para
o desenvolvimento dos estudantes e ndo para a mera mensuragio ou
certificagio de seus saberes.

As boas experiéncias pedagdgicas e avaliativas devem surgir do
préprio cotidiano da sala de aula. O docente deve estar academi-
camente preparado e consciente politicamente de seu papel para,
entdo, perceber e agir diante das realidades que encontrar. No caso
deste trabalho, relatamos uma experiéncia avaliativa bem-sucedida
que envolveu a teatralizagio de contos produzidos pelos préprios
estudantes. Todos os encaminhamentos contaram com a ampla
participagio dos alunos. Eles foram protagonistas e buscaram no
professor também os seus papéis de orientador, avaliador e auxiliador
nos projetos. Com o desenvolver dos trabalhos, foi possivel observar
uma maior participagio dos alunos nas atividades e uma mudanga no
modo como eles lidavam com a escola, agora sob a perspectiva de que

nio se tratava de um lugar para receber contetidos, mas um espago
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construido e reformulado coletivamente, onde eles podiam criar e
transformar suas vidas.

Estas experiéncias motivaram a escrita deste trabalho,
principalmente por compreendermos que a Educa¢io de Jovens e
Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino essencial para o pleno
desenvolvimento de nossa sociedade, com mais pessoas instruidas e
motivadas para exercer sua cidadania num Estado democritico de

direito.
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