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Por uma Metodologia da Amorosidade nas Préticas de
Alfabetizacao da EJA: cotejos entre Freire e Bakhtin

Ana Caroline Chepak de Souza Ferreira'

Introdugao

A Educagao de Jovens e Adultos surge no bojo do Brasil
Império em movimento concretizado por meio de a¢oes esparsas e
descontinuas, inspiradas em um modelo europeu, tendo como
objetivo o reconhecimento e ascensio social por meio da
escolarizaciao. Porém essa ascensio social nao inclufa a educacao das
camadas populares, nesse sentido, temos num primeiro momento
uma auséncia de politicas preocupadas com a educacio dos sujeitos
trabalhadores, e, consequentemente mais da metade da populacio
brasileira constituida por analfabetos.

Dessa forma, podemos inferir que a educagio em territdrio
brasileiro se realizou em um movimento duplo: para a formacao das
elites dirigentes o ensino voltava-se & formagao geral, de caracteristica
propedéutica, enquanto que para as camadas populares houve um
movimento de massificagio da educagio, ou seja, o ensino
caracterizava-se pelo seu aligeiramento, e concentrava-se na a

instrumentaliza¢io para o mercado de trabalho.

1 Mestranda em Educacio pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio da
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Em 1881 foi promulgado o Decreto n° 3029 que

posteriormente ficou conhecido como a “Lei Saraiva”, lei essa que:

[...] proibiu o voto de analfabetos, além de ter adotado
elei¢des diretas para todos os cargos eletivos do Império:
senadores, deputados a Assembleia Geral, membros das
Assembleias Legislativas Provinciais, vereadores e juizes de
paz. Estabeleceu ainda que os imigrantes de outras nagées,
em particular a elite de comerciantes e pequenos
industriais, e os que nio fossem catélicos, religido oficial
do Império, poderiam se eleger, desde que possuisse renda
nio inferior a duzentos mil réis. [...] na primeira elei¢io
sob o império da lei Saraiva, em 31 de outubro de 1881,
compareceram 96.411 eleitores, para um eleitorado de
145.296, menos de 1,5% da populagio e menos de 1%, se

considerados os eleitores comparecentes (BRASIL, 1881).

As consequéncias dessa legislagao para a educacio brasileira
surgiram no sentido de que na medida em que os cidadaos eleitores
precisavam dominar a leitura e a escrita, a instrugio ganhou ainda
mais um valor simbdlico na sociedade e o analfabetismo tornou-se
caso de vergonha e calamidade, e consequentemente, o sujeito
analfabeto passou a ser enxergado como um marginal, nio
participante de seu contexto social e digno de pena.

Os reflexos dessa supervalorizagao da alfabetizagao podem ser
observados até hoje pois grande parcela da sociedade ainda
compreende a Educacio de Jovens e Adultos como meras préticas de

alfabetizacio de jovens e adultos.
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Atualmente temos observado na escola um aumento da carga
hordria de portugués e matemdtica com a defesa de que sio as
disciplinas exigidas no mercado de trabalho — mesmo que nao haja
emprego para todos — e ainda, um apagamento das disciplinas que
permitem reflexdes sécio filoséficas do curriculo escolar, ou seja, hd
uma tendéncia a formagao irreflexiva dos sujeitos da EJA.

Nesse sentido, esses estudantes se deparam ora com préticas
infantilizadas de alfabetiza¢do, ora com prdticas extremamente
positivistas desvinculadas da vida cotidiana. Assim, acabam
encontrando dificuldades no processo de atribui¢iao de sentidos e
construgao de saberes. Dessa forma, perde-se a esséncia da educacio
como educac¢io humanizadora e ao longo da vida, de oferecimento
obrigatério pelo Estado, uma instancia de Direito Pablico Subjetivo.

Nao ¢ possivel ensinar o contetido desvinculado da vida.
Ensinar de forma racionalizada, por meio de férmulas, de exemplos
desvinculados do cotidiano. E necessério ensinar por meio da
utilidade desse conhecimento. Assim, é possivel valorizar a bagagem
ja trazida pelo aluno e mobilizd-lo como sujeito de sua aprendizagem.

Portanto, faz-se necessirio o reconhecimento da cultura como
matriz da educacgo, ou seja, o professor deve partir da vida do povo
e problematizar essa vivéncia, transformando-a em conhecimento
cientifico.

Buscando esse entrelagamento entre a vida dos sujeitos da EJA
e a educacio como compromisso com o trabalho cientifico, o presente
texto tem como objetivo estabelecer um didlogo entre Freire e
Bakhtin buscando trazer suas proposi¢oes acerca da apropriagio da
leitura e da escrita numa perspectiva humanizadora, dialégica e de

valoriza¢io do outro.
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Para tanto, no tépico a seguir “A /inguagem como troca entre
sujeitos tinicos”, para compor nosso referencial tedrico, iremos explorar
conceitos bakhtinianos e freireanos atentando o olhar para a
importincia da educagdo como prdtica dialégica entre sujeitos
singulares, localizados historicamente e mediatizados pelo mundo.

No desenvolvimento de nosso trabalho “Por uma educacéo ao
longo da vida: tecendo possibilidades de priticas em sala de aula da EJA”,
traremos algumas reflexées acerca do processo da apropria¢io da
leitura e da escrita atrelados ao 4mbito da sala de aula, destacando o
papel das politicas publicas, da escola, do professor e do aluno no
processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, nas consideragdes finais pudemos perceber que,
devido a uma constitui¢do histérica de politicas dispersas e
descontinuas, a EJA como modalidade educacional ainda carece de
compreensao por parte do Estado e da sociedade como um todo, pois
ora ¢ vista como préxima a Educagio Infantil, ora préxima ao Ensino
Médio.

Dessa forma se faz necessdrio pensar em um curriculo que seja
vivo, que acompanhe a vida dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Pensar em um Estado de bem-estar social para
além de um discurso do politicamente correto, mas de fato como agao
de combate 4 desigualdade, de promogao de uma sociedade humana

e justa, onde a educagao é compromisso politico.

A linguagem como troca entre sujeitos tinicos

Mikhail Bakhtin (1895-1975) foi um filésofo russo que

revolucionou o campo da linguagem por meio dos seus estudos acerca
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dos géneros do discurso. Para o autor, é impossivel analisar a
linguagem por meio de uma perspectiva formalista pois ela nao ¢é
passivel de classificagio, a linguagem ¢ viva e pulsante e tem como
raiz as situagoes concretas da vida, ou seja, a linguagem emerge na
troca entre sujeitos imersos na cultura.

Paulo Freire (1921-1997) foi um grande educador brasileiro
que assim como Bakhtin, tinha um compromisso em refletir sobre a
vida dos homens. Para ele, a estruturacio da sociedade conduziu a
dominagao das consciéncias, ou seja, hd uma consciéncia dominante,
pertencente 2 elite, que oprime a classe popular. Nesse sentido, um
trabalho educativo comprometido com a libertagio, com a
transformagiao social, deve necessariamente partir da Stica dessa
parcela da populagao excluida dos espagos escolares. Nio se trata de
uma pedagogia para o oprimido, mas sim que parta dele e
problematize a realidade.

Bakhtin propde um novo olhar para a linguagem, criticando
os estruturalistas e formalistas russos, enquanto Freire propoe uma
nova pedagogia, posicionando-se contra a consciéncia dominante,
trazendo a educacio a partir da vida dos oprimidos. Dessa forma,
podemos perceber que a convergéncia entre os autores estd justamente
no fato deles se posicionarem no 4mbito da vida prdtica para criticar
a vida tedrica.

Esse posicionamento, esse olhar para a vida da classe popular,
nao significa negar o conhecimento cientifico, mas sim entender que
ele nio ¢ a Unica forma de conhecimento. Entender que assim como
h4 ciéncia no trabalho do médico e do fisico, também h4 ciéncia no
trabalho do pedreiro, da quituteira, do cabeleireiro, etc. Entender que

o alimento da ciéncia estd justamente na cultura popular.
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A importéncia do resgate da valorizacio da cultura popular no
Ambito da educagio — no caso deste trabalho, de refletirmos acerca do
processo de alfabetizagao de jovens e adultos — estd no fato de
tomarmos como ponto de partida a concep¢ao de linguagem trazida
por Bakhtin.

O autor indica que, ao se analisar uma obra literdria, ¢é
necessdrio atentarmos nosso olhar nao em busca de uma estruturagao
textual, mas sim aos lagos, aos elos, as ligacdes entre a obra e a cultura.
Desse modo ele realiza uma critica ao termo “/inguistica”, na medida
em que a linguistica trata dos fatos da lingua como um sistema
organizado, uma lingua estruturada e imével. Assim, apropria-se do
termo linguagem como um conjunto em movimento que envolve o
relacionamento com o outro, articulando-se em enunciados.

Esses enunciados da linguagem nao sio equivalentes as
oracoes da linguistica, pois os enunciados sio vivos, modificam-se
devido as situagoes de vida e possuem uma parte material e imaterial.

As oragdes, analisadas de uma perspectiva linguistica sao fixas,
passiveis de classificagao, imutdveis. Se em um exercicio de portugués
nos ¢ pedido para analisar a oragao: “os indigenas usaram da violéncia,
para que nio invadissem suas terras durante o descobrimento do
Brasil” iremos chegar a conclusio de que se trata de uma oracio
subordinada adverbial final.

Porém, o enunciado parte das situacoes de vida de sujeitos
reais; portanto ¢ ideolégico e exige uma resposta. Dessa forma,
olhando de uma perspectiva da filosofia da linguagem precisamos
refletir acerca do processo de invasao portuguesa, do massacre dos
povos origindrios, talvez até problematizar o porqué do enunciado

trazer a figura do indigena como violento e nem sequer mencionar a
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figura do invasor portugués. Entender que a invasio europeia, o
avango do capitalismo — e consequentemente do desmatamento — sio
fatores que até hoje, contribuem para o apagamento dos povos
origindrios e de sua histéria.

Assim, com a finalidade de construir uma compreensao acerca
dos enunciados, iremos agora explorar o conceito de signo ideolégico.
Todo signo ¢ signo ideoldgico pois faz parte da cultura, e por fazer
parte da cultura tem um significado. Esse significado garante uma
estabilidade ao signo, porém o que se manifesta nunca é o significado
e sim o sentido.

Por exemplo, ao pensarmos na palavra mesa, o que seria uma
mesa? O seu significado consiste num objeto mobilidrio constituido
por um tampo sob suportes ou pés. Mas entio a escrivaninha ou um
balcio também se constituem em uma mesa? E o conceito de mesa
redonda? A mesa redonda consiste numa discussao em que todos os
sujeitos se encontram em pé de igualdade para estabelecerem
didlogos. A manifestagdao do signo nunca ¢ seu significado, e sim o
sentido. Esse sentido é temperado por quem fala e quem escreve, e,
como consequéncia estd carregado de valores e da cultura de quem o
manipula.

Dessa forma, o signo continua sendo aquele signo pois tem o
significado que o mantém, porém, o sentido se altera dependendo do
lugar, das pessoas e da situagio que estd sendo empregado. Portanto,
os enunciados consistem na manifestagio objetiva e concreta, no
conjunto de signos ideolégicos direcionados para o outro.

Em sua obra Géneros do discurso, Bakhtin indica o enunciado

como unidade da comunicagao discursiva, apresentando suas trés
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principais peculiaridades como sendo: a) a alternincia dos sujeitos
alantes; b) a conclusibilidade; ¢) a escolha de um género discursivo.
falantes; b lusibilidad lha d g d

Nos debrugaremos agora sob a primeira caracteristica: a
alternancia dos sujeitos falantes. Para o autor, todo enunciado possui
limites absolutamente precisos, o sujeito falante termina sua palavra
para receber a contrapalavra do outro, ou a0 menos uma compreensao

ativamente responsiva.

Todo enunciado — da réplica sucinta (monovocal) do
didlogo cotidiano ao grande romance ou tratado cientifico
— tem, por assim dizer, um principio absoluto e um fim
absoluto: antes do seu inicio, os enunciados dos outros;
depois do seu término, os enunciados responsivos de
outros (ou a0 menos uma compreensio ativamente
responsiva silenciosa do outro, ou, por dltimo, uma agio
responsiva baseada nessa compreensio) (BAKHTIN,
2016, p.29).

A conclusibilidade especifica do enunciado indica sua
possibilidade de resposta, ou seja, de ocupar em rela¢io a ele uma
posicdo responsiva. Esse acabamento do enunciado é determinado
por trés elementos ligados de maneira intima em sua totalidade: 1) a
exauribilidade semantico-objetal; 2) o projeto de discurso ou vontade
de discurso do falante; 3) as formas tipicas da composi¢io e do
acabamento do género.

O primeiro elemento indica o cardter inesgotdvel dos temas
dos enunciados que vai se diferir nos diversos campos da comunicagio
discursiva. O segundo elemento relaciona-se a intengao discursiva do

falante, pois “essa intengio determina tanto a propria escolha do objeto
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quanto os seus limites e a sua exauribilidade semdntico-objetal”
(BAKHTIN, 2016, p.37), jé o terceiro e ultimo elemento trata da
escolha de determinado género do discurso realizada pelo falante, ou
seja, de que forma se construird o enunciado.

Em sintese, o enunciado nido é conclusivo, pois ele precisa
estar aberto para respostas. A conclusibilidade se d4 pela capacidade
responsiva e dos sujeitos. Ou seja, a completude do enunciado se dd
pelo enunciado do sujeito outro.

A terceira peculiaridade do enunciado se concretiza na selegao
de um género do discurso por parte do falante. Ou seja, é escolhida
uma forma discursiva determinada pela especificidade de um dado
campo temdtico, pela situagio concreta, pela composicio dos
participantes, etc. E em seguida, o falante com toda sua
individualidade e subjetividade adapta-se ao género escolhido e o
didlogo se constitui em determinado género discursivo.

Assim, enunciados se articulam em géneros do discurso,

nascendo por meio das relagoes entre as pessoas.

A lingua materna — sua composi¢do vocabular e sua
estrutura gramatical — nao chega ao nosso conhecimento a
partir de diciondrios e gramdticas, mas de enunciados
concretos que nds mesmos ouvimos e nds mesmos
reproduzimos na comunicagio discursiva viva com as
pessoas que nos rodeiam. Assimilamos as formas da lingua
somente nas formas dos enunciados e justamente com essas
formas. As formas da lingua e as formas tipicas dos
enunciados, isto ¢, os géneros do discurso, chegam a nossa
experiéncia e a nossa consciéncia juntas e estreitamente

vinculadas. Aprender a falar significa aprender a construir
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enunciados (porque falamos por enunciados e nao por

oragoes isoladas e, evidentemente, nio por palavras

isoladas) (BAKHTIN, 2016, p.38-39).

Podemos encontrar muito de Freire nessa citagao,
principalmente quando ele escreve o que seria um de seus enunciados
mais populares “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
(FREIRE, 1989). Percebemos entao, que os enunciados nio estio
somente nos escritos, mas também compéem os didlogos, e esses
didlogos estao banhados em determinada cultura e em determinada
situacdo histérica, constituindo-se em ideoldgicos.

Freire afirma que o didlogo é um encontro de homens,
mediatizados pelo mundo para pronuncid-lo, nio se esgotando na
relagao eu-tu (2019, p.109). Isso significa que a existéncia humana
nao pode ser silenciosa, o existir humano exige uma pronuncia
transformadora.

Para tanto, esse didlogo transformador concretiza-se pela
palavra, palavra essa que nao é qualquer palavra, ela é palavra-praxis,
¢ palavra acdo-reflexdo. Nao pode pender para o lado da pura agao,
pois torna-se ativismo, assim como nao pode pender para o lado da
pura reflexo pois torna-se uma mera palavra alienada e alienante. Se
essa palavra perde uma de suas dimensoes o didlogo entre os sujeitos
no mundo se torna impossivel.

Foi dessa forma que Paulo Freire alfabetizou centenas de
adultos: por meio de um didlogo amoroso que teve como ponto de
partida a investigagio da vida do povo. Nosso grande Patrono da
Educagio desenvolveu um método de alfabetizacio baseado nas

experiéncias de vida das pessoas.
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Assim, ao invés de seguir as cartilhas de alfabetizagio, Freire
trabalhou com temas geradores que partiam da realidade de
determinado grupo de alunos. Por exemplo, um trabalhador rural
poderia aprender “plantacao”, “cultivo”, “enxada” e ir ampliando o
repertério a partir da decodificagao fonética dessas palavras. Dessa
forma, dividiu o seu método em trés etapas, sendo elas: a investigagao,
a tematizacio e a problematiza¢io.

Na primeira etapa, professor ¢ alunos buscam no universo
vocabular existente as palavras e temas centrais em que concentrardo
seus esforcos. Palavras do cotidiano do grupo. Apds essa investigagao,
o educador seleciona quais s3o os grandes temas em que essas palavras
se encontram.

Na etapa da tematizagao, esses temas antes investigados sa0
codificados e decodificados por meio de uma compreensao acerca de
seu significado social. Nesse momento, o professor cria associagoes
entre as palavras e situagdes da vida corriqueira, podendo apresentar
por exemplo — utilizando novamente aqui o exemplo de trabalhadores
rurais — imagens de pessoas cultivando para explicar a palavra “horta”,
e ainda, interligar essa “horta” — e consequentemente a imagem das
pessoas cultivando — a palavra “enxada”, e assim por diante.

Na terceira etapa, aluno e professor problematizam a realidade
antes conhecida, superando o senso comum e marchando frente a
construgado do conhecimento cientifico. Ou seja, o aluno nio
aprenderia apenas a ler e a escrever, como criaria problematizagoes
acerca do préprio mundo que o cerca como um todo.

Essa atribui¢ao de sentidos as aprendizagens partindo das
problematicas trazidas pelos alunos foi extremamente inovadora para

um periodo que buscava conformar os alienados a sua alienagao. Além

285



disso, essa aprendizagem temdtica e problematizadora de Freire tem
muita relagao com os ideais acerca do signo bakhtiniano.

O signo se constitui como algo que reflete e refrata uma
realidade exterior, ele vai se consolidar como um conceito que remete
a algo que estd fora dele. O signo tem um desenho histérico. Toda
palavra ¢ signo e todo signo ¢ ideolégico porque se alguém fala
“casamento”, cada pessoa, grupo social ou sociedade ird enxergar o
casamento de seu determinado cronotopo, com base em sua prépria
ideologia.

No caso da morte, ela existe e é universal do ponto de vista
teérico, mas isso sé adquire sentido e valor para cada um que vé a
morte do lugar em que ocupa. Todos sio mortais, mas o modo de
viver ndo é. A morte ¢ igual ela mesma, mas cada um vé a morte de
acordo com o seu lugar no mundo e enxerga isso de acordo com seu
sentido e valor.

Enfim, explorar a realidade dos estudantes e problematizd-la
¢ torna-la signica, pois o signo por mais que tenha um significado, s6
¢ apreendido em sua totalidade dependendo da construgao profunda
realizada pelo sujeito, construgao essa que s6 se concretiza por meio
do valor axioldgico do sujeito da aprendizagem, ou seja, do acréscimo
do “seu lugar”, da sua singularidade. O signo s6 se torna signo se além
de seu significado for temperado pelo sentido do sujeito.

Na obra “Para uma filosofia do ato responsdvel”, Bakhtin
afirma que a singularidade faz parte da natureza humana na medida
em que todas as situacoes de vida sao irrepetiveis e logo, Gnicas. Dessa
forma, os seres humanos possuem uma responsabilidade de agir no
mundo, nio porque sio obrigados a isso, mas porque na sua agio

existe uma autoria que ninguém ¢ capaz de exprimir. Se pensarmos
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na frase “nao o amo porque ¢é bonito, mas é bonito porque 0 amo”
conseguiremos perceber que o existir enquanto humano exige uma
relagdo de nao indiferenca com os outros, e o lugar que cada um
ocupa o torna responsdvel.

Podemos relacionar essa autoria bakhtiniana com a prontuncia
transformadora de Paulo Freire, pois ambas as categorias se
relacionam ao ser no mundo, ao agir no mundo nio de forma
alienante e alienadora, mas de forma politica, compromissada,
pensando no bem-estar da sociedade. Até porque o fundamento do
didlogo é o amor, e para que seja possivel estabelecer um didlogo
amoroso e transformador também se faz necessdrio assumirmos uma

postura de humildade perante o outro.

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o
didlogo se faz uma relagio horizontal, em que a confianca
de um polo no outro é consequéncia dbvia. Seria uma
contradi¢do se, amoroso, humilde e cheio de ¢, o didlogo

nio provocasse este clima de confianga entre seus sujeitos
(FREIRE, 2019, p.113).

Bakhtin afirma que somente o amor se encontra em condigoes
de afirmar e consolidar a diversidade de valor do existir enquanto
humano. “Somente o amor pode ser esteticamente produtivo, somente em
correlagio com quem se ama é possivel a plenitude da diversidade”
(BAKHTIN, 2017, p.129).

Dessa forma, cabe agora pensarmos na questio dessa
diversidade, nesse outro que muitas vezes estd a margem da sociedade,
estd fora das nossas preocupagdes, estd longe de nossos sentidos. Ora

se ndo temos memdria de nosso nascimento e tampouco €nxergamaos
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a morte, 0 que temos ¢ uma abertura incondicional e infinita de si,
dessa forma torna-se de extrema e insubstituivel importincia a visao
do outro.

Para o fil6sofo russo, o outro é a possibilidade da completude
humana. O autor vai afirmar que todos somos incompletos, ninguém
consegue enxergar a si mesmo. Dessa forma, o didlogo com o outro
permite um dizer capaz de promover a completude da humanidade.
Essa extra-localizagio ocupada pelo outro assim como revela
potencialidades, pode revelar auséncias em cada um.

Novamente nos deparamos com a questao da significagao da
prontncia de mundo e do ato responsdvel. Se existe uma unicidade,
uma singularidade construida sécio-historicamente que reside em
cada ser humano, e se esse ser humano é responsdvel pela completude
do outro ele deve assumir o seu nio-4libi no existir e dizer a sua
palavra, porque ninguém jamais o fard.

Freire também afirma que o homem ¢ inconcluso e que busca
constantemente um “ser mais”~ e destaca o fato de que essa busca nao
pode acontecer em solitude, pois os homens se realizam em

comunhio.

Ninguém pode ser, autenticamente, proibindo que os
outros sejam. Esta ¢ uma exigéncia radical. O ser mais que
se busque no individualismo conduz ao ter mais egoista,
forma de ser menos. De desumanizagio. Nao que nio seja
fundamental — repitamos — ter para ser. Precisamente
porque ¢, nio pode o ter de alguns converter-se na
obstaculizagio ao ter dos demais, robustecendo o poder dos

primeiros, com o qual esmagam 0s segundos, na sua

escassez de poder (FREIRE, 2019, p.105).
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Sabemos que vivenciamos um contexto capitalista de
desumanizagdo de sujeitos e que alcangar a humanizacio parece um
caminho impossivel, mas a pronuncia precisa alcangar a todos. O
didlogo implica necessariamente na esperanca. Distanciar-se dos
mondlogos e aproximarmo-nos dos didlogos constituem-se como
préticas fundamentais para alcangarmos a liberdade.

Nesse cendrio de busca por um didlogo entre os homens,
enxergamos a necessidade de se desenvolver sujeitos autores que
pronunciem a sua palavra, que concretizem o seu projeto de dizer, e
para tanto precisamos pensar em uma educagio capaz de quebrar o

siléncio.

Por uma educagio ao longo da vida:
tecendo possibilidades de priticas em sala de aula

Conforme mencionado anteriormente, a convergéncia entre
os autores pode ser encontrada em seus posicionamentos a favor de
uma valorizagao da vida prdtica dos homens, de um afastamento dos
processos educacionais desumanizadores e de um resgate da cultura
popular.

Em Bakhtin, num contexto de Revolucio Russa, nos
deparamos com uma critica aos estruturalistas e formalistas, que
defendiam uma linguistica racionalizadora e racionalizante, passivel
de andlise e classificagio, organizada em tipos de texto e
despreocupada com a construgio de sentidos.

Dessa forma, o autor ird defender a ideia de que a linguagem
nio ¢ passivel de explicagio tedrica pois parte da vida dos homens,

portanto para além de ensinar uma lingua formal que separa-se e
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classifica-se em unidades, deve-se pensar em uma linguagem viva e
moével, mostrar que ela parte justamente da boca dos outros e que estd
sempre em movimento, constantemente servindo como arma
ideoldgica.

J4 em Freire, encontramos uma critica a educac¢io bancdria
que vinha sendo desenvolvida no Brasil. Uma educagao tradicional,
que nio buscava problematizar as grandes questdes sociais e libertar
os sujeitos de sua condi¢do desigual — fruto de um capitalismo
massacrante — mas sim, aliend-los a sua prépria condigao.

Dessa forma, o educador ird propor uma pedagogia
libertadora que terd como ponto de partida justamente as questoes da
vida cotidiana dos homens, ou seja, uma problematizacio da realidade
vivenciada, tendo como objetivo a construgio do conhecimento
cientifico. Afinal o alimento do mundo da ciéncia é o mundo
popular.

Buscando entdo, essa aproximagio da vida a escola,
utilizando-nos do aporte bakhtiniano e freireano, neste tdpico
pretendemos construir algumas possibilidades de préticas em sala de
aula que trabalhem em uma perspectiva educacional de liberdade e de
autoria.

No caso do presente trabalho, temos como objetivo
problematizar as questdes relacionadas as praticas de alfabetizagao de
jovens e adultos. Dessa forma precisamos iniciar nossa discussio
pensando que priticas sio essas. Como se apresenta o cendrio da
alfabetizacio na EJA?

A escola a0 ensinar seu aluno a ler e a escrever se utiliza dos
tipos de textos, que vao funcionar como formas estdveis de escrita com

férmulas para sua composigao, por exemplo: carta, receita, bilhete,
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etc., porém, essas formas estabelecem um molde, e uma vez que se
escapa desse padrao, automaticamente afasta-se da ciéncia. Quando
ensinamos na escola, a escrita que oferecemos aos sujeitos nem sempre
faz parte de um didlogo, oferecemos um objeto que nao ¢ dialdgico,
¢ um objeto separado.

Existe uma tentativa de impor aos sujeitos uma linguagem
oral e escrita culta que é observada e praticada em documentos, porém
que nao sio exercidas. Desse modo, professores acabam se
posicionando ao lado das forcas centripetas da linguagem culta e
“asfixiam” a linguagem trazida pelos sujeitos.

Ou seja, o problema ¢ que a escola ignora a realidade, ela cria
a proépria realidade e acaba dizimando a vida. Traz no seu objetivismo
racionalista a morte da vida. Por exemplo, ao solicitar um texto escrito
sobre a dgua o professor tem como objetivo apenas avaliar se o
estudante entendeu que a dgua ¢ insipida, inodora e incolor. Pouco
importa se a dgua que o sujeito bebe, lava suas roupas, cozinha seus
alimentos ¢ buscada no rio todo dia pelas manhas porque em seu
bairro nao existe saneamento bdsico.

Bakhtin argumentard que ensinar o aspecto técnico
desvinculado da vida impossibilita a aquisicio do sentido, e dessa
forma, o sujeito atuard como mero reprodutor de um esquema
textual, nio estabelecendo uma relacio de troca com o mesmo, muito

menos assumindo um ato de autoria.

[...] uma vez que esses esquemas abstratos, mesmo nao
sendo apresentados diretamente como reflexo da
comunicagao discursiva real, tampouco sao completados
por alusoes a uma maior complexidade do fenémeno real.

Como resultado, o esquema deforma o quadro real da
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comunicagio discursiva, suprimindo dela precisamente os
momentos mais substanciais. Desse modo, o papel ativo do
outro no processo de comunicagdo discursiva sai

extremamente enfraquecido (BAKHTIN, 2016, p.26-27).

Nesse cendrio, a leitura se torna uma decodificagao de cédigos
inventados por um outro distante. Esses cddigos s6 irdo adquirir
significagao se, de seu lugar individual, singular, irrepetivel, o sujeito
estabelecer uma troca dialdgica. Ou seja, o ato de ler precisa tornar-
se uma negociagdo de sentidos com o outro.

Nessa diregdo como podemos trabalhar essa negociacao de
sentidos com o género? Como escapar da teoricizacio da leitura e da
escrita? Em primeiro lugar se faz necessdrio compreender a bagagem
socio-histdrica trazida por cada estudante e trabalhar de forma a
amplid-la. Quanto maior o repertdrio cultural, mais possibilidades de
se construir diferentes sentidos e atribuir novos “temperos” aos

escritos.

Enquanto ato de conhecimento e ato criador, o processo
da alfabetizacio tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato
de ele necessitar da ajuda do educador, como ocorre em
qualquer relagio pedagdgica, nao significa dever a ajuda do
educador anular a sua criatividade e a sua responsabilidade
na construgao de sua linguagem escrita e na leitura desta
linguagem. Na verdade, tanto o alfabetizador quanto o
alfabetizando, ao pegarem, por exemplo, um objeto, como
lago agora com o que tenho entre os dedos, sentem o
objeto, percebem o objeto sentido e sio capazes de
expressar verbalmente o objeto sentido e percebido. Como

eu, o analfabeto ¢ capaz de sentir a caneta, de perceber a
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caneta e de dizer caneta. Eu, porém, sou capaz de nao
apenas sentir a caneta, de perceber a caneta, de dizer caneta,
mas também de escrever caneta e, consequentemente, de
ler caneta. A alfabetizagdo ¢ a cria¢do ou a montagem da
expressao escrita da €Xpressao oral. Esta montagem nao
pode ser feita pelo educador para ou sobre o alfabetizando.
Af tem ele um momento de sua tarefa criadora (FREIRE,

1989, p.13).

A compreensio dos elos entre a leitura e escrita, o
entendimento da utilizagao daquela linguagem, somado ao fato da
relevincia que essa linguagem possui para a vida dos sujeitos, deve ser
o combustivel para as priticas em sala de aula. Se apenas dizemos aos
estudantes que estdao aprendendo a escrever que antes de P e B
devemos utilizar a letra M, quantas vezes serd necessario repetir para
que os estudantes memorizem aquela regra? Devemos explicar que a
utilizacio do M ¢é por conveniéncia na hora da oralizagio. Explicar
que ¢ mais fécil de se dizer M com P e B por serem fonemas bilabiais.

Bakhtin (2017) vai afirmar que do ponto de vista teérico, o
espaco ¢ o tempo da vida de cada um se tornam insignificante. Porém
ao afirmar seu lugar inico no existir tinico da humanidade histérica,
ou seja, desde o momento em que o sujeito se relaciona com a
humanidade em uma relacio emotivo-volitiva, ele também se
relaciona com os valores por ela reconhecidos.

Dessa forma, se pensamos na apropriagao da leitura e da
escrita ela ndo pode vir se nao de um lugar de amorosidade, de um
lugar de curiosidade e investigagdo, pois como apontado por Freire

em seu relato sobre as prdticas alfabetizadoras significativas:
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Nao eram, porém, aqueles momentos puros exercicios de
que resultasse um simples dar-nos conta de uma pdgina
escrita diante de nds que devesse ser cadenciada, mecinica
e enfadonhamente “soletrada” e realmente /ida. Nao eram
aqueles momentos “licoes de leitura”, no sentido
tradicional desta expressao. Eram momentos em que os
textos se ofereciam a nossa inquieta procura, incluindo a

do entdo jovem professor José Pessoa (FREIRE, 1989,
p.11).

Essa inquietagao deve ser ensinada pelo professor pois ela
movimentard o didlogo. Ensinar as contradi¢ées presentes na
sociedade, indicando os direitos e deveres de todos, a importancia da
participa¢ao coletiva nos movimentos sociais, nas tomadas de
decisoes, etc. Enfim, ensinar o estudante a importincia da sua voz em
uma sociedade que deseja silencii-lo.

A construgao histérica da EJA, caracterizada por agoes
espacadas e descontinuas do governo também se reflete no
preconceito que existe na sociedade frente a essa modalidade
educacional e aos sujeitos que se encontram dentro dela, pois quando
o Estado nega a educagio ao sujeito da classe popular, ele também
estd negando a sua especificidade humana, criando muros entre a
suposta elite que detém o saber, e ao restante da populagao, a quem o
saber foi negado.

Sao0 essas, pessoas adultas, geralmente analfabetas, perten-
centes a classe popular, e essencialmente trabalhadoras. Sujeitos que
se encontram inseridos na sociedade, exercem préticas sociais, e por

isso ndo sentem tanto a auséncia da educa¢io formal, pois “(...) ja
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estdo atuando como educados, apenas nao em forma alfabetizada,
escolarizada”. (PINTO, 2000).

Justamente ai reside a importincia de o educador partir da
leitura de mundo do estudante para alcangar a leitura da palavra, e
apds a conquista desta, retornar sua leitura a0 mundo novamente.
Educar significa contribuir para a formagiao de uma consciéncia
critica sobre a realidade vivida e para o engajamento em sua
transformagio. Constituindo a prética de intencionalidade como
pratica politico-pedagdgica.

Atuar como educado implica em ser possuidor de um saber,
de histérias de vida, de uma bagagem de conhecimentos, portanto,
nao hd como tratar os sujeitos da EJA como seres ignorantes ou tratar
o analfabetismo como uma doenca a ser combatida. E um grande
equivoco da sociedade menosprezar o analfabeto, culpando-o por sua
prépria situagao de iletrado, quando ele nada mais é do que fruto de
um sistema excludente e segregativo.

Além disso, outro equivoco em relagio aos adultos da EJA,
parte da agdo docente, que ao nio enxergar o educando como
educado e até mesmo por consideri-lo estagnado culturalmente
devido a sua condigio de analfabeto, acaba por associd-lo & uma
crianca, e dessa forma, utilizar de prdticas alfabetizadoras
infantilizadas, desarticuladas com sua realidade social.

A crianga ao iniciar sua vida escolar, nio a faz por vontade
prépria, pois a partir dos quatro anos de idade é obrigatéria a sua
matricula numa escola regular, dessa forma hd o intermédio de um
adulto responsdvel pela mesma. Ja os adultos que frequentam a EJA
nio sio “motivados” por a¢des governamentais, mas sim por razoes

pessoais. Essa diferenca é extremamente importante para que nao se

295



cometa o erro de relacionar a educacio da crianca com a educacio do
adulto.

Ao trazer esses aspectos acerca do adulto, precisamos analisar
também a figura do professor, pois 0 mesmo necessita compreender
as especificidades do “ser adulto-trabalhador” e as motivagdes que
levaram esses sujeitos a buscarem a sala de aula, respeitando seus
conhecimentos prévios e almejando sempre a emancipa¢ao humana.

Em sintese, quando falamos de educacio para todos ao longo
da vida falamos de direitos humanos. Nio se trata de um compro-
misso com a formagao de pessoas para o mercado de trabalho, mas
sim em um compromisso com a vida de pessoas localizadas s6cio-
historicamente.

E necessirio pensar em uma educagio que concretize o
projeto de cada um. Pensar em uma educac¢ao para o jovem que
trabalha em periodo integral, mas que almeja o ingresso na
universidade; pensar em uma educagao para a quituteira que deseja
aprender a escrever suas préprias receitas e socializd-las com seus
colegas, pensar em uma educagio para a crianga de periferia que tem
o sonho de ser jogador de futebol.

Além de entender a educa¢io como compromisso, pensar
uma metodologia da amorosidade implica em enxergar no outro uma
possibilidade de completar-se no sentido bakhtiniano. Entender que
cada um abriga uma singularidade assim como uma potencialidade
para o aprender. Entender que o didlogo sé pode ser amoroso e que o
amor s se constitui dialégico, portanto, o quefazer pedagdgico nao
pode se constituir de outra forma. Nas palavras de Manoel de Barros

pelo poema Biografia do Orvalho (2007):
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A maior riqueza do homem ¢ sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou — eu nio aceito.

Nao aguento ser apenas um sujeito que abre portas, que
puxa vélvulas, que olha o relégio, que compra pao as 6 da
tarde, que vai 14 fora, que aponta ldpis, que vé a uva etc.
etc.

Perdoai.

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.

E preciso renovar o mundo da ciéncia utilizando-se da mais
poderosa estratégia: a educa¢ao. Nao uma educagio alienante, nio
uma educagao elitista, mas uma educagio que esteja firmada na
equidade e na nogao da diferenca. Lancar sementes num esperangar
constante. Guiar o educando a assumir-se como sujeito protagonista
da sociedade, mostrar que sua prontdncia possui valor e que o seu

silenciamento s6 agrada aquele que o cala.
Consideragoes Finais

Se a educacio estd inserida num contexto desigual, também
serd ela desigual. E foi esse 0 observado durante toda a trajetéria da
EJA no Brasil, por meio do “atraso histérico” por parte do governo
para pensar as politicas de EJA, e o fato de que durante toda a
trajetéria percorrida as agdes que favoreciam essa modalidade
educacional eram agoes espagadas e descontinuas.

Ainda hoje a Educacio de Jovens e Adultos sofre com a

consequéncia desse processo histérico, na medida em que por mais
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que haja leis que subsidiem suas agoes, ela ainda ¢ classificada como
politica governamental, submetida aos interesses de cada governo,
estando estes, articulados com os interesses do capital.

Nesse sentido, a falta de um entendimento acerca das
especificidades da EJA, ou seja, das necessidades dos sujeitos que a
frequentam, alcanga os educadores e suas praticas, que com a auséncia
de politicas que orientem o seu trabalho de forma clara, acabam
pendendo para priticas ora infantilizadas, ora similares a0 Ensino
Médio tradicional.

Retornando ao nosso objetivo de estabelecer um didlogo entre
Freire e Bakhtin buscando trazer suas proposi¢des acerca da
apropriagio da leitura e da escrita numa perspectiva humanizadora,
dialdgica e de valoriza¢io do outro podemos inferir que mesmo em
diferentes contextos histéricos os autores convergem bastante em suas
proposigoes.

Essa orientagao da educacao pela vida dos homens, essa
construgdo do conhecimento cientifico por meio da problematizagio
da realidade social enriquece muito a aprendizagem dos estudantes no
sentido de que permite uma investigacao pelo préprio sujeito da
aprendizagem. Promovendo assim a sua autoria, evidenciando a
importancia do seu projeto de dizer.

Infelizmente a ideia que perpassa a sociedade capitalista é a
ideia da teorizagao da vida, da ciéncia absoluta orientando o viver, da
padronizagio e da perda do vinculo com o outro. Nio hd espago para
a vida prdtica, ndo hd espago para o existir no mundo.

Nesse contexto, a escola se configura em um local que parece
distante aos sujeitos da EJA, pois o aprendizado parece descolado da

realidade. O ensino da leitura e da escrita apresentam-se como pegas
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de um quebra-cabeca, pois se esquece que a leitura do mundo precede
a leitura da palavra. A prépria organizagao do ambiente escolar, a
relagio que o professor estabelece com seus alunos, tudo isso pode
silenciar a autoria.

Assim, os sujeitos da EJA vao aprendendo que escrever é
reproduzir o que ja foi escrito, que a leitura nada mais é do que uma
decodificagao de cddigos criados por um alguém muito superior. E
assim criam-se alguns mitos escolares: que o aluno que tira uma nota
boa em matemdtica ¢ o mais inteligente, ou que o estudante que gosta
de pintar ou de escrever nasceu com um dom etc.

Ensinar a autoria implica em enxergar as contradigoes
presentes na sociedade. Implica em entender que estamos inseridos
dentro de um sistema que nos afasta da educagio em prol do
desenvolvimento econémico. E caminhando nessa direcio, ensinar a
autoria implica em uma escola que dé voz aos alunos, que mostre que
a linguagem que se apresenta ali: que ocupa o espago do quadro, que
estd presente nos livros diddticos, que ocupa as estantes das bibliotecas
em formas de livros maravilhosos, é fruto da linguagem do povo, é
fruto deles.

Por mais que excluidos dos documentos oficiais, dos livros
tidos como cientificos, sio os sujeitos participantes da vida que
constituem o mundo, sio eles que contém o gérmen da
transformagio, pois toda a a¢io parte de uma necessidade.

Pensar uma metodologia da amorosidade nas préticas
pedagégicas implica, portanto em um professor que nunca estd
acabado, pois busca continuamente ressignificar seus conhecimentos
em prol da garantia da aprendizagem de seus alunos. Um professor

que se constitui professor sendo professor. Que ama o que faz porque
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entende o seu valor na vida dos estudantes e entende a importincia

da vida dos estudantes na sua prépria ago.
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