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A Pesquisa na Formagio Inicial do Professor:
possibilidades de didlogos com a
Educacio de Jovens e Adultos

Fidbio Borges dos Santos’

Manuela Cristina Torcia Moreti?

Introdugio

Como justificativa de nosso tema de estudo, se faz necessdrio
considerar nos aspectos tangentes 4 formagio inicial do professor,
comuns para qualquer modalidade de ensino que este profissional ird
trilhar depois de egresso, um recorrente questionamento acerca dos
curriculos e projetos politicos pedagbgicos de universidades tanto a
nivel de graduagio como pés-graduagio, que formam professores
pesquisadores. Bem como apresentamos como objetivo geral a
necessidade de compreender em qual medida a pesquisa e as
atividades de pesquisa, j4 apontadas por aparatos legais como

exigéncias curriculares nas Institui¢oes de Ensino Superior (IES) de
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formagao de professores acontecem de maneira positiva, e por
conseguinte, de que maneira ¢ em quais aspectos a Educagio para
Jovens e Adultos corrobora neste processo formador do professor.

Entendemos que, na medida em que se almeja uma melhora
significativa na atua¢ao inicial do professor no chiao da escola, quer
seja atuacido em qualquer modalidade de ensino, existe uma
necessidade de convergir nosso olhar para a pesquisa como elemento
de formacio inicial do professor, na medida em que a entendemos
como fator preponderante para a superagio da dicotomia teoria-
prética existente na maioria das Institui¢es de Ensino Superior, as
IES, e que vai ser refletida na atuagao desse profissional. Buscaremos
entdo levantar possibilidades de respostas a alguns objetivos
especificos norteadores da pesquisa bibliografica realizada, a saber: a
Educacio de Jovens e Adultos e suas especificidades contribuem em
que medida nesse processo de formagao inicial? Qual o papel do
professor nessa modalidade de ensino, e como isso perpassa os limites
impostos para a EJA e alcanga positivamente todas as esferas da
profissao docente?

Acreditamos que perceber o lugar da pesquisa na formagao
inicial do professor, bem como percebe-la como possibilidades de
superagio do distanciamento entre educando e educador, conferindo
cardter humanizado e emancipatério a educacio pode se constituir
como um caminho para um avan¢o na qualidade da formagao inicial
do professor em todas as modalidades de ensino, perpassando a
Educacao de Jovens e Adultos e estendendo-se a construcio de uma
préxis docente significativa as etapas e modalidades de ensino.

Possibilitando suscitar interfaces e reflexdes sobre teoria e

prética, pesquisa e reflexao, formagao inicial e humanizagio do
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processo educativo, emergem os apontamentos que destacamos em
nosso trabalho, alicercados na reflexao de que é preciso sempre
compreender as muitas varidveis que atuam em uma situagdo de
ensino aprendizagem, refletidas na modalidade de Educagio para

Jovens e Adultos, bem como um todo nos processos educativos.
Metodologia

Com o grande desafio de estabelecer reflexoes e relagoes
necessdrias entre a EJA, a formagao inicial do professor e a pesquisa,
este capitulo de livro fundamenta-se numa revisao bibliogrifica e
documental acerca do tema proposto, dedicando-se a escolha de
autores considerados relevantes no campo da educagao de jovens e
adultos, como também da formagao inicial do professor.

Desse modo, por meio da escolha de um referencial tedrico
relevante em suas contribuigdes, para o estudo da Educagao de Jovens
e Adultos e a formagio inicial dos professores, bem como a interface
com a pesquisa, buscamos um caminho metodolégico que
proporcionasse apontamentos iniciais sobre o tema, bem como
emergéncia de reflexées. Nesse cendrio, fizeram-se relevantes as
perspectivas de Freire (1996, 2007) e de Arroyo (2001) para discussao
sobre a EJA, e Morin (2000), Penitente (2018) e Ghedin (2015), para
refletirmos sobre o papel da pesquisa na formagao do professor, a fim
de suscitar como isso reflete em uma melhora na qualidade
profissional que atinge o interior da escola.

Fundamentamos nossa escolha também por apontar alguns
documentos importantes para a trajetéria da Educacio de Jovens e

Adultos bem como para a formagio inicial do professor e sua relagao
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com a pesquisa na medida em que os documentos escritos
possibilitam a materializagdo dos objetivos de seus idealizadores
abrindo espagos para questionamentos e possibilidades de seus
sentidos e subjetivagoes.

Primeiramente, apontaremos a Constitui¢io de 1988
(BRASIL, 1988) sob a qual versam todos os dizeres legais sobre a
educacio e seus atores no Brasil.

Se faz importante considerar também em nosso trabalho, a
Lein°. 9.394 de 20 de dezembro 1996 que trata das Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), bem como as
Diretrizes Curriculares para a Educagio de Jovens e Adultos por meio
do Conselho Nacional de Educacio (Brasil, 2002). E, na medida em
que langamos nossos olhares para os cursos de graduagio para
formagao de professores, destacamos a Lei 12.796/13 que altera a
LDB n°. 9394/96 (BRASIL, 2013).

A partir das leituras suscitadas por esses documentos, bem
como da revisao bibliogréfica, foi possivel realizar questionamentos e
apontamentos quanto ao trabalho docente, os quais explicitaremos a

seguir.

Fundamentagio tedrica:
educacgio de jovens e adultos: apontamentos de uma construgao
histérica pautada por politica piblica

A trajetéria da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil se faz
marcada por politicas ptblicas e projetos de governo que circuncidam
a Constituicio e as legislagoes estaduais e municipais. Nesse sentido,
o contexto histérico da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil

traduz-se em uma forma de compreender e referenciar a representagao
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tedrica de uma politica publica educacional que busca alicercar uma
efetiva mudanga no cendrio educacional do pais dando oportunidade
a pessoas que nao tiveram acesso 2 escolarizacgio no momento
adequado.

Podemos dizer que essa modalidade de educacio se iniciou jd
no periodo de colonizagao do Brasil, quando os jesuitas se dedicavam
a alfabetizar tanto as criancas indigenas como indios adultos, em um
movimento de propagacio da fé catdlica portuguesa atrelado a um
trabalho educativo muitas vezes debaixo de uma concepgao de
domesticagio dos indigenas aqui encontrados.

No ano de 1934 com a criagio do Plano Nacional de
Educagao é que teve inicio a efetivagio de politicas publicas para a
efetivagao da educagao de jovens e adultos, estabelecendo como dever
do Estado e constitucional a garantia do ensino primdrio de cardter
integral e gratuito inclusive para adultos (FRIEDRICH, 2010). J4 na
década de 1960, dando continuidade & Campanha Nacional de
Erradicagao do Analfabetismo, iniciou-se 0 Movimento da Educagao
de Base (VIEIRA, 2004). Na sequéncia, em 1967, o governo militar
cria. o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio, o conhecido
MOBRAL, a fim de alfabetizar funcionalmente e promover uma
educagio continuada (STRELHOW, 2010). Em 1971 foi criado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (n°. 5.692/71)
(BRASIL, 1971) o ensino supletivo no Brasil, sendo que em meados
da década 1980 foi estabelecida a Fundagao Nacional para Educagao
de Jovens e Adultos (Fundag¢io Educar) a qual era atrelada ao
Ministério da Educacio. Em 1996, com a Lei n. 9.394 de 20 de
dezembro (BRASIL, 1996), a qual tratava das Diretrizes e Bases da

Educagao Nacional (LDB), houve entao a regulariza¢ao da Educagio
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de Jovens e Adultos (EJA) como uma modalidade de ensino
“destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos
nos ensinos fundamental e médio na idade prépria”. (BRASIL,
1996).

Sendo assim configurada como modalidade de ensino, a EJA
emergiu como uma politica de Estado, cabendo ao governo os
investimentos e incentivos para tanto. E, em 5 de julho de 2000, na
auséncia de uma especificagio pela LDB de normas complementares
para essa modalidade de ensino, o Conselho Nacional da Educagio
estabeleceu a Resolu¢io CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000
(BRASIL, 2002), com Diretrizes Curriculares para a Educagio de
Jovens e Adultos que objetivaram garantir a efetivacdo da EJA. Nos
tltimos anos, pesquisas do IBGE apontam dados alarmantes acerca
da analfabetizagao no Brasil, como por exemplo no ano de 2019 em
que foi constatado que 6,6% dos jovens e adultos, ou 11 milhées de
pessoas, acima de quinze anos, ainda se encontram analfabetos.

Autores como Soares e Pedroso (2016) apontam para uma
lacuna de estudos e pesquisas acerca, tanto das especificidades dessa
modalidade de ensino, como da formagio do professor de EJA. Nesse
ponto, na medida em que voltamos nosso olhar para a docéncia, se
faz relevante refletir em uma formagio inicial que considere as
singularidades de sua modalidade de ensino em totalidade, com uma
premissa de considerar eixo norteador de sua formagao as
especificidades das leituras de mundo de seus educandos e a partir
disso, construir suas praticas com embasamentos tedricos
consistentes. Sobre isso, Paulo Freire (1989, p. 9) aponta que “A
leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Aluno seja ele adulto

ou crianga, esteja ele na modalidade EJA, no Ensino Fundamental ou
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Médio, haja vista que todos possuem vivéncias e significagoes
culturais e sociais as quais nao podem ser desconsideradas na trajetdria

escolar, bem como em seu processo de ensino — aprendizagem.

Interfaces do trabalho docente:
o professor da educagio de jovens e adultos

Refletir acerca do trabalho docente traduz-se quase que como
obrigatoriedade refletir também acerca das especificidades dessa
profissao. Tantos sujeitos envolvidos neste processo, que se inicia na
formagao inicial docente e sem perspectiva de findar-se, na medida
em que educar é um construir e descontruir-se constante. Na
Educagao de Jovens e Adultos essas especificidades e pluralidades de
sujeitos emergem de modo potencial, envolvendo concisamente o
papel do professor, sua formacio inicial e sua perspectiva e concepg¢io
de educagio. Portanto, considerar a construgio do professor e suas
especificidades abarca a necessidade de refletir e discutir algumas
concepgoes de ensino ligadas historicamente a Educagio de Jovens e
Adultos (EJA), assim como refletir no que entendemos como
especificidades e singularidades desta importante modalidade de
ensino as quais convergem para nosso objetivo maior, ou seja, suscitar
questionamentos e possibilidades que a Educagao de Jovens e Adultos
permite emergir na formagao inicial e na atuagio docente, e que
perpassam os limites pré-definidos.

Na perspectiva de Freire (1996, 1980, 2007) o ser humano ¢é
um sujeito sociocultural interativo, criador de cultura, dotado de
conhecimentos e experiéncias adquiridas ao longo da vida a partir de
um meio social no qual estd inserido. Esses conhecimentos se

modificam, a partir das suas necessidades, e se reorganizam constante-
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mente a partir das interagoes vivenciadas no determinado tempo
histérico (VARGAS, GOMES, 2013).

Nesse sentido, refletindo acerca das contribuicoes de Freire
(1987) e sua concepgao de construgido do ser humano e de uma
educagio pautada numa educa¢io popular e libertadora, se faz
necessario perceber que emergem, em um movimento emancipatério
de educacio, a criticidade e potenciais possibilidades de transfor-
macgio nao somente da sociedade, mas também do educando,
resultando em um processo de ensino e aprendizagem humanizado, e
para além disso, um processo de ensino e aprendizagem significativo.
Para tanto, Paulo Freire (1987) mostrava-se defensor dos temas
geradores nos processos de ensino aprendizagem, os quais atuavam
como interfaces entre as experiéncias cientificas e as experiéncias
cotidianas, trazendo significagio e didlogo da préxis pedagégica do
docente com a vida dos alunos na medida em que ao docente cabe o
papel de condutor dos processos de aprendizagem permeados pela
realidade dos alunos e, simultaneamente, atrelar essa realidade as
demandas cientificas e curriculares ofertando uma formagao integral
e emancipatdria. (FREIRE, 1987).

Embora sujeitos inconclusos e cientes da sua inconclusio,
estao num processo de desenvolvimento e aprendizagem, seja na
educagio formal ou pela vivéncia nos diferentes espagos sociais, o que
corrobora para a construgio de diferentes representagdes, na
internalizagdo dos diferentes papéis sociais, e principalmente, no seu
autorreconhecimento como ser humano, o que Freire chama de
objeto de consciéncia.

A conscientizagao implica, pois, que ultrapassemos a esfera

espontinea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera
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critica na qual a realidade se dd como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posicao epistemolégica. (FREIRE, 1980, p. 26).
Nesse tocante, Freire (1987) sustenta suas ideias a partir da critica ao
ensino tradicional, as quais nao se limitam ao ensino para os jovens e
analfabetos marginalizados.

Considerando o ensino tradicional como aquele que surge, ou
melhor, se desenvolve, em uma tentativa homogeneizante da
estrutura social, emerge um aspecto necessdrio e premissa da fungio
social da educagao: libertar de amarras e possibilitar ao educando algar
conhecimentos, permeados e potencializados por suas experiéncias,
sua prdtica, seus questionamentos do mundo e do que o cerca. Por
outro lado, o contexto da escola tradicional estd ligado a evolugao do
conhecimento cientifico e a histéria da educagio. O surgimento do
iluminismo foi o principal marco na discussio da sua fungio
educativa. A partir dele introduz-se a escola gratuita sob
responsabilidade do Estado, e com ela a perspectiva de uma escola
emancipadora por parte do povo, mostrando a luta de classes, a partir
desta nova realidade social.

Para Cambi (1999), o surgimento desta escola, teve contexto
na Revolugao Francesa, o nascimento da burguesia e a sociedade
mercantilista, que rompe com ideologia de sociedade feudal, que pos
em agdo um intenso trabalho educativo que devia desenvolver nos
individuos a consciéncia de pertencer ao Estado, de sentir cidadaos de
uma nagio, ativamente participes dos seus ritos coletivos de reviver
seus ideais e valores (CAMBI, 1999, p. 387). Sua organizagio de
ensino baseia-se na centralidade do professor que tem a fungao de
depositar o conhecimento que a ele pertence no seu aluno. Freire

denominou de educacio banciria a verticalidade das préticas
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pedagégicas que desconsideram o aluno como sujeito capaz de
construir suas representagdes ¢ de assumir um papel ativo na sua
aprendizagem.

Nao ¢é de estranhar, pois, que nesta visio “bancdria” da
educagdo, os homens sejam vistos como seres da adaptagao, do
ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos no
arquivamento dos depésitos que lhes sao feitos, tanto menos
desenvolverio em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
inser¢do no mundo, como transformadores dele; como sujeitos.
(FREIRE, 1996, p.64)

Segundo o autor, “na educacio de adultos, por exemplo, nio
interessa a esta visio bancdria propor aos educandos o desvelamento
do mundo” (FREIRE, 1996, p. 65). Freire propée uma educagao
problematizadora, tendo como ponto de partida o conhecimento
prévio do estudante e a valorizagio destes saberes, por meio da
mediacio pedagdgica e da pedagogia dialégica que se fazem
propulsoras do movimento de agao-reflexdo, préxis determinantes da
conscientizagao. O didlogo na relagao pedagégica corrobora para que
os educandos organizem e reorganizem constantemente, de forma
reflexiva o seu pensamento. E através da mediagio dialégica que h4
interagdo na sala de aula e os alunos se constituem sujeitos capazes de
construir conhecimento, se conhecer a si mesmo e ao outro, de fazer
correlagoes e significagoes. “Sem didlogo nao hd comunicagao e sem
esta nio hd verdadeira educagao” (FREIRE, 1987, p. 83).

A mediagio pedagdgica nio se reduz a uma forma de
abordagem metodoldgica ou tipo de atividade a ser dada para a
realizagao dos alunos. Trata-se de uma postura perante o mundo, de

uma préxis politica. A problematizacio defendida por Freire, nao ¢é
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neutra, se difere de outras teorias com centralidade no aluno por
considerar o desenvolvimento do pensamento critico, parte da
realidade e dos problemas sociais, da consciéncia da complexidade
que envolve as relagoes na sociedade de classes, mediagoes com a
cultura, com o campo investigativo e intervengoes.

Quando pensamos em EJA, temos que considerar essa
perspectiva de sujeito histérico, social e cultural, que ao longo da vida
acumula experiéncias, assim como, as visbes de mundo e
idiossincrasias advindas dessas experiéncias de vida. As intervengoes
poderao desenvolver suas potencialidades dando sentido ou
reconstruindo saberes, partindo do senso comum e avangando ao
conhecimento cientifico e historicamente acumulado. Conforme cita
Arroyo (2001, p13.) “A EJA ¢ uma modalidade que construiu sua
prépria especificidade como educa¢io, com um olhar sobre os
educandos”.

Fomentadas pelas Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB), n°. 9.394/96 (BRASIL, 1996), que resultaram na
elaboracio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagio de
Professores para a Educagio Bdsica e para o Curso de Pedagogia, entre
2001 e 2005, corroboraram para possibilidade de mudangas nas
universidades, objetivando uma melhora na qualidade do ensino de
formagao inicial do professor, bem como no acesso e na interpretacio
positiva do aluno pesquisador com a pesquisa em sua graduagio.
Entendemos, portanto, que os aspectos elucidados acerca da
Educacio para Jovens e Adultos apresentados ao longo do nosso texto
se fazem intrinsecos e indispensdveis na formagao inicial do professor,
que deveriam ser abordados e aprofundados nos cursos de formagio

inicial de professores. Pensar em uma educa¢io emancipatéria, sem
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distingio de modalidades a priori, em que educador e educando
constantemente se construam em um processo infinito de formacao
exige uma superagdo da dicotomia teoria e pritica no processo de
ensino-aprendizagem, hd muito ji postulado por Paulo Freire e
perpetuado nos caminhos do educador que se aventura pela Educagio
de Jovens e adultos.

Nesse sentido, Soares e Pedroso (2016), vislumbram que, em
um cendrio marcado por auséncias, desde pardmetros oficiais acerca
do perfil do professor da EJA, até de especializa¢oes para atuagio nessa
modalidade de ensino, surge uma construgio pelos préprios
educadores do EJA de “uma proposta pedagégica que privilegie os
processos de formacgio dos jovens e adultos, sujeitos que jd tem voz e
questionamentos e que sio formados em multiplos espagos”
(SOARES e PEDROSO, 2016, p. 259), possibilitando emergir o
novo no processo de ensino e aprendizagem. Formacio docente
compreendida pelos autores Soares e Pedroso (2016, p. 260) como
“fendmeno tipicamente humano e inconcluso” e que se perpetua em
toda sua vida profissional numa dialética de construir e descontruir-
se somente possivel se permeada pela pesquisa como intrinseca a sua

formacio inicial.
O lugar da pesquisa na formagao inicial do professor

No campo de estudos da formagao de professores, a década
de 80 pode ser considerada um marco na medida em que se traduziu
como um novo olhar para as atividades educativas valorizando o papel
do professor — pesquisador (PENITENTE, 2018) e consequente-

mente elucidando a importancia de uma formagio do professor
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reflexivo indissocidvel a atividade de pesquisa, abarcando teoria e
prética, e reflexdo e a¢ao docente.

Pedro Demo (2000), no sentido de refletir a concepgao de
pesquisa enquanto indissocidvel da formacao docente, a entende para

além de um principio cientifico, e sim como um principio educativo.

Isso quer dizer que a pesquisa constitui-se em uma
mediagio para a aprendizagem, assim como possibilidade
promotora da autonomia do sujeito aprendente. Isto
implica reelaboragio e reconstrugio do conhecimento e
nio sua mera reproducio. Deste modo, a pesquisa como
media¢do da aprendizagem, nio pode ser algo de
especialista, mas uma mediagio do processo de
aprendizagem numa sociedade de informagao (GHEDIN,
2015, p. 60).

Desse modo, o questionamento e a reflexdo, bem como o
entendimento de que o educando e suas realidades fazem parte do
processo educativo, sio necessdrios para construgio de novos
conhecimentos os quais superem o estado inicial do aluno e sua
relagao com o saber, exigindo, segundo o autor, que o professor seja
um pesquisador, na medida em que este movimento coloca professor

(& estudantes como sujeitos dC um mesmo processo.

[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibili8dades para a sua propria produgio ou a sua
constru¢ao. Quando entro em uma sala de aula devo estar
sendo um ser aberto a indagacoes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, as suas inibigoes; um ser critico e

inquieto, inquieto em face da tarefa que tenho — a de
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ensinar e nio de transferir conhecimento. (FREIRE apud

GHEDIN, 1995, p. 63).

Nessa vertente, a atuagao do professor se faz, portanto, como
possibilidade de resisténcia atuando em esferas tanto técnicas como
politicas, construindo formas de prdticas pedagdgicas as quais
consideram as subjetividades dos sujeitos envolvidos no processo
educativo em uma teoria da experiéncia. Nessa concep¢io de
educador e de prdtica pedagdgica atrelada a pesquisa, o professor
carrega a possibilidade de trazer a superficie “formas de conhecimento
histérico e subjugado que apontam para as experiéncias de
sofrimento, conflito, e de luta coletiva.” (ALMEIDA; GHEDIN;
OLIVEIRA, 2015).

Resultados e discussoes

Conforme mencionamos em nosso caminho metodoldgico,
observamos por meio de alguns documentos e diretrizes, que assim
como a estrutura¢do da modalidade ensino para Educacio de Jovens
e Adultos ¢ recente, as contribuigoes para esse campo da educagio
também, de modo que se mostram quase que inexistentes no tocante
a formagao desse professor. Percebemos que os avangos legais foram
permeados por politicas putblicas muitas vezes de cardter velado
compensatdrio para essa categoria de alunos, no entanto, o fator
humano intrinseco a uma educacao significativa mostrou-se presente,
e muito, na EJA.

Buscamos em nosso referencial tedrico possibilidades de
interfaces das especificidades da EJA com a pesquisa em uma

formacio inicial do professor que carregasse consigo as potenciali-
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dades dessa modalidade de ensino as quais desvelam-se a todo instante
e se alinham com as necessidades de uma prixis educativa
significativa. £ necessrio considerar especificidades dos alunos dessa
modalidade de ensino, assim como entendemos que para qualquer
modalidade de ensino, isso se faz necessirio em uma docéncia
reflexiva e dialogicamente formativa, na rela¢ao educando e educador.

Nesse sentido, percebemos que os professores como
intelectuais de formagio pesquisadora, bem como atuagio baseada
nos principios da pesquisa se fazem relevantes em uma modalidade
de ensino como a Educa¢io de Jovens e Adultos a qual se instaura
para uma faceta da sociedade tdo necessitada de esperanga bem como
de criticidade e emancipagio. A possibilidade de fomentar a
construgao de um saber critico pelo professor corrobora para nio
apenas uma leitura e reprodugao do real, mas sim para uma
transformagao, em um movimento de potencializar a educagio que,
segundo Gallo (1999), produz também novas potencialidades.

Por fim, entendemos que a identidade docente, embora nao
seja passivel de homogeneizagio, ainda que na Educagao de Jovens e
Adultos assim como nas outras modalidades, nao se constréi apenas
na sua atuagio proﬁssiona.l, mas sim em um exercicio constante e
infinito de pesquisa, em um pensar a si mesmo e em um pensar o seu
trabalho pedagdgico. Um processo que se centraliza ndo em métodos,
mas nos préprios sujeitos das agdes educativas, desencadeado pela
pesquisa como parte do processo formativo, o qual valoriza a reflexdo

— a¢do, bem como a prética docente construida.
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Consideragoes Finais

A mediagio pedagbgica nio se reduz a uma forma de
abordagem metodolégica ou tipo de atividade a ser dada para a
realizagdo dos alunos. Trata-se de uma postura perante o mundo, de
uma praxis politica. A problematizagio defendida por Freire, nao ¢
neutra, se difere de outras teorias com centralidade no aluno por
considerar o desenvolvimento do pensamento critico; parte da
realidade e dos problemas sociais, da consciéncia da complexidade
que envolve as relagdes na sociedade de classes, estabelecendo
mediag¢oes com a cultura, com o campo investigativo e intervengoes.

Construir uma educagio e uma praxis educativa desde o inicio
da formagao do educador permeada pela pesquisa, pela investigagao,
pela valoriza¢io e humanizagao do outro se faz prerrogativa para uma
emancipa¢io dos principais envolvidos no processo, ou seja, os
educandos. A Educacio para jovens e adultos, situada no contexto
dos postulados de Paulo Freire, alinhados as premissas de uma
formagao inicial a qual objetiva um professor mediador do processo
educativo, possibilitam caminhos para uma educagio cada vez mais
humanizada e menos facetada, na qual educando e educador se
constroem a todo instante.

A medida que consideramos a educagio como processos de
“humanizacio, libertagio e emancipagao humana isso se reverbera nas
concepgdes de curriculo e de priticas pedagégicas” (ARROYO,
2000).
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