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OFICINAS SOBRE O PENSAR PEDAGOGICO EM
MOMENTO PANDEMICO: FORMACAO DOCENTE NO
CENTRO DE LINGUAS

Douglas Cunha dos SANTOS'
Labelle CASTILHO?
Daniela Nogueira de Moraes GARCIA’

Introdugio

O processo de imersao tecnolégica em escala mundial ¢ uma
realidade notéria e podemos afirmar que a sociedade se compreende
e expande por meio dos recursos digitais aplicados ao suporte a vida
didria. O uso das tecnologias associadas as atividades de ensino e
aprendizagem é uma temdtica que tem ganhado espago no cendrio
educacional (FERDIG et al., 2020; LEFFA ez al., 2020b; MENDES
et al., 2020; MENDES; FINARDI, 2018; GIMENEZ ez al., 2016;
ARAGAOQ; CAJAZEIRAS, 2015; SALOMAO, 2011). Todavia, em
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decorréncia do periodo pandémico, seu uso vem sendo modificado:
ora por ser de forma mais ampla e abrangente, ora por se dar por
grupos e ambientes que nio o utilizavam antes. O que pensivamos
sobre tecnologia em 2019 nao se aplica a0 momento atual, motivo
pelo qual temos buscado a averiguagao da aplicabilidade de recursos
digitais em diferentes abordagens de ensino.

Partimos da concepgao preliminar de que, em se tratando de
uma universidade puablica, devem ser articulados trés pilares, segundo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996): o ensino, a pesquisa e a extensio. E importante ressaltar
que os cursos de Letras visam habilitar seus discentes ao trabalho com
uma lingua estrangeira moderna alinhada com o desenvolvimento das
habilidades e competéncias pressupostas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), para atuagao no ensino bdsico. Sendo assim, o
projeto Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores
(doravante CLDP)* promove um contexto de muita relevincia para
os discentes que desejarem, possam integrar-se a agoes de docéncia

como professores em pré-servigo.

4 E importante esclarecer que, conforme informagées disponibilizadas no website da
universidade: “Os Centros de Linguas e Desenvolvimento de Professores (CLDP)
constituem-se como uma agio extensionista da UNESP, vinculada 8 PROEX, que
tém como escopo de suas atividades a oferta de cursos de linguas estrangeiras a
comunidade externa e interna. Nesse contexto, os cursos de linguas sio ministrados
pelos alunos da graduagio em Letras (tutores), os quais tém oportunidade para
atuarem como professores, desenvolverem pesquisa sobre ensino e aprendizagem de
linguas e, dessa forma, aprimorarem sua formagio docente, sob a supervisao dos
docentes da universidade, que atuam no projeto. Trata-se, portanto, de um espago,
prioritariamente, de Extensao Universitdria, mas, a0 mesmo tempo, articulado ao
Ensino e a Pesquisa”. (https://www.assis.unesp.br/#!/extensao/legislacao/)
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O projeto abarca seis linguas estrangeiras diferentes, a saber:
inglés, espanhol, alemao, francés, italiano e japonés. Tendo em vista
os processos que competem a cada uma e para a finalidade deste
estudo, focaremos na experiéncia de adaptagio e nas préticas
individuais de tutores/professores do curso de Lingua Inglesa. Estes,
em formacio inicial, foram primariamente aprovados em processo
seletivo em 2019, mediante edital, para ministrar aulas em contexto
presencial no ano subsequente. Todavia, em decorréncia das
mudancas do panorama global e das normas sanitdrias de combate do
Covid-19, foi necessdria uma adaptagao das préticas, contemplando
o ensino remoto emergencial (ERE), com o inicio de suas atividades
apenas no ano de 2021 de forma remota.

No presente capitulo traremos, entdo, uma reflexao sobre as
experiéncias coletadas durante a aplicagao dos cursos de lingua inglesa
sob a dtica experimental ao acompanhar o citado grupo de tutores em
sua pritica. Com a intengdo de preparar e assegurar o bom
desenvolvimento do projeto, foram oferecidas oficinas de formacio
sobre o pensar-pedagdgico, que serdo descritas em detalhe nas se¢oes
posteriores. Buscaremos apresentar, também, um breve relato sobre a
aplicagao do curso e a produgao resultante desse processo.

Abrimos a se¢ao seguinte com a apresentagao do projeto no
qual o trabalho se desenvolveu e os contextos especificos no qual ele

se€ encontrou.
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Sobre o Centro de Linguas e Desenvolvimento
de Professores (CLDP)

O Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores da
UNESP de Assis (CLDP) advém de um projeto vinculado a Pré-
Reitoria de Extensdo e Cultura (PROEC), que visa a democratizagio
do ensino de linguas estrangeiras, ofertando cursos de linguas
estrangeiras para as comunidades interna e externa, ou seja, Assis e
demais cidades da regido. Todos os cursos sio ministrados por
estudantes da graduacdo de Letras, em sua maioria, voluntdrios,
proporcionando um espago de pesquisa e de formacao docente. Apds
serem selecionados através de um edital, aos alunos em formacio
inicial sio atribuidas turmas de acordo com os niveis de dominio
linguistico, em pares ou grupos de tutores. Esses pares/grupos se
tornam, assim, responsaveis por todas as atividades docentes da turma
atribuida dentro do curso. Atualmente sio oferecidos cursos de lingua
alema, espanhola, francesa, italiana, inglesa e japonesa.

Um dos pilares do Centro de Linguas e Desenvolvimento de
Professores é a promog¢io de um espago que contribua para o
desenvolvimento dos professores em formagio inicial com base em
sua autonomia, e, parte das obrigagées do tutor junto ao projeto &,
entdo, determinar a abordagem metodoldgica a ser aplicada em suas
aulas e os materiais elaborados de forma a melhor alcancar os
objetivos linguisticos e culturais previamente estabelecidos para a
classe de sua responsabilidade. Dentro do planejamento realizado,
eles também devem determinar quais serdo os recursos digitais
utilizados para a condugio e otimizagdo das prdticas pedagégicas em

inglés. Tais escolhas nio se dio de forma arbitrdria, mas de acordo
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com o acompanhamento pedagdgico de um professor supervisor da
lingua em questdo e o suporte de voluntdrios graduados e pos-
graduados, por meio de reunides regulares que enfocam o
compartilhamento de experiéncias e a oferta de oficinas de cunho
pedagégico. Dessa forma, participar do projeto CLDP como tutor é,
entdo, uma oportunidade de formagao.

Levando em consideragio que o aluno de licenciatura em
formagao inicial apoia-se em sua cultura de aprender (BARCELOS,
1995) e, por conta dela, acaba por reciclar materiais desatualizados e
adotar abordagens de ensino que foram utilizadas durante seus anos
iniciais de aprendizagem, desconhecendo os avangos de pesquisas
sobre a educagio e o uso de novas tecnologias para potencializar sua
prética em sala de aula, faz-se necessdria uma intervencao expositiva e
reflexiva sobre tais usos e aplicagoes. Vetromille-Castro e Ferreira
(2016) destacam a importincia de, academicamente, contemplar
questoes que circundam o emprego das tecnologias na educagio e
aprendizagem de linguas, apontando que este é um compromisso
social de cursos de formacio docente.

Desta forma, buscamos, nesse periodo transicional de
pandemia, aproximar nossos tutores do curso de Inglés de novos
recursos digitais disponiveis, nao apenas para que sejam utilizados
sem parciménia ou de forma alegérica (MORAN, 1999), mas para
que suas escolhas reflitam em agdes concretas, sistematizadas e
constituam-se como o resultado de um planejamento adequado.
Acima de tudo, espera-se que os objetivos estabelecidos por tutores e
aprendizes de lingua estrangeira sejam atingidos, mesmo em situagio

controversa excepcional. Discorreremos a esse respeito na segio
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seguinte, ao tratarmos das oficinas que foram aplicadas em 2021 e

que nortearam o presente trabalho.
Sobre a Oferta das Oficinas

As oficinas de formagio pedagdgica foram uma estratégia
adotada para garantir, de modo formalizado dentro do projeto, a
troca de experiéncias entre tutores e ex-tutores. Em 2021, o Centro
de Linguas e Desenvolvimento de Professores da Unesp, Campus de
Assis, possuia onze anos de funcionamento e o curso de inglés,
oferecido anualmente, desde sua abertura, tinha acumulado materiais
e experiéncias de dezenas de tutores ao longo dos anos.

A partir de 2017, com o apoio da professora supervisora da
lingua, adotamos o formato de oficinas pedagégicas para disseminar
todo o contetido construido, ampliar a discussao sobre formas de
aprender e ensinar inglés e fomentar a reflexdo com os novos tutores.
Discussoes essas que se mostraram pertinentes ¢ fundamentais no
contexto atipico em que os cursos se encontraram durante a
pandemia.

Para 2021, as oficinas foram pensadas e formuladas em
conjunto para abarcar os principais anseios dos novos tutores, que,
até ento, nao traziam consigo nenhuma experiéncia em sala de aula.
Lembramos que estes eram alunos selecionados em 2019, no primeiro
ano de graduagio em Letras, que, mesmo durante seu terceiro ano,
ainda nao tinham experienciado a pratica docente, fosse ela presencial
ou remota. Dessa forma, apds um exaustivo planejamento, os tdpicos

selecionados para as oficinas pedagégicas foram: a) Curriculo, Plano
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de Aula e Metodologias de Ensino; b) Planejamento Estratégico e Recursos
Digitais; e ¢) Metodologias Ativas.
Os contetidos abordados e discussoes que seguiram cada

oficina serdo descritos em detalhe nas subse¢oes que seguem.

a) Curriculo, Plano de Aula e Metodologias de Ensino

Em se tratando da primeira oficina oferecida, seu objetivo foi,
fundamentalmente, integrar os novos tutores com referéncias
pedagbgicas atuais e esquematizar a prdtica docente a partir dos
estudos tedricos que eles jd traziam de base. O quadro de tutores
participantes desta oficina era composto, majoritariamente, por
alunos do terceiro ano de Letras, que tiveram acesso, presencialmente,
a0 Curso de Letras no primeiro ano antes da pandemia (2019) e no
segundo ano (2020) de forma remota. Essa caracteristica atipica foi

considerada na articulacio da oficina.

Figura 1 — Apresentagao da Oficina sobre Curriculos

Curriculo, Plano de Aula e Metodologia: O que é o que?

Para Silva (2005, apud MORAES 2010), o curriculo nao é apenas o caminho, o trajeto (como poderia ser
sugerido pela traducao do latim, curriculum) mas também é "a visao de sujeito e de mundo compartilhada
por determinada comunidade educacional, o conjunto de principios que norteia suas agoes,
independente da area de interesse ou da especialidade de cada professor”. Ele &, portanto, uma base de
sustentacao do pensar-pedagogico a partir do qual o professor, em sua individualidade e autonomia,
desenvolve suas aulas.

0 plano de aula, por outro lado, ira se referir & descricao especifica de tudo que o professor executara em
sala de aula durante um periodo determinado, tendo em vista aprimorar a sua pratica pedagogica e
melhorar o i dos alunos. O j deaulaée i uma peca chave para o alcance
de qualquer objetivo profissional. Ele é responsavel por nortear a realizacao de suas atividades, bem como
de suas agoes, sendo imprescindivel na carreira de um professor. (ESCOLAEDUCACAO, 2015?)

Agora, sobre a metodologia temos um pequeno empasse, visto que Manfredi (1993) ja
pontuava as diversas oes em dif e sob di Oticas teoricas,
porém o que se converge é que a metodologia de ensino &, sobretudo, a forma ou a estratégia
como o conhecimento seré transmitido/difundido/debatido.

CLDP - UNESP/FCLAssis ~ Data 05
13 Set 2021

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)
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Sobre Curriculo, trouxemos uma reflexao apontada por Silva
(1999) que afirma que este nao ¢é apenas o caminho, o trajeto (como
poderia ser sugerido pela tradugao do latim, curriculum) mas,

também, é

(...) sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo
mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela
parte que vai constituir, precisamente, o curriculo. As
teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos
devem ser selecionados, buscam justificar por que "esses

conhecimentos” e nio "aqueles” devem ser selecionados.

(SILVA, 1999, p. 14).

No decorrer da oficina, foi necessdrio afirmar que o curriculo
¢, portanto, uma base de sustentacio do pensar-pedagégico, a partir
do qual o professor, em sua individualidade e autonomia, desenvolve
suas aulas, o que justifica a importincia de pensarmos em um
curriculo comum para todos se apoiarem.

O Plano de Aula, por outro lado, refere-se a descri¢io
especifica de tudo que o professor executa em sala de aula durante um
periodo determinado, tendo em vista aprimorar a sua prdtica
pedagdgica e melhorar o aprendizado dos alunos (LIBANEO, 1994).
O planejamento de aula “[...] é considerado uma peca chave para o
alcance de qualquer objetivo profissional. Ele é responsdvel por
nortear a realizacio de suas atividades, bem como de suas acées, sendo
imprescindivel na carreira de um professor” (PLANO, 2015, s.n.).
Ademais, durante as discussoes, percebeu-se que a ideia geral entre os

tutores era de uma tarefa dispensdvel e trivial da formagio docente.
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A fim de combater a desinformagao e ressignificar o
planejamento dentro do contexto especifico do projeto, trouxemos a
teoria de Vasconcellos (2002) sobre os planos de aula e a prépria
busca pela ressignificagao: a necessidade e a possibilidade. O autor nos

mostra que:

Planejar, entdo, remete a: 1) querer mudar algo; 2)
acreditar na possibilidade de mudanca da realidade; 3)
perceber a necessidade da mediacio te6rico-metodolégica;
4) vislumbrar a possibilidade de realizar aquela
determinada agdo. Para que a atividade de projetar seja
carregada de sentido, é preciso, pois, que, a partir da
disposicao para realizar alguma mudanga, o educador veja
0 planejamento como hecessario (aquilo que se impobe, que
deve ser, que nao se pode dispensar) e possivel (aquilo que
nio ¢, mas poderia ser, que ¢ realizdvel).

(VASCONCELLOQOS, 2002, p. 36)

Os cursos do Centro de Linguas nio trazem um curriculo pré-
concebido, mas hd uma base curricular sugerida, pela qual o tutor
pode basear seu planejamento, de modo que seja feita uma reflexao e
adequagao para a sua realidade, tal qual destacamos na cita¢ao acima,
faz-se indispensdvel. A primeira oficina, entdo, encerrou com uma
discussdo sobre formas de planejamento que seriam retomadas e

melhor abordadas no préximo encontro.
b) Planejamento Estratégico e Recursos Digitais

A segunda oficina do ciclo foi oferecida quando os tutores

completavam seu primeiro més de aulas ministradas no CLDP. Foi
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proposta, entdo, uma roda de conversa inicial para abrirmos o debate
que seria estruturado na sequéncia. A dinimica era simples: cada tutor
junto com sua dupla ou grupo apresentava sua turma e suas
observagdes iniciais, além de trazer algum anseio que os tivesse
afligido. Em sequéncia, os demais tutores, individualmente,
comentavam sobre como eles préprios poderiam abordar as situagoes
vividas pelos colegas e quais decisdes tomariam. Logo, todos os
tutores puderam perceber as especificidades de cada turma e, com o
suporte do grupo, pensar em solugoes possiveis para superar os
desafios. Apds a discussao, foram levantadas questoes referentes ao
planejamento: Os planos iniciais estavam sendo seguidos? Como eles
poderiam adaptd-los frente a4 nova realidade remota recém-
descoberta? Quais seriam as estratégias a seguir?

Para falar sobre planejamento estratégico, recorremos,
primariamente, a teoria de Glasser (1998) e sua pirAmide de
aprendizagem (como ilustrado na Figura 2), no qual, segundo o
autor, as pessoas sao instintivamente guiadas por quatro principios
bésicos: o pertencimento, o reconhecimento, a responsabilidade e o
divertimento. O autor sugere que o aprendiz, e sobretudo o jovem
aprendiz, precisa se sentir inserido no contexto de aprendizagem e
compreender como esse novo conhecimento ird se aplicar em seu

cotidiano social.
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Figura 2 — Apresentagao da Oficina sobre Planejamento Estratégico

Planejamento Estratégico
APiramide de Aprendizagem de Glasser: Como aprendemos o que aprendemos.

William Glasser foi um psiquiatra norte-americano com
trebalhos na area da salide mental, compartemento humano,
e aprimoramento do ensino/aprendizagem. Com o abjetive
de otimizar a retengdo de conhecimento, desenvolveu uma
pirdmide de qorenaizagem.

Segundo ele, as pessoas sdo instintivamente guiadas por 4
principios basicos: 0 pertencimento, o reconhecimento, a
responsabilidade e o divertimento.

Se o plano de aulas prever que em suas ativicades o alurc
trebalhe algum desses principios, ele estara motivado ¢

suficience para continuzr aprendendo, como estadelecde
por Glasser em sua Teoria da Escolha. / Teach \ ~75%

CLDP- UNESP/FCLAssis  Data 08
150ut 2021

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

Considerando o fato das aulas estarem ocorrendo de forma
remota, outra preocupacio abordada, na oficina, foi o quanto o
ensino a distincia gerava uma lacuna entre o tutor e seus alunos: a
distdncia transacional. A forma como os aprendizes de lingua
estrangeira e seus tutores se conectam no ensino remoto emergencial
¢ diferente do tipo de conexio que os mesmos teriam em situagio

presencial. Moore (1997), ao apresentar o termo, afirma que

a distincia transacional - distinta da distdncia fisica ou
temporal - refere-se ao espago psicoldgico ou comunicativo
que separa o instrutor do aluno na transagio entre eles,

ocorrendo na situagio de aprendizagem estruturada ou

planejada. (MOORE, 1997, p. 1).
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Moore (1997, 2002) trouxe, ainda, para nossos tutores, a
reflexdo sobre como transpor, de forma efetiva, barreiras psicoldgicas
que possam podar a constru¢io do conhecimento, mediante o uso de
metodologias efetivas e o planejamento estratégico, além do uso de
recursos ¢ meios de comunicagio adequados.

Vargas et al. (2016, p. 3) afirmam que “[...] o professor-tutor
deve ser o facilitador principal do processo de aprendizagem”. No
papel de facilitador, o tutor frente a sua turma deverd possuir, “...]
além do conhecimento técnico, um elevado grau de sociabilidade e
afetividade para incentivar a coletividade e diminuir a distincia
transacional” (VARGAS ez 4l., 2016, p. 3).

Com a discussao encaminhada para o uso de recursos digitais,
os tutores se mostraram familiarizados com os tépicos e muitos ji
empregavam ferramentas e tecnologias em suas aulas. Pacheco (2019)
pondera que, embora existam vastas maneiras de aplicar os recursos
digitais na aprendizagem, é importante notar que seu uso nao apenas
tem a capacidade de aperfeicoar a experiéncia do educando, mas
também pode garantir que esse processo ocorra de forma mais
completa, ao cobrir dreas que, de forma presencial, poderiam ser
negligenciadas.

Foram apresentados, entdo, alguns aplicativos educativos no
que diz respeito a lingua inglesa e que poderiam ser utilizados, como
o Wooclap e o Playposit, mas devido a falta de tempo no curso, pouco

debatemos quanto as suas possiveis aplicagdes préticas.
©) Metodologias Ativas

A terceira oficina, e também dltima do ciclo de 2021, tratou

das metodologias ativas, da aplica¢do no contexto de ensino remoto
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emergencial e do momento de transicio que os aguardava nos
préximos semestres. A oficina foi realizada préxima ao final dos
cursos ¢ do ano letivo no CLDP, coincidindo com o encerramento
das atividades dos tutores no primeiro ano de aulas, como jd
explicitamos  anteriormente. Os tutores puderam, assim,
compartilhar, entre si, a experiéncia de ofertar aulas remotas e seu
aprendizado no semestre. Os comentdrios fomentaram a reflexio
dessa primeira pritica docente e promoveram o pensamento critico
sobre as escolhas docentes adotadas.

De forma demonstrativa, na sequéncia, foram expostos,
brevemente, os trabalhos de Camas e Brito (2017), Bacich e Moran
(2017) e Leffa (2020a). As autoras Camas e Brito (2017, p. 314)
explicam que “por metodologias ativas, entendem-se as diferentes
formas de desenvolver o processo do aprender que os professores
utilizam, com a intengio da formagao critica de futuros profissionais,
em vdrias dreas do saber”. Foi importante relembrar a nossos tutores
todo o processo de transicao pelo qual eles jd passaram, ou seja, da
posicao de alunos da graduacio do Curso de Letras em uma
experiéncia presencial para a realidade do ensino remoto emergencial
para a posi¢do de professores tutores de turmas on-line dentro do
Centro de Linguas. Importante, também, relembri-los sobre o
processo inverso porvir, ao transporem suas praticas do ensino remoto
para o presencial, conforme as novas medidas sanitdrias mediante a

flexibilizacao do periodo pandémico.
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| *Moore e Kearsley (2007) ressaltam que quanto maior a interagao a distancia, maior a responsabilidade do aluno em
desenvolver a autonomia. Os autores consideram como dimensao importante, a capacidade de o aluno exercitar a
4| autonomia, desenvolver seu proprio aprendizado por meio de recursos disponiveis no ambiente, de decidir sozinho
M quandooy for satisfatorio. Consideram relevante a proficiénci ituada como a capacidade do aluno
em construir significado e a disposica ivagdo para p no processo de aprendi e a partir do
contetido assimilado, introduzir novas ideias e conceitos na estrutura cognitiva existente.

=t 0 aprondiz rovi o processo, depura suas idelas
paraconstrulrnoves conhecimentos.

0 aprondiz foma consciéncia sobre o que sabe o
0 que nio sabe, conforme o resultado, Aprendiagem
Colaborativa

0 prendz executa o wabalho o testa 88 idolas o
concepgdes Implantadas, Mosira on resultados de
suB xscuglo,

— Q aprendiz constrol suas idelas, conceltos o estratégias
paraelaboraro projeto o as expde ao professor,

CLDP-UNESPIFCLsis Data
4 Nov 2021

A

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

A utilizagao de metodologias ativas no ensino, entao, nao
poderia se limitar apenas aquelas que visassem os ambientes virtuais,
mas, principalmente, as que integrassem o aluno de forma analégica
e digital. A professora Maria Elizabeth Bianconcini de Almeida, na

apresentacao do livro Metodologias Ativas para uma educagio

inovadora (BACICH; MORAN, 2017) pontuam que:

Sdo muitos os métodos associados as metodologias ativas
com potencial de levar os alunos a aprendizagens por meio
da experiéncia impulsora do desenvolvimento da
autonomia, da aprendizagem e do protagonismo. Nesse
sentido, ao tratar de problematizagio, sala de aula
invertida, sala de aula compartilhada, aprendizagem por

projetos, contextualiza¢io da aprendizagem, programagio,

126



ensino hibrido, design thinking, desenvolvimento do
curriculo STEAM, cria¢io de jogos, entre outras, [...]
mostra a relevincia do papel do professor e sua autonomia
para criar novos métodos, respeitando os principios da
metodologia ativa. (BACICH; MORAN, 2017, s/n).

Assim, podemos observar que, na utilizagao das metodologias
ativas, o foco sai do professor detentor do conhecimento e se desloca
para o aluno, proporcionando o didlogo e a problematizagao do
contetdo. E, tao logo a discusso no contexto da oficina rumou para
a relevincia das TDIC e dos recursos digitais, deparamo-nos com
Leffa ez al. (2020) que afirmam:

o pressuposto ¢ de que esse professor sabe mais, pode mais
e faz mais quando tem o dominio dos recursos a seu dispor,
tanto em termos operacionais, sabendo usi-los, como em

termos de resultados, sabendo direciond-los para seus

objetivos” (LEFFA ez al., 2020a, p. 220).

Fica claro no trabalho dos autores que essa suposicao nada
mais é que apenas a ideia antropomorfizada da humanidade sobre o
papel do bem fisico (ou digital): nao é o computador, ou o
smartphone, ou o recurso que torna o conhecimento valido, acessivel
e pertinente, mas, sim, a atuagio do tutor dentro do contexto do
projeto fazendo uso daquele recurso para atingir resultados que, de
outra forma, no atual cendrio pandémico, seriam prejudicados.

Os efeitos e resultados da realizagao do ciclo de palestras sobre

o pensar pedagédgico podem ser melhor observados segundo a 6tica
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de uma das tutoras que atuou nesse periodo, como ilustra o relato a

seguir.

Sobre as aulas ministradas no

Centro de Linguas em periodo pandémico

Antes de se pensar sobre o contexto especifico do curso de
inglés ofertado de forma remota, em 2021, é necessdrio compreender
o cendrio geral no qual ele se insere. De 2010, quando foi criado, até
2019, o CLDP ofereceu apenas aulas na modalidade presencial.
Entretanto, com o inicio e decorrer da pandemia, foi adotado o
ensino remoto emergencial para dar continuidade as suas atividades.
Com isso, o publico atendido pelo projeto que antes era restrito a
regiao de Assis, expandiu-se para todo o territério nacional. Neste
novo formato, o curso de inglés foi oferecido no ano de 2021, com
turmas de Bésico 1, 2 e 3° ao longo do ano, com duas aulas semanais:
uma sincrona, onde os alunos e os tutores, por meio da plataforma de
videoconferéncia Google Meet, desenvolviam as atividades simulando
a experiéncia de sala de aula; e uma assincrona, onde os tutores
promoviam atividades e contetdos informativos que poderiam ser
acessados e desenvolvidos de forma auténoma.

Nesta sessao, serdo compartilhadas experiéncias acerca da
turma de Lingua Inglesa- Basico 3, sendo as aulas ministradas pelos
entdao graduandos Isabelle Castilho e um outro tutor com o qual

compartilhava a responsabilidade na condugao das aulas. Assim, as

> Os niveis Bdsicos 1, 2 ¢ 3 do CLDP seriam equivalentes aos niveis Al e A2
segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (CEFR).
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informagdes presentes neste estudo sao apontadas sob a perspectiva
apenas da tutora.

Ap6s a primeira oficina, ofertada em setembro, a elaboragio
do curso seguiu a base pré-estabelecida jd comentada, de maneira a
reforcar a discussdo sobre o curriculo exercer a fun¢io de ser mais do
que um mero caminho. Refletir sobre a visio do individuo e do
mundo por meio dos conteddos comunicativos, gramaticais e
temdticos ¢ demonstrar no que se acredita que deva ser ensinado e de
qual forma.

Sendo assim, a professora pré-servico percebeu que estruturar
o plano de aula era indispensdvel, até mesmo para que se
vislumbrassem as necessidades da turma. Nesse sentido, a partir do
planejamento, jd identificou-se uma necessidade de ordenagio das
atividades, de tal forma que a tutora, juntamente com seu colega
tutor, determinaram que trabalhariam com a metodologia de

projetos.
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Figura 4 — Plano de ensino do Curso de Inglés Basico 3

Plano de Ensino

Professores: |sabelle Castiho ¢ | Ano: 2° semestre de 2021
|

Lingua: Inglés Nivel: Basico 3

Objetivos:
Ser capaz de se expressar sobre o futuro, desejos e planos sobre 0 mesmo

Ser capaz de se expressar sobre a pandemia do COVID-19 e sobre seus
planos futuros ao que se chama de pds pandermia

* Conseguir pedir, requerer, ordenar e comunicar sobre situagbes que
conseguem ou N30 realizar

Conteudo:

Nesse semesire, 05 alunos estdarao:
Podcast: Post Pandemic: What will we do?

Gramatica:

Future Simple

Past Continuous

Countable x Uncountable

Refiexive Pronouns

Modal Vierbs (Can, Could, Be Able 1o, Should, Would, Ought, Might
May, Must, Have to, Needn't. Shall, Will)

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

O projeto escolhido, junto com os cursistas, foi a constru¢ao
de um pequeno podcast sobre o pés-pandemia, tema que, por fim,
abrangeu esse periodo como um todo. Ficou estabelecido que as aulas
assincronas focariam na constru¢ao do roteiro e a gravagao dos dudios
de um podcast, dudios de um podcast, além da leitura e producio de
textos sobre a pandemia e dos contetdos que contemplavam o ensino

da gramadtica da lingua inglesa.
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As aulas sincronas destinaram-se a reflexdes sobre a pandemia,
a prdtica oral da lingua inglesa e para tirar duvidas sobre o tema
gramatical trabalhado (no caso, Simple Future), aplicando, assim, o
método de sala de aula invertida. Contudo, montar um podcast exigiu
muito mais do que apenas a elaboragio de um scripz e a gravacio de
um dudio. Era necessirio um planejamento estratégico e uma
excelente avaliagio dos recursos digitais disponiveis.

Nesse momento, a segunda oficina, em outubro, ofereceu
grande suporte no preparo e apresentagio de recursos tecnoldgicos
acessiveis para a gravacio e postagem do podcast. Por meio da troca
de experiéncia docente, no ambito da oficina, foi definida a
plataforma Padlet. Ademais, nao bastava apenas a escolha de um
recurso, mas era, igualmente, relevante a capacitagio e o
conhecimento para operar a ferramenta, mostrando aos alunos como
tal ferramenta poderia auxilid-los a atingir os objetivos tragados. O
projeto do podcast promoveu, também, uma reducio da distdncia
transacional ji que o planejamento e escolha de uma metodologia
ativa oportunizou uma nova forma de transpor as barreiras
psicolégica e fisica impostas pela pandemia para a construgio do
conhecimento.

Por fim, a dltima oficina contribuiu para o planejamento de
agoes subsequentes previstas para o ano de 2022, refletindo sobre as
praticas de 2021 e buscando aperfeicod-las para o semestre
subsequente, dando continuidade as acoes pedagdgicas em Lingua
inglesa junto a turma.

Em um processo de autoavaliagio das agdes realizadas, foi
possivel perceber que as atividades, assim como atengio as

especificidades das turmas, devem ser consideradas durante o
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planejamento e, também, no momento da condugio. E importante
ter muita sensibilidade por parte dos professores/tutores de modo que
ajustes e remanejamentos possam ser realizados nas propostas, se
necessdrios. Em relacdo ao podcast, observou-se que a duragao do
projeto articulado junto aos cursistas foi longa, gerando-lhes certo
cansaco ao final do curso, consequentemente desinteresse. Porém, o
fruto do projeto, intitulado pelos alunos de Pandemicast, propds
reflexdes sobre esse periodo doloroso, de forma a trazer uma ideia de
aproximagao e acolhimento.

Com o apoio dos tutores, os alunos conseguiram escrever
roteiros (scripts) na lingua-alvo, de forma a aplicar os conceitos
aprendidos em ambiente virtual durante as aulas de forma organica e
inserida no contexto proposto pela atividade.

De qualquer maneira, em meio a desafios, é possivel afirmar
que os ganhos foram significativos em termos de formagio docente,
tanto na condugio das aulas, quanto na elaboragio das atividades e
no uso significativo de recursos tecnolégicos, gerando momentos
importantes de crescimento e reflexdo. No que diz respeito aos
cursistas, o aprendizado na lingua inglesa, em momento de pandemia
e grandes incertezas, também delineia ganhos e, especificamente, no
que se refere a elaboragao do podcast, ao contexto de comunicagio e a
utilizacao de recursos tecnolégicos, de modo que proporcionou novas
possibilidades de se expressar sobre temdtica relevante, a pandemia,
na lingua-alvo, tornando o processo significativo para eles.

Na segao seguinte, deixamos nossas consideracoes acerca dos
processos vivenciados na oferta dos cursos de forma paralela, as
oficinas pedagdgicas e os possiveis caminhos que pesquisas futuras

possam tomar.
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Consideragoes Finais

Podemos afirmar que a pandemia do Covid-19 impactou
diversas dreas da sociedade, o que inclui a educagio. A partir da
experiéncia com esse grupo de tutores atuantes no contexto do Centro
de Linguas e Desenvolvimento de Professores, em 2021, buscamos
apresentar um breve panorama acerca de agoes desenvolvidas.

Compartilhamos, neste trabalho, perspectivas que englobam
a formagio docente, especificamente os tutores, estudantes da
graduagdo em Letras e professores pré-servigo, que tiveram o inicio de
sua prdtica docente interrompida no CLDP e, dessa forma, foi
necessdrio que buscassem meios alternativos para que as aulas de
linguas fossem promovidas.

Com a introdugio do ensino remoto emergencial e a
possibilidade de comegar as atividades de tutoria dentro do projeto
Centro de Linguas, houve uma recuperacio de espagos formativos
que eram tidos como seguros. Sendo assim, os graduandos que
haviam sido aprovados em processo seletivo realizado em 2019
puderam se integrar ao cendrio inicial de docéncia mediante a oferta
de cursos de lingua inglesa.

Como jé explicitado, faz-se muito importante que estes sejam
assistidos, pedagdgica e linguisticamente, de modo que tenham
seguranca para adentrar a sala de aula (fisica ou virtual) como
professores/tutores responsdveis pelas turmas. Sendo assim, a
realizagao das oficinas pedagdgicas durante o ano de 2021 pode
garantir ambientes de discussao, e aplicabilidade de teorias estudadas,
além de resgatar, nas teorias tradicionais, elementos fundamentais que

pudessem ser readaptados e estruturados de forma a se adequar as
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(novas) metodologias ativas de ensino e novas demandas em tempos
de pandemia. Foram oportunizadas influéncias muito significativas
na formagao docente que muitas vezes nio encontram caminhos no
contexto de cursos de Letras, por exemplo.

O uso de recursos digitais se mostrou como um grande
parceiro, de forma a aproximar o tutor de lingua estrangeira de seu
estudante, e, a0 mesmo tempo em que liddvamos com um
distanciamento fisico, conseguimos diminuir a distincia transacional,
com planejamento estratégico de longo prazo. E importante
mencionar que, como visto mundialmente, ainda esbarramos em
questoes de acesso a conexio e equipamentos e, também, de preparo
tecnolégico. Todavia, foi possivel observar, nos professores/tutores,
uma ampliagio de visdo para buscar possibilidades, refletir sobre
préticas, analisar demandas e lidar com desafios inimagindveis gerados
por um tempo sem precedentes.

Os tutores do CLDP, na complexidade de sua experiéncia,
tanto como estudantes da graduagio em situagio remota, quanto
como professores pré-servico dentro do projeto, ressignificaram, com
o uso das TDIC esse sentido de presenca, de estar presente e se fazer
presente como estudante/professor. A exemplo da produgio do
podcast no grupo de Lingua Inglesa - Bdsico 3, uma atividade de
cria¢ao que coordena o uso de aplicativos digitais para a gravagao e
disponibilizacao, e as competéncias na lingua-alvo para a elabora¢ao
dos roteiros, vemos que, quando aplicadas com planejamento e
inseridas no contexto pedag(')gico, as TDIC permitem que a interagio
professor/ estudante/professor acontega de forma proveitosa, mesmo

quando fisicamente distantes.
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Ainda em tempos desafiadores, compreendemos que estudos
mais aprofundados precisam ser conduzidos para observar o impacto
do ERE e compreender se os avangos tecnoldgicos vislumbrados
durante esse momento emergencial se aplicardo em um cendrio pds-

pandémico.
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